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Préambule commun

Les programmes de langues vivantes étrangéres et régionales, qui ont, entre autres, pour référence le Cadre européen commun
de référence pour les langues (CECRL) et son volume complémentaire, visent a faire acquérir a I'éléve des compétences
linguistiques solides, une compréhension culturelle approfondie, et un esprit critique affiné. Les entrainements variés et
réguliers sont essentiels pour développer, seul ou collectivement, des stratégies de compréhension et d’expression qui
conduisent a une indépendance progressive dans toutes les activités langagiéres :

— compréhension de l'oral : écouter, comprendre et interpréter ;

— compréhension de I'écrit : lire, comprendre et interpréter ;

— expression orale en continu : parler en continu ;

— expression écrite : écrire ;

— interaction orale et écrite : réagir et dialoguer ;

— médiation : comprendre, interpréter, réagir, communiquer, coopérer.



Les activités langagieres sont indissociables les unes des autres, et s'articulent entre elles — la médiation étant a l'intersection
de la production et de la réception - en fonction des situations de communication prévues par le projet pédagogique. Toutes
se répondent et se renforcent mutuellement.

Dans ces programmes, la nomenclature LVA/LVB est utilisée en collége en correspondance avec LV1/LV2. Les niveaux de
maitrise linguistique visés en LVA, en LVB et en LVC sont indiqués dans les tableaux ci-dessous. La LVB est présentée avant la
LVA car cet ordre correspond a la progression des niveaux du CECRL (a noter : lorsque le niveau visé est accompagné du signe
« + », cela signifie que le niveau supérieur est atteint dans au moins I'une des activités langagieres).

Niveaux de maitrise linguistique visés pour le collége a la fin de chaque année

Classe LVB LVA
6° Al Al+
5e Al+ A2
4e Al+ A2+
3e A2 B1

Niveaux de maitrise linguistique visés pour le lycée a la fin de chaque année

Classe LVB LVA
seconde A2+ B1+
premiére B1 B1+
terminale B1 B2
Classe LvC
seconde Al+
premiere A2
terminale A2+ [ B1

Les contenus culturels sont déclinés en axes et en objets d’étude au collége et au lycée. Les axes sont au nombre de cing en
classe de 6° et au nombre de six de la classe de 5¢ a la classe terminale. Le sixieme axe est spécifique a un pays ou une région de
Iaire linguistique concernée. Pour chaque axe, plusieurs objets d’étude, proposés a titre indicatif, ancrent les apprentissages
dans le contexte spécifique de chaque langue. Les axes, qui ont pour fonction d'aider les professeurs a élaborer des
progressions pédagogiques couvrant des champs variés, sont a traiter de la maniére suivante :
— en 6° les cing axes doivent étre étudiés dans I'année ;
— en 5¢ 4¢ et 3¢, cing axes parmi les six proposés doivent étre traités pendant I'année, dont obligatoirement I'axe 6 ;
— au lycée, dans la voie générale, cinq axes parmi les six proposés doivent étre traités pendant I’'année, dont obligatoirement
'axe 6 ;
— aulycée, dans la voie technologique, au moins trois axes sont a traiter pendant I'année, I'étude de I'axe 6 étant vivement
recommandée ; au choix des professeurs et selon ses classes, les autres axes peuvent aussi étre traités.

Les professeurs peuvent traiter les axes dans I'ordre de leur choix. lls peuvent aussi en associer deux, reliés par une
problématique commune, dans une méme séquence.

Les professeurs abordent chaque axe a travers un ou plusieurs objets d’étude.
Les professeurs s'attacheront a ce que les objets d’étude choisis soient toujours contextualisés et ancrés dans la réalité de l'aire
géographique de la langue étudiée.

Des précisions sur les objets d’études proposés a titre indicatif dans chaque programme sont mises a disposition des
professeurs sur le site pédagogique du ministére :

— pour le collége (objets d’étude) : https://eduscol.education.fr/164/langues-vivantes-cycles-2-3-et-4

— pour le lycée (objets d'étude) : https://eduscol.education.fr/1726/programmes-et-ressources-en-langues-vivantes-voie-gt

Objectifs généraux de I'enseignement des langues vivantes étrangéres et régionales
La formation du citoyen éclairé

L'apprentissage des langues vivantes étrangeres ou régionales fait partie intégrante de la formation intellectuelle et citoyenne
des éléves. Avec les autres disciplines, il améne I'éléve a comprendre la diversité et la complexité du monde pour y évoluer en
citoyen éclairé.

L'apprentissage des langues vivantes, parce qu'il développe les compétences de communication ainsi que les reperes culturels,
ouvre la possibilité de percevoir dans un contexte international les enjeux interculturels et sociétaux contemporains en
prenant en compte leur dimension historique. L'apprentissage des langues contribue ainsi a former I'esprit critique et a aiguiser
le discernement.

Apprendre une langue vivante étrangere ou régionale, c’est a la fois prendre conscience de son identité, I'affirmer et découvrir
celle des autres. Dans le monde d’aujourd’hui, la maitrise des langues vivantes facilite la mobilité virtuelle et physique des
jeunes pendant leur scolarité et ultérieurement. Cet objectif suppose un engagement de I'éléve tant dans sa formation
intellectuelle que dans sa relation avec les autres. Ainsi, I'apprentissage des langues vivantes, par la médiation interculturelle
qu'il suppose, favorise la construction de compétences psychosociales, qu’elles soient cognitives, émotionnelles ou sociales :
oser parler une langue nouvelle aide, par exemple, a mieux exprimer ses émotions et a gagner en confiance ; découvrir autrui et
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sa culture (dans le cadre du cours ou d'une mobilité) permet d’avoir une meilleure conscience de soi et de développer des
relations constructives.

Avoir une maitrise de la langue et de la culture suffisante pour s’ouvrir aux valeurs humanistes, disposer d’atouts pour préparer
son orientation, favoriser I'insertion sociale, assumer sa fonction de citoyen, dans son pays, en Europe comme dans les autres
pays du monde, tels sont les objectifs de I'apprentissage des langues vivantes.

La langue et la culture :un apprentissage indissociable

Pour atteindre ces objectifs, les professeurs proposent un enseignement ou langue et culture sont liées afin de garantir la
communication de qualité que vise le niveau de locuteur indépendant. Ainsi, le cours de langue vivante étrangere ou régionale
est un cours ou |'on pratique la langue cible, moyen de communication, objet d’étude et vecteur de culture. Cette relation
entre langue et culture constitue le coeur de la didactique des langues vivantes.

Les singularités culturelles d’un pays, historiques, géographiques, sociologiques, mais aussi économiques et scientifiques, sont
étudiées de maniere fine et nuancée afin d'éviter stéréotypes et visions folkloriques. De méme, la production artistique sous
toutes ses formes est étudiée dés le début de I'apprentissage.

Pour ce faire, encourager la créativité en s’appuyant sur une démarche faisant appel aux différents sens contribue a la
motivation et a I'engagement de I'éléve, comme y invitent les repéres culturels des programmes. Les axes culturels, propres a
chaque niveau de classe, se prétent par ailleurs au travail interdisciplinaire et permettent d’évoquer les connaissances et les
compétences acquises dans toutes les disciplines et de donner ainsi corps et sens a I'apprentissage de la langue cible. A ce
titre, I'utilisation intégrée de la langue vivante et d’autres contenus disciplinaires en DNL (discipline non linguistique), en ETLV
(enseignement technologique en langue vivante) ou en EMILE (enseignement d’une matiére intégrée a une langue étrangere)
permet d'approcher les spécificités de ces disciplines dans d’autres contextes éducatifs tout en développant les connaissances
qui leur sont liées.

Les langues : une fenétre ouverte sur les autres et le monde

L'apprentissage d'une langue vivante étrangére ou régionale, et a fortiori I'apprentissage de plusieurs langues vivantes, ne
saurait étre réussi sans faire ressentir a I'éléve le plaisir a étudier la langue et la culture d’autres pays.

Chaque langue apprise et parlée permet d’éprouver et d’exprimer un éventail élargi de sentiments et de pensées. Cette
augmentation des moyens d’expression ouvre de nouveaux champs de liberté et favorise ouverture d’esprit et tolérance.

Contenus et objectifs d’apprentissage

La formation culturelle et interculturelle

Pour comprendre pleinement une langue, il est nécessaire d’explorer les nuances culturelles qui la sous-tendent. Il est
également nécessaire de progresser dans la maitrise de la langue pour comprendre pleinement une culture.

Chaque langue porte en elle des éléments uniques de la maniére de percevoir le monde, de structurer la réalité et d’envisager
des concepts abstraits. Ainsi, les structures syntaxiques, les expressions idiomatiques et les proverbes révélent des aspects
profonds d’une culture. De méme, la langue est traversée par I'histoire, les traditions et les croyances et, plus généralement,
par les valeurs d'une société. Apprendre une langue, c’est donc s'immerger dans I'histoire d'une culture pour mieux la
comprendre. En outre, la culture influence la communication interpersonnelle, les formes de discours ainsi que la gestuelle
associée a une langue. Se familiariser avec les éléments culturels favorise une utilisation efficace et correcte de la langue en
contexte.

L'enseignement des langues vivantes vise aussi a donner a I'éléve des repéres précis nécessaires a la construction d’une culture
générale solide. L'éléve est exposé pendant toute sa scolarité a des repéres historiques, géographiques, littéraires et artistiques,
sans omettre les domaines scientifiques et technologiques, qui élargissent progressivement ses connaissances. Ces reperes
pourront se construire par la lecture et I'étude de textes d'auteurs ainsi que par |'analyse critique d'ceuvres artistiques dans
toute leur diversité. Les expériences vécues hors de la classe (expositions, spectacles, concerts, mobilité, etc.) constituent des
prolongements profitables.

Doter I'éléve d'une culture générale, c’est lui permettre d’accéder a I'indépendance langagiére, de devenir un citoyen capable
de s’interroger, de faire des choix, de défendre ses idées, de coopérer, de porter des valeurs. Il sera par ailleurs en mesure de
contribuer a une compréhension mutuelle dans un contexte interculturel par les compétences de médiation qu’il aura
acquises.

L'étude de la langue
Développer progressivement 'autonomie de ['éléve

L'un des objectifs de I'apprentissage d'une langue a |'école est d’amener |'éléve a utiliser la langue de fagon autonome en
tenant compte de I'environnement dans lequel il peut se trouver et ou il agit. Cette autonomie s’acquiert par un entrainement
régulier et une reprise fréquente des connaissances antérieures (selon une approche dite spiralaire) de la sixieme a la terminale.
L'acces a I'indépendance langagiére (correspondant au niveau B du CECRL) suppose des connaissances solides, mobilisées en
situation de communication afin que I'éléve puisse, par exemple, dialoguer dans des situations variées, réagir, décrire,
argumenter, imaginer ou bien encore transmettre et coopérer. Cet apprentissage est progressif. Pour enrichir sa
compréhension et sa capacité a interagir de maniére efficace, I'éléve est progressivement exposé aux variations d’accents et
aux spécificités linguistiques régionales ou nationales. Dans les parcours ou dispositifs linguistiques renforcés (parcours
bilangues, parcours bilingues, I'option langue et culture européenne, les sections internationales et binationales, les sections
européennes ou de langues orientales, les parcours renforcés par des disciplines non linguistiques), les professeurs s’appuient
sur les objectifs linguistiques du niveau supérieur détaillé dans le programme de I'année ou, selon les besoins, dans le
programme de I'année suivante.



Les composantes de la langue

Composante pragmatique

Une langue est avant tout un instrument de communication (orale et écrite) qui va au-dela du seul sens des mots et de la seule
construction des phrases. La situation de communication et I'intention des locuteurs sont autant d’éléments a prendre en
compte pour conduire I'éléve a I'indépendance langagiére. La composante pragmatique sous-tend la compréhension et
I'utilisation de codes langagiers associés aux formes de discours en rapport avec le contexte et la visée du locuteur (décrire,
raconter, expliciter, argumenter, démontrer, débattre, faciliter les échanges, etc.). Elle comprend la capacité a déduire
I'implicite d’une situation de communication, a appréhender la maniére dont le contexte modifie le sens des mots et de la
phrase (par exemple, I'humour ou l'ironie). L'éléve développe ainsi des stratégies qu’il est amené a mettre en ceuvre dans un
contexte précis : I'organisation et la structuration cohérente du discours en fonction de |'objectif et de la situation de
communication.

Composantes linguistiques
- Phonologie et prosodie

La phonologie est étroitement liée a la maitrise d’une langue vivante et se situe au croisement des mécanismes mis en ceuvre
lors de la réception et de la production. Elle se compose d’un ensemble d’éléments parmi lesquels la prononciation et la
prosodie (incluant l'intonation, I'accent de mot, I'accent de phrase, le rythme et le débit). Elle met en évidence les liens ou les
écarts entre graphie et phonie. Elle renforce en outre la connaissance par I'éleve de la réalité linguistique et culturelle des
différentes aires géographiques dans lesquelles une langue est parlée. La maitrise phonologique et prosodique contribue ainsi a
lever les obstacles propres a la compréhension de 'oral et favorise la mise en confiance de I'éleve appelé a s’exprimer.
L'attention portée aux spécificités et aux variétés phonologiques d’une langue doit donc étre constante de la premiére a la
derniére année d’étude.

- Lexique

L'acquisition d’un lexique toujours plus étoffé de la premiére année d’étude de la langue a la fin du cycle terminal est
fondamentale pour comprendre et interagir ainsi que pour appréhender la culture des différentes aires linguistiques. Le choix
du lexique étudié en classe est fortement lié aux axes culturels définis par les programmes et aux supports retenus. Ce lexique
est progressivement enrichi et réguli€rement réactivé en lien avec les objectifs d’apprentissage. L'acquisition du lexique
consiste en la mémorisation de mots et d’expressions lexicalisées et idiomatiques toujours en lien avec un environnement
culturel et une situation de communication. L'amplitude et la précision du lexique permettent d’accéder a une pensée
complexe, d’appréhender le réel de maniére autonome et de développer le sentiment de compétence. La lecture de
documents de nature variée contribue a I'acquisition et a la réactivation du lexique. Les outils numériques peuvent y étre
associés.

— Grammaire

La grammaire (morphologie et syntaxe) constitue |'ossature d'un systéme linguistique sans laquelle il serait impossible de
comprendre ou de construire un discours, d'étayer sa pensée, de la préciser et de situer son propos dans le temps et dans
I'espace. L'apprentissage régulier et progressif de la grammaire, du début du collége a la fin du lycée, s’effectue en situation, a
la fois dans les activités de compréhension et d’expression, ainsi que dans des temps de réflexion sur la langue, d’explicitation
et de conceptualisation. Tout comme I'apprentissage du lexique, I'apprentissage régulier et en situation de communication de
la grammaire est indispensable pour accéder au niveau de lI'indépendance langagiere.

Approches pédagogiques
Construire des projets pédagogiques pour agir avec la langue, s’engager et se construire grace a elle

Les modalités d’enseignement sont nombreuses et variées, mais, dans une approche orientée vers |'action (dite perspective
actionnelle), toutes supposent I'élaboration d‘un projet pédagogique, au choix de I'enseignant, et renforcent la notion de
cheminement jusqu’a atteindre les objectifs d’apprentissage. Ce projet met I'éléve en situation d’agir et d’interagir avec la
langue en évitant le recours systématique a un questionnement écrit ou oral. Les professeurs engagent par ailleurs la classe sur
la voie de la coopération et de I'entraide.

La démarche pédagogique, qu’elle s'appuie sur une résolution de problémes (dans un contexte quotidien ou plus complexe),
sur un sujet de réflexion ou sur une étude de documents, conduit I'éléve a se documenter, a vérifier, a planifier et a rendre
compte. Cette approche contribue a développer I'esprit critique et la confiance en soi. Elle nécessite de présenter les objectifs
et les étapes de la séance et de la séquence : chaque éléve doit comprendre le sens des activités proposées et ce qui est
attendu de lui a chaque étape, en termes de réalisations ou de productions.

Varier les modalités de travail

Mettre I'éléve en activité, c’est I'amener a s'engager dans ses apprentissages et a mobiliser des stratégies de réception et de
production de fagon autonome. Plusieurs modalités de travail peuvent étre mises en place pour favoriser I'apprentissage et la
participation de I'éléve : le travail individuel, en binbmes, en groupes ou en séance pléniére. Les modalités sont choisies en
cohérence avec les objectifs linguistiques et le projet pédagogique et visent a accompagner chaque éléve dans sa progression.
Les activités d'écriture, individuelle ou collaborative, et de lecture, silencieuse ou a voix haute, ont toute leur place dans le
cours de langue vivante.

Les objectifs linguistiques et culturels du cours de langue vivante, en favorisant le travail coopératif et la découverte de
I'altérité, se prétent a une acquisition des compétences psychosociales en situation, qu’elles soient cognitives, émotionnelles
ou sociales. Ces compétences peuvent étre particulierement consolidées lors de I'étude de certains axes culturels au
programme.

Entrainer et évaluer

L'éléve dispose de temps et d’espaces consacrés a I'entrainement (individuel et collectif), a la répétition (individuelle et
chorale), a la manipulation, a I'imitation et a I'acquisition de stratégies transférables telles que la mémorisation, l'inférence, la
planification, la compensation, la vérification et I'autocorrection, la prise de parole, I'entraide et la coopération.



L'évaluation porte sur les connaissances acquises et les compétences travaillées lors des séquences. Il est essentiel de proposer
des évaluations régulieres et de différentes natures (diagnostiques, formatives, sommatives) afin que I'éléve prenne conscience
de ses réussites, de ses progrées et de ses besoins. Ces évaluations, en cohérence avec les niveaux du CECRL, facilitent le
positionnement de I'éléve et mettent I'accent sur les effets de seuil, ces moments critiques oU les compétences linguistiques
atteignent un nouveau palier.

Prendre en compte la démarche plurilingue

Dans le cadre de l'apprentissage d’une langue vivante étrangére ou régionale, il est possible d’introduire ponctuellement une
réflexion sur les liens qu’entretient le frangais, langue de scolarisation, avec les autres langues parlées ou étudiées par I'éleve.
Les approches plurilingues et interculturelles aident a percevoir et comprendre les différences et similitudes entre toutes ces
langues. Elles valorisent la diversité linguistique et s’appuient sur les compétences déja acquises par I'éleve pour faciliter
I'apprentissage de nouvelles langues. Ces démarches le préparent a évoluer dans des contextes multilingues et multiculturels,
tout en renforgant son identité linguistique et culturelle. L'exploitation du répertoire plurilingue de I’éléve est donc un atout
méme si le cours de langue reste avant tout un espace dédié a la pratique de la langue cible. Le choix des objets d'étude peut
aussi intégrer ces enjeux de rapprochements entre langues.

Supports et outils
Les supports pédagogiques

Les documents authentiques s'adressent a des locuteurs natifs dans des contextes réels, non pédagogiques. Sans étre proposés
de maniére exclusive, ils sont privilégiés en cours de langue vivante dans leur version d’origine ou dans des versions adaptées
ou didactisées. Qu'ils soient textuels (journalistiques, littéraires ou autres), visuels (extraits de films, de documentaires, ou de
réalité virtuelle) ou audio (extraits radiophoniques, chansons, etc.), ils exposent I’éléve a la langue cible avec ses expressions
idiomatiques et ses variations linguistiques. Ils représentent des modéles précieux et peuvent servir d’exemple de production,
en accord avec les attentes du niveau visé, tout en restant des objets d’étude a part entiere.

Le choix des supports, qu'ils soient tirés du patrimoine culturel et littéraire, de ressources documentaires, de ressources en
ligne ou proposés dans des manuels scolaires, suppose une analyse approfondie de la part des professeurs pour en vérifier la
qualité et définir des objectifs linguistiques et culturels. Les manuels scolaires peuvent représenter une aide pédagogique en
fournissant a I'éléve et aux professeurs des ressources variées.

Les supports pédagogiques sont sélectionnés pour répondre aux besoins spécifiques des éléves, en tenant compte de leur age,
du niveau d’étude visé et du projet pédagogique. Ils ne se limitent pas a I'actualité, mais s’inscrivent dans une perspective
historique porteuse de sens. lls sont contextualisés et leurs sources systématiquement précisées, afin que leur statut, leur
authenticité et leur fiabilité puissent étre vérifiés.

Le cahier

L'apprentissage repose sur divers outils, parmi lesquels le cahier (le classeur, ou encore I'ordinateur) occupe une place
essentielle. Il constitue un lien indispensable entre le travail en classe et le travail individuel de I’éléve, qui I'utilise pour
organiser et structurer les apprentissages de maniére personnalisée et de plus en plus autonome. Le cahier est donc un espace
d’appropriation des savoirs et d’entrainement individuel, qui favorise I'acquisition des connaissances au moyen de I'écriture.

Parmi les éléments figurant dans le cahier, |a trace des activités effectuées et corrigées en classe — trace écrite ou sous d’autres
formes structurées et facilement utilisables par I'éléve — occupe une place fondamentale ainsi que les bilans lexicaux et
grammaticaux. Elle constitue un point de référence fiable sur lequel I'éléve peut s'appuyer pour se remémorer la lecon a
laquelle il a participé, pour accéder a un discours correct tant du point de vue de la langue que des contenus et disposer
d’éléments pour construire sa propre production. Le temps méme de |'écriture participe a I'appropriation et a la mémorisation
des savoirs, consolidant ainsi les compétences de I'éléve.

Les usages numériques

La généralisation des outils numériques modifie sensiblement I'enseignement des langues vivantes. Les professeurs
s'interrogent sur le bénéfice que ces outils peuvent apporter a la progression de |'éléve et en adaptent les usages aux objectifs
dans |I'économie de la séquence, de la séance ou d’'une activité.

Le développement rapide des intelligences artificielles (IA) multiplie par ailleurs les possibilités de recherche, de création, de
rédaction et de traduction, voire d'interaction avec un agent conversationnel. Les professeurs peuvent se saisir de ces
possibilités dans un cadre pédagogique en mettant le potentiel de I'lA au service des objectifs d’apprentissage, tout en
engageant une réflexion sur les usages du numérique et de I'lA. Afin de se prémunir contre les biais culturels et la
désinformation, I’'éléve est amené en cours de langue a développer son esprit critique dans |'usage des outils a sa disposition.
Ainsi, les professeurs I'encouragent a s'engager et a se responsabiliser davantage, dans le respect des régles et d'autrui.

Dans tous les cas, les professeurs vérifient que les outils requis sont fiables et accessibles a tous les éléves pour ne pas renforcer
les inégalités.

Classe de sixieme
Niveaux de maitrise linguistique visés a la fin de I'année

Classe LVB LVA
(bilangue) (langue apprise dés le primaire)

sixieme A1l Al+




La classe de 6° représente pour les éleves de 6¢ bilangue un premier contact « sensible » avec la langue, une découverte joyeuse
et la sensation légitime d’entrer dans un nouveau monde. En lien avec les axes culturels, les éléves découvrent progressivement
de premiéres regles simples de fonctionnement de la langue et de son écriture.

Comme a I'école primaire, les activités orales de réception et de production sont la porte d’entrée de I'apprentissage. Elles
s'articulent de fagon raisonnée afin d’engager les éléves dans des situations de communication actives et motivantes, qui
prennent en compte les dimensions phonologiques, corporelles, sociolinguistiques et culturelles de la communication orale.
Les éléves apprennent a s’exprimer en imitant, en reproduisant et en variant de maniére limitée des énoncés rencontrés en
réception.

L'écriture de la langue chinoise doit faire I'objet d’un apprentissage régulier, progressif et raisonné :

— d’une part, a lI'appui de la progression a 'oral. Les professeurs operent une disjonction oral-écrit : nombre de mots usuels a
I'oral n’ont pas a étre appris a I’écrit simultanément ;

— d'autre part, a I'appui d’'un apprentissage graphique régulier et progressif. Les éléves apprennent au minimum 90
caractéres actifs en référence au seuil des 505 caractéres du Bulletin Officiel n°10 du 11/03/2021. L'apprentissage des
caractéres doit également étre systématiquement associé a celui du lexique minimal correspondant, de fagon a s’inscrire
dans un entrainement progressif a I'expression écrite, afin que les éléves puissent peu a peu passer de la reconnaissance ou
de I'exécution graphique des caracteres et des mots a la lecture ou |’écriture de la langue.

Eléments de la compétence graphique
Traits

Composants graphiques
Caractéres

Eléments de la langue écrite

— Mots
— Phrases
— Textes

Etant donné la nature non alphabétique de I'écriture chinoise, la progression de la communication orale devance celle de la
communication écrite.

Repéres culturels

Les cing axes culturels doivent obligatoirement étre traités dans I'année. Les professeurs peuvent traiter les axes dans l'ordre
de leur choix. IIs peuvent aussi en associer deux, reliés par une problématique commune, dans une méme séquence.

Les professeurs abordent chaque axe a travers au moins un objet d’étude. Les objets d’étude pour chaque axe sont proposés a
titre indicatif. Qu’ils choisissent au sein des objets d'étude proposés ou non, les professeurs veillent a ancrer les séances dans la
réalité culturelle de la langue enseignée : historique, géographique, sociale, politique, artistique.

Axe 1. Personnes et personnages

De leur propre personne aux figures publiques, en passant par leur entourage familial et social, les éléves explorent la place de
I'individu dans la société chinoise. Des personnes réelles et des personnages fictifs connus a travers toute I'aire sinophone
offrent des repéres historiques, géographiques et culturels qui structurent la représentation de soi et des autres : aussi bien
Confucius, Mulan (K £) que des personnalités contemporaines tels la romanciére San Mao (= %) ou I'astronaute Yang Liwei

(##14%), tous nous proposent un miroir de nous-mémes et de nos aspirations.

Objets d’étude possibles
— Salutations, présentations et appellations : de la tradition a la modernité

— Figures emblématiques de la civilisation chinoise : la construction d’un imaginaire
— Personnalités contemporaines du monde chinois : histoire, sport et culture

Axe 2. Le quotidien : vivre, jouer, apprendre
La place de I'enfant dans la société se reflete dans la structuration de sa vie quotidienne, en réponse a ses besoins
fondamentaux de santé, d’épanouissement et de développement. Dés la naissance, I'éducation des enfants chinois est

marquée par des rituels : i# F /&, @ B 5, #LJ&. Plus tard, & la maison, a I'école ou dans d'autres lieux de socialisation, des
moments ritualisés rythment le quotidien et concourent a la construction de leur personnalité.

Objets d’étude possibles

L'école et I'éducation
— Les jeux et les loisirs d’hier a aujourd’hui
— Atable! L'art du repas en Chine et dans le monde chinois

Axe 3. Pays et paysages

La découverte de I'immensité géographique du monde chinois permet d’appréhender la langue chinoise en tant que vecteur
d’unité autant que de diversité. Au travers des richesses du patrimoine naturel et culturel, les éléves se familiarisent avec une
vision du monde et une certaine maniére d’habiter le monde.

Objets d’étude possibles

— Monde sinophone et monde sinisé : la diversité linguistique par-dela les frontieres
— Montagnes et fleuves : diversité géographique et empreinte culturelle
— Monuments historiques et lieux emblématiques



Axe 4. Imaginaire, contes et légendes

La culture chinoise est riche d’un imaginaire ancestral encore vivace aujourd’hui. Les contes et |égendes ainsi que certaines
sources philosophiques comme I'allégorie du Réve du papillon de Zhuangzi (J£-T) permettent une premiére approche de la
pensée chinoise. Les éléves se familiarisent ainsi avec un imaginaire a la fois populaire et lettré.

Objets d’étude possibles

— Légendes et symboles liés aux fétes traditionnelles
- Sun Wukong (#2 %), alias le Roi Singe : quelles caractéristiques ?
— Ledragon dans la culture chinoise, et autres animaux mythiques

Axe 5. Arts et expression des sentiments

L'instruction traditionnelle des lettrés se construit sur la maitrise des « six arts » (55 Z.) parmi lesquels la musique (/}) et la
calligraphie (). L'expression des sentiments se retrouve a toutes les époques dans les arts de I'encre et du pinceau, dans de

nombreux motifs naturels comme ceux de la lune, du bambou, des nuages, ainsi que dans les arts du spectacle, d’hier a
aujourd’hui : dialogues comiques, spectacles d’ombres et de marionnettes, théatre et opéra.

Objets d’étude possibles

— Lalune, reflet des sentiments
— Les arts du pinceau : poésie, calligraphie et peinture
L'opéra et la musique traditionnelle : répertoire classique et variations régionales

Repeéres linguistiques

Sont présentés ci-dessous des éléments constitutifs de la compétence communicative (compétences linguistique,
sociolinguistique et pragmatique) aussi bien que des compétences générales et individuelles telles que définies dans le Cadre
européen commun de référence pour les langues (CECRL).

Activités langagiéres
Compréhension de l'oral et de I’écrit

En 6¢, la compréhension de I'oral passe par un entrainement régulier a la discrimination auditive, ce que la recherche nomme
des « opérations cognitives de bas niveau », qui recouvrent notamment la segmentation de la chaine auditive poury
reconnaitre des mots qui s’enchainent. Si au début la compréhension repose essentiellement sur la reconnaissance de mots
clés suffisant a établir une compréhension, au fil de I'lannée les éléves sont entrainés a reconnaitre plusieurs informations
simples et & les mettre en lien. A I'oral comme a I'écrit, les documents sont variés (consignes, descriptions, informations,
narrations, dialogues...) mais trés simples et courts. Les éléves écoutent ou lisent en comprenant le sens lié a 'activité, par
exemple en vue de:

— compléter un formulaire, la Iégende d’une carte, une liste ;

— réagir ou choisir;

— classer, comparer, hiérarchiser;

— adapter et modifier;

— imiter et mettre en scéne ce qui a été entendu;

— associer des informations a une image, un titre.

Dans les activités de compréhension, I'éléve développe des compétences pour résoudre des problémes de fagon créative et
gérer ses émotions et son stress.
Ce que sait faire I'éléve

A1l

Il peut comprendre des expressions isolées dans des histoires, des conversations et des énoncés trés simples, courts et
concrets a propos de sujets familiers et quotidiens, ainsi que suivre des consignes et instructions habituelles, a condition, en
compréhension de |'oral, que le débit soit lent et que I'information soit claire.

Al+

Il peut comprendre et relier a un titre ou a un theme des expressions isolées dans des énoncés tres simples, courts et concrets
a propos de sujets familiers et quotidiens ; il peut suivre des consignes et instructions en situation prévisible a condition, en
compréhension de |'oral, que le débit soit lent.

Ce que I'éleve peut mobiliser pour comprendre

La colonne de droite liste principalement les nouveaux apports du niveau Al+.

A1l Al+

Des stratégies Des stratégies

— S’appuyer sur les indices visuels et sonores (image, musique, | - S’appuyer sur la source et les éléments périphériques (titre,
bruitage, etc.) ainsi que sur le titre pour reconnaitre des auteur, date) et sur les images pour identifier la nature du
informations simples et familiéres. document audio ou vidéo.

— S’appuyer sur les mots, familiers ou proches de mots — S’appuyer sur les mots familiers ou proches de mots
frangais a l'audition : francais a I'audition pour reconnaitre le theme:
Les aliments MiiME, ®] W] 4K ; certains membres de la Certains noms de pays : &= K#l, £ K ; les activités de
famille : {84, ¥ ; certains noms de pays: & KFl, hn% loisirs : TR,
K.




- En compréhension de I'écrit s’appuyer sur |'un des — En compréhension de I'écrit, s'appuyer sur I'un des
caractéres composant le mot pour comprendre un nouveau | caractéres composant le mot pour comprendre un nouveau

mot ou le reconnaitre aisément : mot ou le reconnaitre aisément.
S'appuyer sur & pour comprendre 5 JiE, s'appuyersur H |- Repérer les répétitions de mots pour saisir le theme
pour comprendre 5%, évoqué ; en compréhension de I'écrit, s'appuyer sur le

— S’appuyer sur l'alternance des voix pour repérer le nombre découpage en mots pour comprendre la phrase et sur la
d'interlocuteurs. structure des noms pour comprendre un mot :

— S'aider de I'émotion portée par la voix et des gestes pour 5t (déterminant-déterminé), k) (opposition), KK
identifier I'humeur des interlocuteurs (tristesse, joie, colére, (duplication), 1LI7K (juxtaposition), HZ (suffixe), etc.
contrition). - ldentifier quelques genres ou types de textes écrits grace a

- S’appuyer sur la gestuelle, le contexte et la répétition pour leur mise en page et format (bande dessinée, carte postale,
comprendre les consignes de classe : publicité, article de presse, page de site internet, journal de
FEARL FIET ORI RSRE ! BT, B S . FiR bord, etc.) pour émettre des hypothéses sur le contenu.
TR AT, — S’appuyer sur les répétitions de mots, de locutions, de

structures de phrase, pour identifier les étapes du récit.

— S’appuyer sur les répétitions de mots, le champ lexical
dominant et sur les synonymes pour comprendre la
thématique et quelques informations convergentes.

— S’appuyer sur la gestuelle, le contexte et la répétition pour
comprendre les consignes de classe :

AT EZR R, EHORE L. &I,

Expression orale et écrite

En 6¢, I'appropriation du systéme phonologique est une clé essentielle pour accéder tout a la fois a la discrimination auditive et
pour jeter les bases d'une expression orale appelée a se développer. Il est donc primordial de travailler systématiquement une
bonne prononciation et un bon schéma intonatif, tant a I'échelle du mot que de la phrase.

La répétition, I'imitation, la variation simple sur des énoncés ou la mise en scene permettent d’entrainer a la prise de parole,
d’ancrer en mémoire des schémas corrects et de rassurer les éléves sur leurs capacités linguistiques. L'articulation avec les
documents de réception est donc essentielle. La progression doit étre spiralaire et respecter les étapes successives de
I’entrainement : mémorisation, reconnaissance, réinvestissement.

L'écrit prend des formes trés simples mais variées : recopiage pour la maitrise de I’'exécution graphique, rédaction de phrases
puis de courts textes imitatifs ou en réponse a des documents travaillés en réception, prises de position, etc. Les outils
numériques, y compris coopératifs, nourrissent la réflexion sur la langue et la valorisation visuelle des productions. Le brouillon
reste un outil indispensable. Lors des activités de production écrite, les éléves peuvent recourir a la transcription pinyin pour
les caracteres hors seuil ou pas encore appris.

A I'oral comme & I'écrit, I'erreur est normale et fait partie de I'apprentissage. Pour autant, elle ne doit pas étre laissée sans
réponse de la part des professeurs. Des remédiations réguliéres et pertinentes doivent permettre aux éléves de progresser.

Dans les activités d’expression, |'éléve développe des compétences de communication de fagon constructive.
Ce que sait faire I'éléve

Al

Il peut utiliser des expressions et phrases simples isolées, décrire des personnes ou personnages, lieux et objets de son
environnement familier, exprimer ses gouts, raconter tres brievement des événements ou expériences grace a un répertoire
mémorisé, écrire sous la dictée des phrases trés simples ou compléter un questionnaire, prononcer un répertoire d’expressions
de maniére compréhensible et lire de maniére expressive un texte bref préparé.

Al+

Il peut décrire brievement des personnes ou personnages, lieux et objets de son environnement familier en coordonnant des
éléments simples ou en commengant a les organiser en suivant un modéle ou une trame connus. Il peut exprimer ses gouts ou
souhaits de maniére simple, raconter brievement des événements ou expériences grace a un répertoire mémorisé ainsi que
paraphraser, imiter et reprendre a son compte des phrases simples avec une aide éventuelle.

Ce que I'éleve peut mobiliser pour s’exprimer

Les exemples d’actes langagiers ci-dessous se basent sur I’'expression orale, les professeurs déterminent ce qui doit en étre
enseigné pour |'écrit en tenant compte de la progression choisie, du nombre de caractéres minimum a faire acquérir en
référence au seuil indiqué dans I'introduction.

Les exemples renvoient aux axes culturels et mobilisent des outils linguistiques listés en fin de document.

La colonne de droite liste principalement les nouveaux apports du niveau Al+.

Al Al+
Des stratégies Des stratégies

— Aloral: répéter, mémoriser, prononcer de maniére — Aloral: répéter, mémoriser, prononcer de maniére
expressive, etc. expressive, ajouter un nouvel élément, etc.

— A I"écrit : copier, recopier, écrire sous la dictée, souligner les | — A I"écrit : copier, recopier, écrire sous la dictée, souligner les
termes a reprendre, utiliser un brouillon pour préparer une termes a reprendre, utiliser un brouillon pour préparer une
bréve production. production, varier et ajouter de maniére simple quelques

éléments.




Des actes langagiers

— Présenter, nommer, décrire, caractériser, dénombrer trés
simplement des personnes, des objets, des lieux :

RREMF. hRREE, haRE. ZRRNFEZ, i

W eeeees, Jl— 2 REMAS, HREMAA. [ 2k
T ARMAMES, fEEERL. hRAEE, hhkfy
LER

— (Se) présenter de maniere tres simple en indiquant son
nom, son age, quelques précisions sur sa famille, sa
nationalité d’oU on vient, oU on habite:

o TR, REZEAN. REAHON. BAFEE
Io&%%M ------ o FRUBYEAL -eveee s

- Raconter en restituant brievement les éléments saillants
d’une histoire découverte en classe, en s'appuyant sur des
images ou sur I'imitation d’énoncés:

MEA A EHESY, FOASYE: 2R B 2
Jeeeeer, —HEH B SERBYRTE.

- Situer dans I'espace les personnes ou les objets a l'aide de
marqueurs tres simples et tres fréquents :
WFEALE . [ URIBAERZ )L, ZITRIZEEA L.

- Situer dans le temps en utilisant quelques marqueurs
temporels essentiels :
SREAME. [SREMT, WREMN. URENES
o FRHIRAT B
Exprimer les heures entiéres, demi-heures, quarts d’heure :
'E ’ % ’ i'é‘

— Exprimer simplement ses gouts et préférences en
mobilisant quelques adjectifs qualificatifs et des formules
lexicalisées :

ENNr &R, ARG, [ RERAZTH, AR
. [ WERLE, LOMREE. [ RERMKFE%.

- Organiser de maniére linéaire un propos adressé en
employant quelques connecteurs logiques et
chronologiques :

* ajouter un élément :

« illustrer en énumérant : KAWL M. B, &

s exprimer une opposition : 1 /&
» exprimer la cause par juxtaposition: b R7E, 5 T .
« exprimer la conséquence : AT A

— Exprimer simplement un souhait, une intention ou une
projection dans un futur proche :

IR EPE. [ RASFEETE. [ HAAFE

— Formuler simplement des hypothéses a I'aide de marqueurs
essentiels de I'hypothése :

T HERS T .

Des actes langagiers

— Présenter, nommer, décrire, caractériser, dénombrer
simplement des personnes, des objets, des lieux, des
activités:

RFRIRK, #HRE, ZIWWIRE . RE=AHFNAR. |
MRMET, Mk, MyFMES, MEELRL. MEEE
&, A EE. AW FRR.

- (Se) présenter de maniere simple mais assurée en indiquant
son nom, son age, quelques précisions sur sa famille, sa
nationalité d’oU on vient, oU on habite :

o WRY¥E. REZEAN. BREAHOAN, RAFEE
Bt o ﬁa‘é\'%ml ------ o FRIGLEAY oo o AATIFLE BL 5 AR

— Raconter en restituant brievement les éléments saillants
d’une histoire découverte en classe, en s'appuyant sur des
images ou sur I'imitation d’énoncé :
WEA T TAEKEG. EEES, AR BR.
SN e SN AN (AN I I 7 SN T 1 T
FH Y. SENZR . SEREE.

— Situer dans I'espace les personnes ou les objets a I'aide de
marqueurs trés simples et fréquents:

WAEAALR, BRARE. [SEEdtat. [ ROFE2EAE.
[ FEBAERIL? [ AREIASAER L, ZITHIEAE L. [ KA
P 1] LT AR 2 25 74

— Situer dans le temps en utilisant quelques marqueurs
temporels tres fréquents :

SRE 2024 £ 8 H 8 HEWINY. [ HIREWN, KT
TTRER. [ AREH— )L EER? R B
Exprlmer Ies heures entieres, demi-heures, quarts d’heure :
RIS P S S

— Exprimer 3|mplement ses gouts et préférences:
HEXNWH IR, RAEREH. [FERERZHW, TAE
WM Y | BB, ZL@@!HC%O | EERI R [
W ERI T SR eeo

— Organiser de maniére linéaire un propos adressé en

employant quelques connecteurs logiques et
chronologiques :

* ajouter un élément: fll, A

o illustrer : F7 P [ ANAIR £ 3¢
* exprimer une opposition : Al /&
* exprimer la cause : i ANTE, FEAMIET -
« exprimer la conséquence : LA

* exprimer la concession : %A BHE R R, [HRESK
B, (TREKR.

RTos B feeeeees

KA

— Exprimer simplement un souhait, une intention ou une

projection dans un futur proche :

WASFRRELTE, | R E.

— Formuler simplement des hypothéses a I'aide de marqueurs

essentiels de I'hypothése en variant la position de certains
termes:

fATREN 1o [ fh W] REARIIE -

Interaction orale et écrite, médiation

En interaction, les éléves réagissent a des situations simples et variées. A I'oral, le chinois de classe leur permet de gagner en
aisance grace a l'utilisation automatisée de formulations récurrentes en contexte. En s'appuyant sur des stratégies spécifiques
a l'interaction (relance, explicitation, coopération), les éléves sont encouragés a avoir recours a la médiation. En situation
d’interaction ou de médiation, I'éléve développe des compétences de communication. Il apprend a développer des relations
constructives et a gérer des difficultés.

Ce que sait faire I'éléve

Al

Il peut interagir de fagon simple, sous réserve de répétitions, d'un débit lent, de reformulations et de corrections. Il peut
répondre a des questions simples et en poser, réagir a des affirmations simples et en émettre sur des sujets tres concrets,
familiers et prévisibles. |l peut utiliser des expressions élémentaires de salutation et de congé. Il peut transmettre des
informations simples et prévisibles d’un intérét immédiat, données dans des textes courts et simples.



Al+

Il peut interagir de fagon stéréotypée dans des situations répétées. |l peut répondre a des questions simples et en poser,
s'appuyer sur les réactions de son interlocuteur pour faire part de ses sentiments sur des sujets trés concrets, familiers et
prévisibles. Il peut engager et clore une conversation de maniére adaptée a son interlocuteur. |l peut identifier une difficulté de
compréhension d’ordre culturel et la signaler, faciliter la coopération en vérifiant si la compréhension est effective, demander
de I'aide ou signaler le besoin d’aide d’autrui.

Ce que I’éleve peut mobiliser en situation d’interaction et de médiation

Les exemples d’actes langagiers ci-dessous se basent sur |’'expression orale, les professeurs déterminent ce qui doit en étre
enseigné pour |'écrit en tenant compte de la progression choisie, du nombre de caractéres minimum a faire acquérir en
référence au seuil indiqué dans I'introduction.

Les exemples renvoient aux axes culturels et mobilisent des outils linguistiques listés en fin de document.

La colonne de droite liste principalement les nouveaux apports du niveau Al+.

Al Al+
Des stratégies Des stratégies
— Répéter ce que l'interlocuteur vient de dire pour manifester | - Répéter ce que l'interlocuteur vient de dire pour manifester
sa compréhension ou son incompréhension. sa compréhension ou son incompréhension.
— Se faire aider, solliciter de I'aide. — Se faire aider, solliciter de I'aide.
- Joindre le geste a la parole, compenser par des gestes. - Joindre le geste a la parole, compenser par des gestes.
— Accepter les blancs et faux démarrages. — Accepter les blancs et faux démarrages.
- S’engager dans la parole (imitation, ton...). - S’engager dans la parole (imitation, ton...).
Des actes langagiers Des actes langagiers
- Poser quelques questions simples : - Poser des questions courantes dans des situations connues
REFID? JRIAE22 DREECETRIL? k2 FREERKAL 42 fisy | OU répétées:
WAL ? Wi jLe 7 fRe? MR E N ? AR E AT A7 RERAER S ? REAJLAA?
— Demander des nouvelles et réagir de maniére stéréotypée : |~ Demander des nouvelles et réagir simplement :
R ? FARGF . RAKEF. IR ! RAR? RR!
— Demander 'autorisation sous forme lexicalisée : — Demander et exprimer |'autorisation et I'interdiction en
ﬂ}uglr; m‘uug'r; contexte connu :
. . Z7Nd 2 Fpar L End, 9 47 MRBAES & Tb i
- Faire part trés simplement de son accord ou de son frg? JATLIEMS? 4f o 47 RO . AZEHRIAR.
désaccord : - Faire part trés simplement de son accord ou de son
T O S O N T désaccord :
, L. . I 471 3 |
— Epeler le pinyin d’un caractére : ;,FEIU" AT A
I HIBEE e y-u-e S — Epeler le pinyin d'un caractére, donner des numéros de
’ téléphone:
— Demander de I'aide, de répéter, de clarifier, y compris par . .
P ycomprsp RIHIT s eeoee

des formules toutes faites :
""" T EAU? BAT? W, EREH—& — Donner et demander de I'aide (répéter, clarifier, traduire) y
PIANY . PIANY - . ’ o . .
compris par des formules toutes faites :

WA BRAT A [ XU, X2 [ IR BRI,

- Donner des conseils, des consignes courantes ou des ordres
simples dans des situations connues ou répétées ou y

réagir : | 5%, EWRAFA—FE.
RIGAETLEXIL, RIGATAER L2 - Donner des conseils, des consignes courantes ou des ordres
- NS simples dans des situations connues ou répétées ou y
&, EHS. réagir :
— Utiliser des formules de politesse élémentaires pour saluer, AFAT
prendre congé, remercier, s'excuser, y compris a I'écrit dans ) . .
des courriers trés simples : fib AN, AbAT — TR AT DL ATE B 2
B BF Y WHE XA B RS — Utiliser des formules de politesse élémentaires pour saluer,

prendre congé, remercier, s'excuser, y compris a I’écrit dans
des courriers trés simples :
XA, FIRBT . [ AR
— Informer, prévenir ou alerter d'une situation par des
formules élémentaires ou stéréotypées :
HEE!
— Utiliser des verbes de perception:
BHIXJL! Fr—x!
— Utiliser quelques termes permettant de situer une
R, | T . | R T information :
‘{‘ o 9 L 7 o % o N A/ <
MRteo 3BT o | 30 , L, B . [ ERIL, B,
— Transmettre les informations factuelles essentielles d'un
prospectus, d’'une invitation (lieu, horaire, prix), etc. :

“ATHEFT, WUAERT=XER.

— Informer, prévenir ou alerter d’une situation par des
formules élémentaires ou stéréotypées :

N !
— Utiliser des verbes de perception :
PRATTEY ARAT T !
— Utiliser quelques termes permettant de situer une
information :
FEIZIL [ AL

— Exprimer des besoins élémentaires :

— Exprimer ses besoins élémentaires et ceux d’un tiers:
b 1o MRV . MBARER, AREARE . BT . RATBLEERT
[ e 2

— Transmettre les informations factuelles principales d’un
prospectus, d’une invitation (lieu, horaire, prix), etc. :

TATHRERET, TULEERT=XER, AT,




Outils linguistiques

Les corpus lexicaux et les points de grammaire proposés ci-aprés correspondent aux besoins en expression orale, les
professeurs déterminent ce qui doit en étre enseigné pour I'écrit en tenant compte de la progression choisie, du nombre de
caracteres minimum a faire acquérir en référence au seuil indiqué dans l'introduction.

En fonction de la progression, certains faits de langue méritent d'étre repérés (grammaire de réception) pour faciliter la
compréhension, sans qu'il soit attendu des éléves qu'ils sachent les employer. Grace au chinois de classe, les éléves peuvent
aussi employer certains faits de langues, sans les avoir formellement identifiés. Par exemple, ils peuvent dire &7 1~ 1% sans
savoir qu'il s’agit d’un composé verbal d’obtention du résultat. Pour les faits de langue qui méritent d’étre maitrisés, apres une
phase de découverte ou d'imprégnation, ils font I'objet d’'une phase de consolidation, avec un apprentissage explicite.

L'enseignement des caractéres doit suivre les trois principes suivants : enseignement en lien avec le lexique, enseignement
sélectif en fonction de la progression (nombre de caractéres par semaine, seuil de référence et attendus de fin d’année),
enseignement raisonné en fonction de I'aide a la mémorisation (composants graphiques, étymologie, etc.).

Phonologie et prosodie

La prononciation du chinois doit faire I'objet d’une attention particuliere : I'apprentissage de la transcription phonétique
pinyin doit &tre débuté en 6° mais ne peut se substituer a I'entrainement phonologique.

La perception et la production des quatre tons aussi bien que la prononciation des initiales et finales doivent étre
régulierement entrainées. Cet entrainement doit se faire a partir de I'écoute et de la reproduction de mots appris, de mots
isolés puis de phrases simples. La transcription pinyin ne peut constituer un appui a cet entrainement que si les éléves en
maitrisent le code graphique. Il est donc nécessaire de conduire progressivement I'apprentissage du pinyin en veillant
systématiquement au lien son-sens-code graphique.

Lexique en lien avec les axes culturels

Les listes qui suivent sont indicatives, génériques et non exhaustives, laissées a I'appréciation des professeurs en fonction du
contexte de la classe.

— Lafamille

AT, L, wk, o, BN, 47, iE etc

Al+ pE, BE, HERE, SUSMHER, 2K, SBA, #T, etc.

— Nationalités, entités régionales en lien direct avec I'aire géographique sinophone

A EZ, BRHL EEN, W, 3, A, WA, etc

Al+ W, A, Rk, AN, EEiE 55, PEE. et

— L'apparence

M AT, L MR, B K, FET KR etc.

Al KA5, OB, H, R, ME, TE, ete

— Le caracteére

A1 K75, BB, fF(hao)y:, i, &, AE, ME, etc.

Al+ B, %5, GE, BEL BB, MR, UriE, et

— Le corps humain

Al AR, T OB, Hos, RIRES, 5T, kK, etc.

A+ L Rt RBR F, ZERE, K, N, etc

— Les métiers génériques et la vie professionnelle

A, ke, BEA, BEiZK, W4, TiE, L3, etc.

Al+ B, 155, W&, #F, iazhiy, TR, KRS, etc.

— Les animaux

A, L, g, ZR, BET, A4 5, ete

Al+ RN, 2R RTS OF I, X8, %, etc.

— Les habitudes, le quotidien, les saisons

AR, B, R, #, B, EH, E£%, ete

A+ BRI, PRI, ST HH, B, BEM, KBTI, etc.
L'habitat, la maison, les espaces de vie

A1 GIE], BRI, KE, R, 0, X, fE etc

Al+ iy, Kk, &7, Wake, i, ek, TE, etc.



— L'école
A1, s, BER, MENE, R, IR, B ete.
A+ R, B, RSNESD, #E, SR, BN, TS, etc
— Les aliments et les habitudes alimentaires
A1z, W5, 1R, 3£, K/FE, BT, BT, etc
Al+ B4 g, /g, KR, JRK, WUE, BT, etc.
— Les loisirs et les sports
Al EEE, fHossh, Br, B, UrES, KRV, mm, etc.
Al+ B3y, fTHbn, Bk, T, BT, Dok, b, etc
— Les zones géographiques et les paysages
A1l K, T, g, mMOTARTT, EER, KR, et
A+ R N, 2R, TR, KAD, B, IR, etc
— Les fétes calendaires et quelques spécialités
AT H, YW, B, 4/, 38, As, S84 (), etc.
Al+ FHL, g, F1% AL ROL AUE 4, etc
— Les contes et légendes
AT, B, e, AW, #iE, R, AR, etc
Al+ R, AL, oF, 8, sk, 1, EAL, etc.
— Les émotions et sentiments
A%, BXG BRIR, M, AR, K, AR, etc
Al+ 0T, B, H, BN, AR, QL AR, ete.
— Les arts et langages
AR, BE, W oKE, G b, BRI ete.
Al+ 2R, 1ER, BRI, Him, gm, HYE, ok, etc
— Les couleurs
A it e, |t B, B, g6, Hf, etc
Al+ G, B, BE, R K %K B, etc
— Compter
A1jusqu’a 12 ainsi que les dizaines jusqu’a 100.
A1+ jusqu’a 100.
— L'heure
A1 les heures entiéres, demi-heures et quarts d’heure &, 4, .
Al+ gl S, %, Z
Grammaire A1 [ Al+
Les faits de langue marqués en bleu correspondent plutdt a un niveau Al+.
Autour des verbes
— Les verbes

o utiliser le lexique minimal des verbes pour exprimer actions (5, &, %, "L, #, etc), sentiments (&K, #, etc.),
direction (¥, k), possession et localisation (7, #&) ainsi que les principaux verbes auxiliaires (2, %, T A, etc.).
(A1+) Enrichir ce lexique en fonction des thématiques abordées en classe ;

o utiliser les qualificatifs en tant que verbe (#4945 &Lk X)) ;

o utiliser le verbe A&, d’un emploi plus restreint qu’en francais, savoir qu'il ne s'utilise pas pour qualifier quelque chose ou
quelqu’un (« étre grand »), ni pour dire « étre quelque part » ;

o utiliser le verbe factitif ¥, notamment dans les formulations apprises pour la communication en classe. (iF &k &K K, i#F
hEL—im);

o utiliser le lexique minimal des verbes de type verbe-objet (& 45, "LiR), des composés verbaux de type verbe-résultat (5
%, A'E ), et des composés verbaux d’appréciation (3L#F%F). (A1+) Enrichir ce lexique et utiliser les composés verbaux
d’obtention du résultat (% &, HFR);



« utiliser les classificateurs verbaux i ou X appris grace aux consignes de classe (i 1R B —i&).
— Les prépositions

« utiliser les prépositions principales (5, #£). (A1+) Enrichir ce lexique (F, 2).
— Les adverbes

o utiliser les principaux adverbes pour exprimer le degré (emploi particulier de 1&), la fréquence (# ), la totalité #F,
«aussi » avec & ;
o utiliser les adverbes de négation ~, X (#). (A1+) Enrichir le lexique en ajoutant la restriction 2.

— Les aspects
o utiliser les suffixes d’aspect T (expérience vécue) et T (action réalisée).
Autour des noms

— Utiliser les pronoms personnels 77, #&, f&, 4, R4, &4, 4], &.

— Utiliser les principaux classificateurs nominaux A, @, 2, %.(A1+) Enrichir le lexique au fur et & mesure de

I'introduction des noms.
— Utiliser la particule de détermination #J pour indiquer le possessif. (A1+) Former une construction déterminant-déterminé
(B % 89 A4, y compris I'équivalent d’une proposition subordonnée relative en francais (3FP2 89 & &/ £ ER A6 $);
— Utiliser les démonstratifs iX et AR,
- Utiliser et = correctement.
— Utiliser les principaux locatifs.
- Utiliser la conjonction #=.

Autour des phrases
— Laphrase

e utiliser I'organisation de la phrase simple, la stabilité de I'ordre des mots et la tendance a la juxtaposition (absence de
connecteurs logiques) spécifique a la phrase chinoise ;

o utiliser la particule finale T pour exprimer 'actualisation ;

o utiliser la construction & ««-+ #9 pour mettre en relief (& 89 F5 2 4L &.49) ;

e (A14) Utiliser les phrases comparatives d'égalité (fof= & —# ).

— La phrase interrogative

o utiliser les deux formes de la phrase interrogative (forme affirmative-négative ou particule finale ") ainsi que les
questions avec interrogatifs. (A1+) Enrichir notamment avec les particules finales %2, *Z.

— Le temps
o utiliser le lexique minimal pour exprimer le passé et le futur.
— La phrase complexe

e exprimer la causalité avec par exemple [& 7 ---+- BT VA weeses
e exprimer I'opposition ou la concession avec par exemple ¥ A&.

Classe de cinquiéme
Niveaux de maitrise linguistique visés a la fin de I'année

Classe LVB LVA (langue apprise dés le
primaire ou a partir de la 6°)

cinquiéme Al+ A2

La classe de 5¢ représente pour beaucoup d’éléves un premier contact « sensible » avec la langue, une découverte joyeuse et la

sensation légitime d’entrer dans un nouveau monde. En lien avec les axes culturels, les éléves découvrent progressivement ou
consolident (pour ceux qui ont débuté en 6°) les premiéres regles simples de fonctionnement de la langue et de son écriture.

Les activités orales de réception et de production sont la porte d’entrée de I'apprentissage. Elles s’articulent de fagon
raisonnée afin d’engager les éléves dans des situations de communication actives et motivantes, qui prennent en compte les
dimensions phonologiques, corporelles, sociolinguistiques et culturelles de la communication orale. Les éléves apprennent a
s’exprimer en imitant, en reproduisant et en variant de maniére limitée des énoncés rencontrés en réception.

L'écriture de la langue chinoise doit faire I'objet d’un apprentissage régulier, progressif et raisonné :

— d’une part, a lI'appui de la progression a 'oral. Les professeurs opérent une disjonction oral-écrit : nombre de mots usuels a

I'oral nont pas a étre appris a I'écrit simultanément ;

— d’autre part, a I'appui d'un apprentissage graphique régulier et progressif. Au cours de I'année, les éléves en LVA
apprennent au minimum 90 nouveaux caracteres actifs en référence au sevil des 505 du Bulletin Officiel n® 10 du
11/03/2021. Les éléves en LVB apprennent au minimum 80 caracteres actifs en référence au seuil des 355. L'apprentissage
des caractéres doit également étre systématiquement associé a celui du lexique minimal correspondant, de fagon a



s'inscrire dans un entrainement progressif a I'expression écrite afin que les éléves puissent peu a peu passer de la
reconnaissance ou de I'exécution graphique des caractéres et des mots a la lecture ou I'écriture de la langue.

Eléments de la compétence graphique
Traits

Composants graphiques
Caracteres

Eléments de la langue écrite

Mots
— Phrases
— Textes

Etant donné la nature non alphabétique de I'écriture chinoise, la progression de la communication orale devance celle de la
communication écrite.

Repéres culturels

Cing axes parmi les six proposés doivent étre traités pendant I'année, dont obligatoirement I'axe 6. Les professeurs peuvent
traiter les axes dans |'ordre de leur choix. Ils peuvent aussi en associer deux, reliés par une problématique commune, dans une
méme séquence.

Les professeurs abordent chaque axe a travers au moins un objet d’étude. Les objets d’étude pour chaque axe sont proposés a
titre indicatif. Qu’ils choisissent au sein des objets d'étude proposés ou non, les professeurs veillent a ancrer les séances dans la
réalité culturelle de la langue enseignée : historique, géographique, sociale, politique, artistique.

Axe 1. Portrait, autoportrait

De leur propre personne aux figures publiques, en passant par leur entourage, les éléves explorent la place de l'individu dans la
société. Des personnes réelles et des personnages fictifs connus a travers toute I'aire sinophone offrent des repéres
historiques, géographiques et culturels qui structurent la représentation de soi et des autres : aussi bien Laozi (% ), Zhuangzi
(AEF), Qin Shihuang (&% £) ou des figures religieuses comme celle de Bouddha (#) que les personnages dessinés de Feng
Zikai (3 -F12) ou des personnalités contemporaines tels le pianiste chinois Lang Lang (¥ #) ou I'astronaute Wang Yaping (£ I
-F), tous nous proposent un miroir de nous-mémes et de nos aspirations.

Objets d’étude possibles

Salutations, présentations et appellations : de la tradition a la modernité

Figures emblématiques de la civilisation chinoise :la construction d’un imaginaire

— Figures contemporaines du monde chinois : histoire, sport et culture

— Portraits et autoportraits a I'eére numérique : entre réalité virtuelle et réalité parallele

Axe 2. Le quotidien : lieux, rythmes, saisons

Les éléves découvrent les lieux, rythmes et saisons qui constituent le quotidien de la vie chinoise et se familiarisent ainsi avec
les us et coutumes d’une société différente de la leur.

Objets d’étude possibles

— Les quatre saisons : appréhender la variété géographique et climatique du monde chinois, et le lien des saisons avec les
fétes traditionnelles

— Les lieux du vivre ensemble :la famille, I'environnement géographique, I'école

— Fétes et traditions culinaires

Axe 3. Ecole et loisirs

L'éducation occupe une place centrale dans la société chinoise, qui valorise le statut du maitre et I'importance de
I'apprentissage tout au long de la vie (« #F %%, #2|# | », disent les Chinois). Et quand I'école est finie, I'éléve se repose-t-il ou
bien continue-t-il a apprendre ? Quel réle jouent les écrans dans le temps de |'éléve ? Par la comparaison avec leurs propres
habitudes, et I'expérimentation des techniques de bien-&tre chinoises, les éléves approfondissent la connaissance de soi et la
maitrise de soi (« savoir planifier »).

Objets d’étude possibles

— L'école et I'’éducation : rythmes et rituels scolaires
— Les jeux et les loisirs : jeux d'antan et jeux vidéo
— Les jeunes et les écrans

Axe 4. Le réel et I'imaginaire

La culture chinoise est riche d'un imaginaire ancestral encore vivace aujourd’hui. Les contes et |égendes ainsi que certaines
sources philosophiques comme le Réve du papillon de Zhuangzi (/£ -F) permettent une premiére approche de la pensée
chinoise. Les éléves se familiarisent ainsi avec un imaginaire a la fois populaire et lettré.

Objets d’étude possibles

— Légendes et symboles liés aux fétes traditionnelles
— Sun Wukong (¥} 5 %), alias le Roi Singe : quelles représentations dans la littérature, 'opéra, le cinéma, le film d’animation,
la bande dessinée et les jeux vidéo ?



— Les créatures mythiques dans la culture chinoise :imaginaire traditionnel et contemporain
— L'opéra de Pékin

Axe 5. Des langues, des lieux, des histoires

Les éléves se familiarisent avec un monde aux vastes horizons caractérisé par une trés grande diversité : pluralité des paysages,
pluralité des cultures, pluralité des traditions historiques et du patrimoine transmis jusqu’a aujourd’hui.

Objets d’étude possibles

— Monde sinophone et monde sinisé : la diversité linguistique par-dela les frontiéres
- «Montagnes et fleuves » (L) : espace géographique et représentation culturelle
— Monuments historiques et lieux emblématiques : patrimoine historique et enjeux mémoriels

Axe 6. Les quartiers chinois dans le monde

Sur chaque continent, de grandes métropoles ont leur « Tangrenjie » (/& A#), littéralement « les rues du peuple Tang ». S'ils
sont parfois une mise en scéne quelque peu stéréotypée de la sinité, ces quartiers sont des carrefours ou se mélangent
plusieurs cultures d’origine chinoise. Ailleurs, comme a La Réunion ou dans les Antilles, ce sont des communautés entieres qui
faconnent l'identité culturelle de tout un territoire.

Objets d’étude possibles

— Grandes diasporas chinoises dans le monde
— Liens culturels et fétes populaires : fétes célébrées et identité culturelle des communautés chinoises d’outre-mer
— Portraits d’exil et de voyage : personnalités d’origine chinoise dans I'histoire francaise

Repéres linguistiques

Sont présentés ci-dessous des éléments constitutifs de la compétence communicative (compétences linguistique,
sociolinguistique et pragmatique) aussi bien que des compétences générales et individuelles telles que définies dans le Cadre
européen commun pour les langues (CECRL).

Activités langagiéres
Compréhension de l'oral et de I’écrit

Pour les éléves débutant en 5, comme pour ceux qui ont commencé en 6¢, la compréhension de I'oral passe par un
entrainement régulier a la discrimination auditive, ce que la recherche nomme des « opérations cognitives de bas niveau », qui
recouvrent notamment la segmentation de la chaine auditive pour y reconnaitre des mots qui s'enchainent. Si au début la
compréhension repose essentiellement sur la reconnaissance de mots clés suffisant a établir une compréhension, au fil de
I'année les éléves sont entrainés a reconnaitre plusieurs informations simples et a les mettre en lien. A I'oral comme & I'écrit, les
documents sont variés (consignes, descriptions, informations, narrations, dialogues...) mais trés simples et courts. Les éléves
écoutent ou lisent en comprenant le sens lié a |'activité, par exemple en vue de:

— réagir ou choisir, répondre;

— associer des informations a une image, un titre (exemple : jouer au « Qui est-ce ?»);

— compléter un formulaire, la Iégende d'une carte, une liste, une fiche d’identité ;

— adapter et modifier;

— prendre en note des informations factuelles nécessaires a la réalisation d'un projet, telles que les horaires de trains ou de

spectacles, dates, lieux, consignes ;

— recueillir des informations pertinentes pour réaliser une courte présentation orale ou écrite;

— classer, comparer, hiérarchiser, réordonner des informations ;

— imiter et mettre en scéne ce qui a été entendu ou lu, interpréter une chanson.

Dans les activités de compréhension, |'éléve développe des compétences pour résoudre des problémes de fagon créative et
gérer ses émotions et son stress.

Ce que sait faire I'éléve

Al+

Il peut comprendre et relier a un titre ou a un theme des expressions isolées dans des énoncés tres simples, courts et concrets
a propos de sujets familiers et quotidiens; il peut suivre des consignes et instructions en situation prévisible a condition, en
compréhension de |'oral, que le débit soit lent.

A2

Il peut comprendre et repérer des informations simples, relevant de situations prévisibles, exprimées dans une langue usuelle, a
I'aide d’expressions connues, dans des textes, histoires, ou conversations ; il peut suivre les points essentiels de consignes et
instructions a condition, en compréhension de |'oral, que la diction soit claire, bien articulée et lente.

Ce que I’éleve peut mobiliser pour comprendre

La colonne de droite liste principalement les nouveaux apports du niveau A2.

Al+ A2
Des stratégies Des stratégies
— S’appuyer sur la source et les éléments périphériques (titre, |- S’appuyer sur les indices extralinguistiques visuels et
auteur, date) et sur les images pour identifier la nature du sonores (images, musiques, bruitages, etc.) pour
document audio ou vidéo par exemple. comprendre un message oral.




— S’appuyer sur les mots familiers ou proches de mots — S’appuyer sur des indices culturels présents dans les

frangais a l'audition : différents supports pour construire le sens:

Les aliments : MiME, #] A 5K ; certains membres de la Les couleurs rouge et jaune (Z045, #UE i), la chauve-
famille : {315, % ; certains noms de pays: & AF|, & souris (symbole du bonheur).

K ; les activités de loisirs : Bjk. — S’appuyer sur les indices paratextuels ou sur les indices

extralinguistiques (illustrations, etc.) et sur les
caractéristiques connues d'un type de texte pour identifier
la nature du document.

— S'appuyer sur les champs lexicaux en lien avec la
thématique abordée, les mots familiers ou proches de mots
frangais a I'audition ou les mots répétés pour identifier le
theéme principal du document.

- En compréhension de I’écrit s’appuyer sur |'un des
caracteres composant le mot pour comprendre un nouveau
mot ou le reconnaitre aisément :

S’appuyer sur & pour comprendre ZJiZ, s'appuyer sur H
pour comprendre H 5.

— Repérer les répétitions de mots pour saisir le theme évoqué.
En compréhension de I'écrit, s'appuyer sur le découpage en
mots pour accéder a la phrase, sur la structure des noms
pour comprendre un mot :

F44 (déterminant-déterming), K/) (opposition), KX
(duplication), 117K (juxtaposition), [HZ (suffixe), etc.

- ldentifier quelques genres ou types de textes écrits grace a
leur mise en page et format (bande dessinée, carte postale,
publicité, article de presse, page de site internet, journal de
bord, etc.) pour émettre des hypothéses sur le contenu.

- S’appuyer sur les répétitions de mots, de locutions, de
structures de phrase, pour identifier les étapes du récit.

— S’appuyer sur les répétitions de mots, le champ lexical
dominant et sur les synonymes pour comprendre la
thématique et quelques informations convergentes.

Expression orale et écrite

L'appropriation du systéme phonologique est une clé essentielle pour accéder tout a la fois a la discrimination auditive et pour
jeter les bases d’une expression orale appelée a se développer. Pour les éléves débutant en 5°, comme pour ceux qui ont
commencé en 62, il est primordial de travailler systématiquement une bonne prononciation et un bon schéma intonatif, tant a
I'’échelle du mot que de la phrase.

La répétition, I'imitation, la variation simple sur des énoncés ou la mise en scéne permettent d’entrainer les prises de parole,
d’ancrer en mémoire des schémas corrects et de rassurer les éléves sur leurs capacités linguistiques. L'articulation avec les
documents de réception est donc essentielle. La progression doit étre spiralaire et respecter les étapes successives de
'entrainement : mémorisation, reconnaissance, réinvestissement.

L'écrit prend des formes trés simples mais variées : recopiage pour la maitrise de I’'exécution graphique, rédaction de phrases
puis de courts textes imitatifs ou en réponse a des documents travaillés en réception, prises de position, etc. Les outils
numériques, y compris coopératifs, nourrissent la réflexion sur la langue et la valorisation visuelle des productions. Le brouillon
reste un outil indispensable. Lors des activités de production écrite, les éléves peuvent recourir a la transcription pinyin pour
les caracteres hors seuil ou pas encore appris.

A I'oral comme 2 I'écrit, I'erreur est normale et fait partie de I'apprentissage. Pour autant, elle ne doit pas étre laissée sans
réponse de la part des professeurs. Des remédiations réguliéres et pertinentes doivent permettre aux éléves de progresser.

Dans les activités d’expression, |'éléve développe des compétences de communication de fagon constructive.
Ce que sait faire I'éléve

Al+

Il peut décrire brievement des personnes ou personnages, lieux et objets de son environnement familier en coordonnant des
éléments simples ou en commengant a les organiser en suivant un modéle ou une trame connus. Il peut exprimer ses gouts ou
souhaits de maniére simple, raconter brievement des événements ou expériences grace a un répertoire mémorisé ainsi que
paraphraser, imiter et reprendre a son compte des phrases simples avec une aide éventuelle.

A2

Il peut décrire des activités quotidiennes, des personnes et lieux, ou parler brievement de ses projets dans un futur proche en
utilisant un vocabulaire de tous les jours et des expressions simples avec des connecteurs simples. Il peut dire ce qu’il aime ou
n’aime pas faire, ou donner ses impressions et son opinion sur des sujets d'intérét personnel.

Il peut écrire le début d’une histoire ou en continuer une, a condition de pouvoir consulter un dictionnaire et des ouvrages de
référence.

Ce que 'éleve peut mobiliser pour s’exprimer

Les exemples d’actes langagiers ci-dessous se basent sur I’expression orale, les professeurs déterminent ce qui doit en étre
enseigné pour |'écrit en tenant compte de la progression choisie, du nombre de caractéres minimum a faire acquérir en
référence au seuil indiqué dans I'introduction.

Les exemples renvoient aux axes culturels et mobilisent des outils linguistiques listés en fin de document.

La colonne de droite liste principalement les nouveaux apports du niveau A2.



Al+

A2

Des stratégies

— Aloral: répéter, mémoriser, prononcer de maniére
expressive, ajouter un nouvel élément.

— A Vécrit : copier, recopier, écrire sous la dictée, souligner les
termes a reprendre, utiliser un brouillon pour préparer une
production, varier et ajouter des éléments a partir d’'un
modeéle.

Des stratégies

— Al'oral : s'appuyer sur une liste de points écrits pour
prendre la parole de maniére linéaire, s'appuyer sur des
expressions ritualisées, pour ajouter des points nouveaux
mais sur des sujets familiers.

— A lécrit : s'appuyer sur quelques régles visibles permettant
d’assurer une bonne correction, reformuler de fagon simple
des éléments issus de documents de réception.

Des actes langagiers

— Présenter, nommer, décrire, caractériser, dénombrer trés
simplement des personnes, des objets, des lieux, des
activités :

TIFRARK, FHEMRZ, ZINHRZ.

TAH =T

flidEfL, fhndppe. AR EE—AZ. S E AL T
AR % 54k,

— (Se) présenter de maniére trés simple en indiquant son
nom, son age, quelques précisions sur sa famille, sa
nationalité, d’oU I'on vient, ou I'on habite :

Ny eeeeee . WEHAE, Bt+—%. REZEEA. BRXEIN
No BAELELRE, TEENY - o FRUGGELAY eeeees .
— Raconter en restituant brievement les éléments saillants

d’une histoire découverte en classe, en s'appuyant sur des
images ou sur I'imitation d’énoncés:

by, fhgkah, MaEas, MR L. A E
E, MR, AT

- Situer dans I'espace les personnes ou les objets a I'aide de
marqueurs tres simples et tres fréquents:

RAAEER, BRMEEE. [ SEEdts. [ ROFEZEAE.
[ FEBEMIL? [ ARIOBAEZIL, ZITKEAERIL. [ ]I
AL ENESE(E ¥ NI

- Situer dans le temps en utilisant quelques marqueurs

temporels essentiels. Exprimer les heures entieres, demi-
heures, quarts d’heure :

AR 2024 48 H 8 HEMIN.
IR EHIN, BIIR T FATMER.
REMI— L ER? s B
- Exprimer simplement ses gouts et préférences en

mobilisant quelques adjectifs qualificatifs, des formules
lexicalisées ou des phrases exclamatives :
RERWE R, RASVEH. / B ERSRIZEE, &A
KEREGEY), RERAE, TEMRIEE. / RIBAERG
Werke  / BERERHE R o

— Organiser de maniére linéaire un propos adressé en

employant quelques connecteurs logiques et
chronologiques :

* ajouter un élément : fil, A
e illustrer : HFWHEAZRLZE: KF. W, faee-
* exprimer une opposition : AJJ&
* exprimer la cause : flATE, FNARH T .
* exprimer la conséquence : fiTLA
* exprimer la concession : H HHE R R / KESREKE
B, (ATR) KRR,
— Exprimer simplement un souhait, une intention ou une
projection dans un futur proche :
WRMEPE. /) REOFEREELESE. / R,

— Formuler simplement des hypothéses a I'aide de marqueurs
essentiels de I'hypothése :

T HERS T .

Des actes langagiers

— Présenter, nommer, décrire, caractériser, dénombrer
simplement des personnes, des objets, des lieux, des
activités:

WAVPEANA T 224, AL AR
AR S g eeeee o AT 2AARK

fildek AL, AlmdfhfE. fhodrh E S — A, T EA LT,
fF =T, B oARERE A L TAbR AR
TREF2A[EIRE
EHMFERAL AR BRI MRIREF M. LERIRE .

o [ 2 AR A [ A AR A A —RERI LT, A AR
Jie

— (Se) présenter de maniére simple en indiquant son nom,
son age, quelques précisions sur sa famille, sa nationalité,
d’ou I'on vient, ou I'on habite :

Bk, WYeeeeees R, REZH . REEEAN. &
FHILAN. FAELEwweey ooeeee EEEAL ., REEM------
Lghgny - WARIA T WA AFE. REZ .

— Raconter en relatant brievement et de maniere élémentaire
un événement, des activités passées et des expériences
personnelles :

T AT A RERET . AL PR, AN T .
BAMEDIIR . BRMEE . PP EIEER, BURLIZ. FILE
TIRZAL. BIREDS.

— Situer dans I'espace les personnes, les objets a I'aide d'une
gamme de marqueurs plus étendue :
EATEREER. / NERFFh AR,
o/ A E R, KULAE b E R
MUEAEAL SR Z IR JE T SO B, BT 200 TAERIHTT,
i T St 2 A MM X AR 3T

— Situer dans le temps en utilisant quelques marqueurs
temporels:

WER, &R, BIR /&4, H4F, JE / ENED, 24 E
o, R/ WRE, =R, etc
BRI 5, B EATER.

— Exprimer une préférence a 'aide des structures
d’opposition, de concession ou de contraste a propos de
sujets familiers :

S RRARE, REMEPK, FRRAERTER. / RERB
FR, WRASREIMAE, ®MEKKR, LATU—PMANEHk.

— Exprimer son opinion en mobilisant le champ lexical des
qualités et défauts, des caractéristiques, appréciées ou
non :

BT , R e . IR eeeee s R e e
i/ AREE, BAEE

- Organiser de maniére linéaire un propos ou un récit en
employant une gamme plus étendue de connecteurs
logiques et chronologiques :

* ajouter un élément : I, {5
e illustrer: Lkim

s exprimer une opposition : 1 /&
* exprimer la cause : [A 4

/ R AR

« exprimer la conséquence : fifLL ; ikt




* exprimer la concession : WHBWMEKR /MRS REHT,
(A WRHR .
* exprimer le temps : JTFIGRINA%, LIS, RE, w5
— Exprimer un souhait, une intention, une projection ou une
volonté au moyen de formules lexicalisées :
WAEELETFN. / 2/ E ) R T
— Formuler des hypothéses en utilisant des verbes d’opinion

ou les marqueurs de I’'hypothése et utiliser quelques
subordonnées de condition, parfois sous forme lexicalisée :

FRE /R, BRI,
HREARE, TEH.

Interaction orale et écrite, médiation

En interaction, les éléves réagissent & des situations simples et variées. A I'oral, le chinois de classe leur permet de gagner en
aisance grace a l'utilisation automatisée de formulations récurrentes en contexte. En s'appuyant sur des stratégies spécifiques
a l'interaction (relance, explicitation, coopération), les éléves sont encouragés a avoir recours a la médiation. En situation
d’interaction ou de médiation, I'éléve développe des compétences de communication. Il apprend a développer des relations
constructives et a gérer des difficultés.

Ce que sait faire I'éléve

Al+

Il peut interagir de fagcon stéréotypée dans des situations répétées. Il peut répondre a des questions simples et en poser,
s’appuyer sur les réactions de son interlocuteur pour faire part de ses sentiments sur des sujets tres concrets, familiers et
prévisibles. Il peut engager et clore une conversation de maniére adaptée a son interlocuteur.

Il peut identifier une difficulté de compréhension d’ordre culturel et la signaler, faciliter la coopération en vérifiant si la
compréhension est effective, demander de I'aide ou signaler le besoin d’aide d’autrui.

A2

Il peut communiquer dans le cadre d’une tache simple et courante ne demandant qu’un échange d’information simple et
direct sur des sujets familiers. Il peut participer a des échanges de type social trés courts mais sa capacité a soutenir une
conversation dépend fortement de I'aide que l'interlocuteur peut lui apporter.

Il peut reconnaitre les difficultés et indiquer en langage simple la nature apparente d’un probleme. Il peut transmettre les
points principaux de conversations ou de textes sur des sujets d’intérét immédiat a condition qu’ils soient exprimés clairement
et en langage simple.

Ce que I’éleve peut mobiliser en situation d’interaction et de médiation

Les exemples d’actes langagiers ci-dessous se basent sur I’'expression orale, les professeurs déterminent ce qui doit en étre
enseigné pour |'écrit en tenant compte de la progression choisie, du nombre de caractéres minimum a faire acquérir en
référence au seuil indiqué dans I'introduction.

Les exemples renvoient aux axes culturels et mobilisent des outils linguistiques listés en fin de document.

La colonne de droite liste principalement les nouveaux apports du niveau A2.

Al+ A2
Des stratégies Des stratégies
— Répéter ce que l'interlocuteur vient de dire pour manifester | - Attirer I'attention pour prendre la parole.
sa compréhension ou son incompréhension. — Indiquer qu'il suit ce qui se dit afin de coopérer.
— Se faire aider, solliciter de |'aide. — Indiquer qu’il ne comprend pas et demander de l'aide.
- Joindre le geste a la parole, compenser par des gestes. — Répéter le point principal d’'un message simple sur un sujet
— Accepter les blancs et faux démarrages. quotidien, en utilisant des mots différents afin d'aider les
— S’engager dans la parole (imitation, ton...). autres a le comprendre.
Des actes langagiers Des actes langagiers
- Poser des questions courantes dans des situations connues |- Poser une large gamme de questions simples a I'aide des
ou répétées: interrogatifs :
RAEETEIL? / Al WEEN? / RERMA? / REXAER | fREEW? / L7 HE? / JbstEmiL? / RikRta? /4R
e/ WL/ RE? / ARKAEJLAAN? BAR? ) RBUE UG EARE?
— Demander des nouvelles et réagir simplement : — Demander et exprimer simplement I'autorisation, la
RIEFE? RIREF. / RAKEF. / GOk / BARE? RIE permission, l'interdiction, ou des contraintes a I'aide de
2 blocs lexicalisés ou une gamme étendue de modaux :

RATUBEROATE? / (REFROMEL / RATRTL,

-~ Demander et exprimer |'autorisation et l'interdiction en

contexte connu : FPe Tl 2
W2/ 4FIE? / wLLE? / RELLEE? / #F. / 4F. / 4R |~ Faire part simplement de son accord ou de son désaccord :
AEYLE . /[ AE R ZRTG! EARRZ / WAL/ XFELF
~ Faire part trés simplement de son accord ou de son — Identifier le caractére d’'un mot :
désaccord. I BT RERW A

AXE ) AGF ) AATEL /AT S AR




— Epeler le pinyin d’un caractére ou des mots, donner des
numéros de téléphone:

“H” MPtE =2 y-u-e BIUFE.
KA ABIEE
- Donner et demander de |'aide (répéter, clarifier, traduire) y
compris par des formules toutes faites :
----- DUBEEAW? / BAT? / gtEta? / WA, / B
AT AREBY /XY, XY/ AR
- Utiliser des formules de politesse élémentaires pour saluer,

prendre congé, remercier, s’excuser, y compris a I'écrit dans
des courriers trés simples :

R e/ i/ AR, BERRIT. / BR / A
=

- Donner des conseils, des consignes courantes ou des ordres
simples dans des situations connues ou répétées ou y
réagir :

W&, EWDTA—FE.
fAE, b — A, /R

— Informer, prévenir ou alerter d’une situation par des
formules élémentaires ou stéréotypées:
ANt/ EER!

— Utiliser quelques verbes de perception:
KEANM / WL — R ?

- Utiliser quelques termes permettant de situer une
information :

EXJL, 11 W / L, mLLk.

- Exprimer ses besoins élémentaires et ceux d'un tiers:
T / MR . / ARER, MhERE. / ik . / AR
FUET 1.

- Transmettre les informations factuelles principales d’un
prospectus, d’'une invitation (lieu, horaire, prix), etc. :

CEN- 7 S & LY
C“HATHREEFETN, UEERT=XEE, AT,

— Donner et demander de |'aide de maniére simple et directe
(répéter, préciser, clarifier, traduire) :
------ RIBEAUL? / AR —RG? [ e A2 /
------ Rt aZ B / BITEREEU. / WEIREEE— 5L,

— Utiliser les principales formules de politesse et
d’adresse pour saluer, prendre congé, remercier, s'excuser,
y compris a I'écrit :
BRI / AR / Al

— Donner des conseils, des consignes courantes ou des ordres
simples grace a des impératifs, des auxiliaires de modalité
ou d’'autres injonctions sous forme de questions, de
locutions ou blocs lexicalisés. Y réagir :

PRAETT I, SRS %,/ Fokii. / 1HIEE L b
PREFUE— AR R/ RS T o

- Relancer par des questions simples non développées :
TRWE? / 4fng?

— Utiliser des verbes de perception courants :
WEAN / &I/ REWE /R T

— Utiliser une gamme plus étendue de termes permettant de
situer une information :
e — B/ AEE L.

— Exprimer des sentiments et des émotions en lien avec la
thématique traitée a |'aide de groupes verbaux, adjectifs,

des interjections en situation ou en mobilisant des formules
lexicalisées ou ritualisées :

A HFIRAE BB /R AR/ RE A .
X AR A o
Tht /% /Mt
— Transmettre les informations pertinentes, y compris des

informations d’ordre culturel, d'un prospectus, d'une
invitation (lieu, horaire, prix), etc. :

AT U P E AR HAR T . WHTIET N g
By, BRIETT&ARY, RAMH. WHKRES, BAEREZA—
FERISE . FIT AWV, RIRZ, FUZHAREMIREZ .

Outils linguistiques

Les corpus lexicaux et les points de grammaire proposés ci-aprés correspondent aux besoins en expression orale, les
professeurs déterminent ce qui doit en étre enseigné pour I'écrit en tenant compte de la progression choisie, du nombre de
caractéres minimum a faire acquérir en référence au seuil indiqué dans l'introduction.

En fonction de la progression, certains faits de langue méritent d'étre repérés (grammaire de réception) pour faciliter la
compréhension, sans qu'il soit attendu des éléves qu’ils sachent les employer. Grace au chinois de classe, les éléves peuvent
aussi employer certains faits de langues, sans les avoir formellement identifiés. Par exemple, ils peuvent dire &% 1% sans
savoir qu'il s’agit d’'un composé verbal d’obtention du résultat. Pour les faits de langue qui méritent d’'étre maitrisés, apres une
phase de découverte ou d'imprégnation, ils font I'objet d’une phase de consolidation, avec un apprentissage explicite.

L’'enseignement des caractéres doit suivre les trois principes suivants : enseignement en lien avec le lexique, enseignement
sélectif en fonction de la progression (nombre de caractéres par semaine, seuil de référence et attendus de fin d’année),
enseignement raisonné en fonction de |'aide a la mémorisation (composants graphiques, étymologie, etc.).

Phonologie et prosodie

La prononciation du chinois doit faire I'objet d’une attention particuliére : I'apprentissage de la transcription phonétique
pinyin doit étre débuté ou poursuivi en 5¢ mais pas se substituer a I'entrainement phonologique.

La perception et la production des quatre tons aussi bien que la prononciation des initiales et finales doit étre régulierement
travaillée. Cet entrainement doit se faire a partir de I'écoute et de la reproduction des syllabes de mots appris, avec des mots
isolés puis des phrases simples. La transcription pinyin ne peut constituer un appui a cet entrainement que si les éléves en
maitrisent le code graphique. Il est donc nécessaire de conduire progressivement |'apprentissage du pinyin en veillant

systématiquement au lien son-sens-code graphique.

Lexique en lien avec les axes culturels

Les listes qui suivent sont indicatives, génériques et non exhaustives, laissées a I'appréciation des professeurs en fonction du
contexte de la classe. Pour le niveau A1, se reporter au programme de 6¢.

— La famille

Al+ %E’ 55, ?Hﬁcv E%ﬁﬁtﬁkv %j(’ %ﬁiv ?Z¥’ etc.

A2 @\ﬁi?ﬁ, ﬁ‘k”ﬁiz@é, %ﬁ%? Eﬂﬁ)ii’ E%%ﬁ’ /J\E%%v h%%? etc.




— Nationalités, entités régionales
A+ T, BN, KRR, A, s, TE, PE, etc
A2 ST, RIS, SR, fed, PEf, Zootk, UKL etc.
— L'apparence
Al KA, BiE, BESE, A, & T, ATE, etc.
A2 Bk, #H, B, ME, B, E, kg, etc
- Lecaractére
A+ FllG, SR, T, BEG Bl PR, Uil etc
A2 ShiE), GFEh, A, AUHE, EHE, HEL EFE, etc
— Les vétements
A+ B, BT, W4T, T, BEOIRED TS et
A2 KR, VERR, BEAK, BEMR, TAE, T, &5, et
— Le corps humain
A+ L, BT, B, . Z2RE, KK W, etc
A2 L RIR, 20, Sk, BB, RBE PR, etc
— Les métiers génériques, la vie professionnelle
A+ BER, RS Gl F, Bshit, TR, RS, etc
A2 R, RN, BAR, B, FR T, R, A, et
— Les animaux
Al+ RERE, R, BT, F, G 08, . etc
A2 5, B, EY, s, 5, BT, etc.
— Les habitudes, le quotidien, les saisons
A+ PR, ARER, ST, HW, TSR, B, KT, etc.
A2 1], FR, R K ETHL ORIKE, FR, etc.
— L’habitat, la maison, les espaces de vie
A+ G5y, K&, =T, WaEke, Ph. fekd, %, etc.
A2 FEE, B/IH, WX, NG, ABRE, T, WP, etc.
— L’école
A+ B, Bk, BRANESD, #E, RE, AN, TS, etc.
A2 W1, k71, #E, ¥ B, GG U etc
— Les aliments et habitudes alimentaires
A+ LR, m, Nz, KR, TR, REE, T, etc.
A2 WRIE, BR[O RG RRE, W22, 3K, B, WTH, etc.
— Les loisirs et les sports
A+ B30y, D Bk, THE, BT, Dok, EM, etc
A2 KB, BB, Ak, PA, Wb, B, I, etc.
— Les zones géographiques et les paysages
AT+ R, NE, 2R3, PEE, KV, BRI, T, ete.
A2 i, MK, WO, &, K, B, I, etc
— Les fétes calendaires et quelques spécialités
A+ FER fRgE, I HAL KRB, AP S, et
A2 (547, KREQ—, RERM, Jeft, KD, TH, &, etc.
— Les contes et légendes

Al+ HI:AEEE“j_\‘%’ }Ep'ﬁhy )I}I:; EE@; %iﬁ’ 'Eljﬁ’ 3‘5}\/\’ etc.



— Les émotions et sentiments
A+ DfE, BT, M, BN, AR, B & et
A2 0, R0, IR, RIS, E9, FM, KR, ete
— Lesarts
Al 2R, iR,
A2 JRis, R T, R,
— Les couleurs

A1+$@u 1\;%7'\‘@1) ;‘%@u Y;Té’ ‘]%; ?’jé; *ﬁ; etc.

EARYRL, [, B, WY, S0k, etc

Ju ’ *&QEE ’ IEE]’E etc.

A2 TN, Bk, KEE, W], WISE, fefEsksr, HH T,
— Nouvelles technologies et inventions
Al+ Ziﬁﬂi %4#; EEH‘E! "T’%‘:Iﬁ]; mﬂ%, T@g; %_:Egly etc.

A2 R, e, Hig, Hlds, HdY, B, W, etc

— Les déplacements

Al+ A, B, WL, TFE, BE, bBZE, AL, etc.
A2 i, A2, Fuh, KB, RAT, 3, B etc
— Compter

A1+ jusqu’a 100.

A2 jusqu'a 10 000 000.

- L'heure

Al+ ,‘f_:T\%EP’ i'é’ %’ 2”-
Grammaire A1+ [ A2

etc.

Les faits de langue marqués en bleu correspondent plutét a un niveau A2. Pour le niveau A1, se reporter au programme de 6°.

Autour des verbes

— Les verbes

o utiliser et consolider le lexique minimal des verbes pour exprimer actions (5
%, ), direction (¥, k), possession et localisation (%, &) ainsi que les principaux verbes auxiliaires (42,

ﬁ—, -‘,/%‘L’Y

"%, %, etc.), sentiments (&

Z, TR

(A2) Enrichir ce lexique en fonction des thématiques abordées en classe ;

o utiliser les qualificatifs en tant que verbe (#4945 €. 1% X ). (A2) Enrichir le lexique des qualificatifs ;

o utiliser le verbe %, d’'un emploi plus restreint qu’en frangais, savoir qu’il ne s'utilise pas pour qualifier quelque chose ou
quelqu’un (« étre grand »), ni pour dire « &tre quelque part ». (A2) Maitriser I'emploi de % ;

o utiliser le verbe factitif i, notamment dans les formulations apprises pour la communication en classe (i

2 HL—K,

R k& K). (A2) Consolider I'emploi de # notamment dans les situations de communication en classe et utiliser le

verbe factitif ™ ;

o utiliser le lexique minimal des verbes de type verbe-objet (& 43,

"Z.#R), des composés verbaux de type verbe-résultat (5

%, %), des composés verbaux d’appréciation (1./3%F) et des composés verbaux d’obtention du résultat (7 &, &

#F ). (A2) Consolider le lexique déja appris ;

o utiliser les classificateurs verbaux # ou X appris grace aux consignes de classe (i 14

dans un contexte connu (f k& it —k).

— Les prépositions

o utiliser les prépositions principales (3%, 4, M, #).(A2)Enrichir ce lexique (%, ¥,

— Les adverbes

o utiliser les principaux adverbes pour exprimer le degré (emploi particulier de 1&), la fréquence (% %

REL—18

). (A2) Utiliser & ou X

K, E, &)

), « la totalité » avec

#R, « aussi » avec {L. (A2) Ajouter I'adverbe de restriction 2 et I'adverbe #t ;

o utiliser les adverbes de négation /v,

— Les aspects

X (#). (A2) Maitriser ces deux adverbes de négation.

e utiliser les suffixes d’aspect iT (expérience vécue) et 7 (action réalisée). (A2) Consolider I'emploi de ces suffixes

d’aspect.

Autour des noms

— Utiliser les pronoms personnels. (A2) Maitriser I'emploi des pronoms personnels.



Utiliser les principaux classificateurs nominaux A, &, R, %, K, K. (A2)Enrichir le lexique au fur et & mesure de
I'introduction des noms.

Utiliser la particule de détermination #J pour indiquer le possessif et former une construction déterminant-déterminé (A
4 69 A4) et I'équivalent d’une proposition subordonnée relative en frangais 3F"C 49 A %, K&K A ). (A2) Consolider
I'emploi de 9.

Utiliser les démonstratifs iX et AR, (A2) Consolider I'emploi de ces démonstratifs.

Utiliser M et — correctement. (A2) Utiliser & correctement.

Utiliser les principaux locatifs. (A2) Consolider I'usage de ces locatifs pour indiquer le lieu, la position ou le temps.

Utiliser la conjonction #=. (A2) Consolider I'emploi de #».

Autour des phrases

La phrase

o utiliser I'organisation de la phrase simple, la stabilité de I'ordre des mots et la tendance a la juxtaposition (absence de
connecteurs logiques) spécifique a la phrase chinoise. (A2) Consolider cette organisation ainsi que la place des différents
compléments (temps, lieu, objet, etc.) ;

o utiliser la particule finale T pour exprimer I'actualisation. (A2) Consolider I'emploi de la particule finale T ;

o utiliser la construction /2 -+-+--#J pour mettre en relief (%49 45 & £ &.49). (A2) Utiliser & -+-+-- #9 pour accentuer une
circonstance dans le contexte du passé (& 2 F-FiNiRM 8y [ H 2 A& 55k 49)

o utiliser les phrases comparatives d'égalité (fe4= 4% —#£ ). (A2) Utiliser les phrases comparatives de supériorité et
d'infériorité avec tt et X F ;

e phrase en 42 : (A2) Premiére utilisation dans les formulations apprises pour la communication en classe (& % 47 7).

La phrase interrogative

e consolider les deux formes de la phrase interrogative (forme affirmative-négative ou particule finale %) ainsi que les
questions avec interrogatifs et enrichir avec les particules finales %%, "E.(A2) Consolider I'emploi des différentes formes
interrogatives et enrichir avec la question alternative avec i£ £.

Le temps
o utiliser le lexique minimal pour exprimer le passé et le futur. (A2) Enrichir ce lexique.
La phrase complexe

e exprimer la causalité avec par exemple & #y------ BIT PAeeeees

e exprimer I'opposition ou la concession avec par exemple ¥ & ;

e (A2) Exprimer I'hypothése avec par exemple & A&+« Fhoeeees OU Ha S eeeree Fhoeeees
e (A2) Exprimer la simultanéité avec par exemple — 3 +++++ i e

Classe de quatrieme
Niveaux de maitrise linguistique visés a la fin de I'année

Classe LvVB LVA (langue apprise dés le
primaire ou a partir de la 6°)

quatrieme Al+ A2+

En classe de 4¢, les éléves dépassent davantage le concret et la sphére strictement personnelle. Leur intérét est stimulé au
contact de nouveaux enjeux qui intégrent ceux liés a I'adolescence. En lien avec les axes culturels, ils consolident les premiéres
régles simples de fonctionnement de la langue et de son écriture et enrichissent leurs moyens langagiers et repéres culturels.

Les activités orales de réception et de production demeurent I'entrée privilégiée de I'apprentissage. Elles s'articulent de facon
raisonnée afin d’engager les éléves dans des situations de communication actives et motivantes, qui prennent en compte les
dimensions phonologiques, corporelles, sociolinguistiques et culturelles de la communication orale. Les éléves apprennent a
s'exprimer en imitant, en reproduisant des énoncés rencontrés en réception de maniére de plus en plus variée. Leurs moyens
linguistiques se diversifient et se complexifient progressivement a partir des structures élémentaires mémorisées.

L'écriture de la langue chinoise continue de faire |I'objet d’un apprentissage régulier, progressif et raisonné :

d’une part, a I'appui de la progression a |'oral. Les professeurs opérent une disjonction oral-écrit : nombre de mots usuels a
I'oral nont pas a étre appris a I’écrit simultanément ;

d’autre part, a I'appui d’un apprentissage graphique régulier et progressif. Au cours de I'année, les éléves en LVA
apprennent au minimum 85 nouveaux caractéres actifs en référence au seuil des 505. Les éléves en LVB apprennent au
minimum 80 nouveaux caracteres actifs en référence au seuil des 355 (BO n°® 10 du 11/03/2021). L'apprentissage des
caracteres doit également étre systématiquement associé a celui du lexique minimal correspondant, de fagon a s’inscrire
dans un entrainement progressif a I'expression écrite afin que les éléves puissent peu a peu passer de la reconnaissance ou
de I'exécution graphique des caracteres et des mots a la lecture ou I'écriture de la langue.

Etant donné la nature non alphabétique de I'écriture chinoise, la progression de la communication orale devance celle de la
communication écrite.



Repeéres culturels

Cing axes parmi les six proposés doivent étre traités pendant I'année, dont obligatoirement I'axe 6. Les professeurs peuvent
traiter les axes dans I'ordre de leur choix. lls peuvent aussi en associer deux, reliés par une problématique commune, dans une
méme séquence.

Les professeurs abordent chaque axe a travers au moins un objet d’étude. Les objets d’étude pour chaque axe sont proposés a
titre indicatif. Qu'ils choisissent au sein des objets d'étude proposés ou non, les professeurs veillent a ancrer les séances dans la
réalité culturelle de la langue enseignée : historique, géographique, sociale, politique, artistique.

e

Axe 1. Sport et société

De la gymnastique des yeux (AR fk 4 4%) a la gymnastique matinale radiodiffusée ()~ #&4k4%), I'activité physique s'inscrit
pleinement dans le quotidien et reléve d’'une conception traditionnelle de I’entretien du corps et de sa santé. Les pratiques
sportives évoluent et se diversifient avec le temps mais continuent a renforcer le sentiment des appartenances culturelles et
nationales, avec des incidences politiques fortes sur le plan international.

Objets d’étude possibles

— Sport et quotidien : pratiques traditionnelles et lieux d’activité
— Sport et santé a tous les ages

— Les Jeux Olympiques et la Chine

Les e-sports dans la culture asiatique

Axe 2. Voyages et exploration

La Chine, depuis les voyages de Marco Polo jusqu’a aujourd’hui, est autant un point de départ qu’une destination. Les éléves
pourront découvrir certains voyageurs célébres, du moine Xuanzang (% %) au navigateur Zheng He (¥ #=).

Objets d’étude possibles

— Lesvoyages a la rencontre de I'autre : entre voyage de formation et tourisme de masse

— Voyages d’antan et d'aujourd’hui

— Lesroutes de la soie et les premiers grands voyages d’exploration : échanges économiques et tranferts culturels d’hier a
aujourd’hui

Axe 3. Villes, villages, quartiers

Entre villes nouvelles démesurées, villages urbains et exode rural, quartiers anciens et standardisés, développement de la
surveillance et contre-culture artistique, I'urbanisation chinoise interroge et fascine. Alors que la vie rurale reste trés présente
dans la littérature contemporaine, la ville chinoise doit répondre aux questions des inégalités économiques et de la crise
environnementale.

Objets d’étude possibles

— Vivre dans une ville chinoise aujourd’hui
— Les quartiers traditionnels, entre rénovation urbaine et protection du patrimoine
— Villes et villages : deux visages de la Chine

Axe 4. Inventer, innover, créer

A partir du XVIII¢ siecle, les relations avec I’Occident influencent I'histoire des sciences et des techniques en Chine.
Aujourd’hui, dans une économie mondialisée, I'innovation chinoise fait partie de notre vie quotidienne. Avec la conquéte
spatiale et la science-fiction, la Chine imagine-t-elle le futur ? Comment les artistes participent-ils a la construction de la société
de demain?

Objets d’étude possibles

— Les grandes inventions d’hier a aujourd’hui
— Innovations technologiques et nouveaux modes de vie
— La création contemporaine : les artistes chinois en dialogue avec les enjeux de demain

Axe 5. Langages et messages artistiques

L'art propose tantot des messages d’espoir, d’émerveillement tantot d’inquiétude, voire de rejet. Les éléves explorent ici la
fonction sociale de I'art, mais aussi la diversité des langages artistiques.

Objets d’étude possibles

— Les langages artistiques : techniques traditionnelles et diversité culturelle
— Lelangage poétique et pictural traditionnel et son évolution
— Langage et bande dessinée :la narration graphique d’hier a aujourd’hui

Axe 6. Singapour

Singapour, fondée en 1965, dont le chinois fait partie des langues officielles, est notamment connue pour sa modernité et son
multiculturalisme. Comment cette ville-état est-elle devenue un centre financier mondial ? Comment a-t-elle pu en quelques
années développer son économie ? Comment le vivre-ensemble s’organise-t-il ?

Objets d’étude possibles

— Carte d'identité de Singapour : histoire, langue et société
— La méthode de Singapour, un modéle pour la Chine et le monde ?



Repéres linguistiques

Sont présentés ci-dessous des éléments constitutifs de la compétence communicative (compétences linguistique,
sociolinguistique et pragmatique) aussi bien que des compétences générales et individuelles telles que définies dans le Cadre

européen commun de référence pour les langues (CECRL).
Activités langagiéres

Compréhension de l'oral et de I’écrit

Pour comprendre, les éléves développent les stratégies qu’ils ont déja commencé a construire depuis le début de leur
apprentissage. L'entrainement continue de reposer sur la mise en lien des informations reconnues. |l est renforcé grace au
travail sur des documents qui permettent aux éléves de mobiliser davantage de moyens linguistiques et extralinguistiques. A
I'oral comme a I'écrit, les documents sont de plus en plus variés. Les éléves regardent, écoutent ou lisent en comprenant le

sens lié a I'activité, par exemple en vue de:
— interpréter;

— retranscrire les informations récoltées sous une autre forme : tableau, bande dessinée, saynéte ;

— associer de courts textes a leurs titres;
— faire une galerie de personnages;

— mettre en application des instructions, une recette, une regle du jeu, etc. ;

— réaliser une chronologie;
— réagir ou choisir, répondre;

— recueillir des informations pertinentes pour réaliser une courte présentation orale ou écrite.

Dans les activités de compréhension, I'éléve développe des compétences pour résoudre des problémes de fagon créative et

gérer ses émotions et son stress.
Ce que sait faire I'éléve

Al+

Il peut comprendre et relier a un titre ou a un théme des expressions isolées dans des énoncés tres simples, courts et concrets
a propos de sujets familiers et quotidiens ; il peut suivre des consignes et instructions en situation prévisible a condition, en

compréhension de |'oral, que le débit soit lent.
A2+

Il peut repérer et comprendre les informations principales relevant de situations prévisibles ou de sujets familiers, exprimées
dans un vocabulaire fréquent dans une gamme variée de textes, ainsi que dans des conversations ou émissions, a condition, en

compréhension de |'oral, que le propos soit clair et lent.

Ce que I’éleve peut mobiliser pour comprendre

La colonne de droite liste principalement les nouveaux apports du niveau A2+.

Al+

A2+

Des stratégies

— S’appuyer sur la source et les éléments périphériques (titre,
auteur, date) et sur les images pour identifier la nature du
document audio ou vidéo par exemple.

— S’appuyer sur les mots proches de mots francais a I'audition
et familiers pour reconnaitre le théme:
Certains noms de pays : EAF, &K les activités de
loisir et de sport : Th7, FEFEER,

— En compréhension de I'écrit, s’appuyer sur I'un des
caractéres composant le mot pour comprendre un nouveau
mot ou le reconnaitre aisément :

S'appuyer sur &K pour comprendre Z i, s'appuyer sur H
pour comprendre H 5.

— Repérer les répétitions de mots pour saisir le theme
évoqué ; en compréhension de I'écrit, s'appuyer sur le
découpage en mots pour comprendre la phrase et sur la
structure des noms pour comprendre un mot :

HAR (déterminant-déterminé), X/ (opposition), Kk
(duplication), 117K (juxtaposition), [HZ (suffixe), etc.

- ldentifier quelques genres ou types de textes écrits grace a
leur mise en page et format (bande dessinée, carte postale,
publicité, article de presse, page de site internet, journal de
bord, etc.) pour émettre des hypothéses sur le contenu.

— S’appuyer sur les répétitions de mots, de locutions, de
structures de phrase, pour identifier les étapes du récit.

— S’appuyer sur les répétitions de mots, le champ lexical
dominant et sur les synonymes pour comprendre la
thématique et quelques informations convergentes.

Des stratégies

— S'appuyer sur les indices paratextuels ou sur le contexte de
travail pour formuler des hypothéses sur le contenu d’'un
document.

— Préparer |'écoute d’'un document a la maniére d’une dictée
préparée, pour certains passages requérant une bonne
discrimination auditive et une identification de détails
importants.

— S'appuyer sur les champs lexicaux en lien avec la
thématique abordée, les mots proches de mots frangais a
I'audition ou les mots répétés pour identifier le théme et les
quelques sous-thémes.

— Repérer des articulations logiques simples du discours.

— S’appuyer sur les temps et les marqueurs spatio-temporels
pour identifier la progression globale de la trame narrative.

— Confronter ses hypotheéses initiales avec le contenu décodé
grace a des bilans intermédiaires ou une régulation guidée
de son écoute ou de sa lecture.

— Identifier quelques éléments du lexique de I'opinion, de la
prise de position, des tournures exprimant la subjectivité.

— S’appuyer sur ce qui permet de distinguer une information
principale et des digressions.




Expression orale et écrite

Pour s’exprimer, les éléves développent les stratégies qu’ils ont déja commencé a construire depuis le début de leur
apprentissage. lls s'entrainent davantage aux différentes formes de discours (narration, description, argumentation). Il est
primordial de continuer a travailler systématiquement une bonne prononciation et un bon schéma intonatif, tant a I'échelle du
mot que de la phrase.

La répétition, I'imitation, la variation simple sur des énoncés ou la mise en scéne permettent d’assurer les prises de parole,
d’ancrer en mémoire des schémas corrects et de rassurer les éléves sur leurs capacités linguistiques. L'articulation avec les
documents de réception est donc essentielle. La progression doit étre spiralaire et respecter les étapes successives de
'entrainement : mémorisation, reconnaissance, réinvestissement.

L'écrit prend des formes simples mais variées en cohérence avec la progression : recopiage pour la maitrise de I'exécution
graphique, rédaction de phrases puis de courts textes imitatifs ou en réponse a des documents travaillés en réception, prises
de position, etc. Les outils numériques, y compris coopératifs, nourrissent la réflexion sur la langue et la valorisation visuelle des
productions. Le brouillon reste un outil indispensable. Lors des activités de production écrite, les éléves peuvent recourir a la
transcription pinyin pour les caracteres hors seuil ou pas encore appris.

A l'oral comme a I'écrit, les erreurs sont normales et font partie de I'apprentissage. Pour autant, elles ne doivent pas étre
laissées sans réponse de la part des professeurs, qui les identifient et apportent une réponse appropriée pour permettre aux
éleves de les comprendre et de progresser dans leur maitrise de la langue, sans pour autant les bloquer dans leur prise de
parole.

Dans les activités d’expression, |'éleéve développe des compétences de communication de fagon constructive.
Ce que sait faire I'éléve

Al+

Il peut décrire brievement des personnes ou personnages, lieux et objets de son environnement familier en coordonnant des
éléments simples ou en commengant a les organiser en suivant un modele ou une trame connus. Il peut exprimer ses gouts ou
souhaits de maniére simple, raconter brievement des événements ou expériences grace a un répertoire mémorisé ainsi que
paraphraser, imiter et reprendre a son compte des phrases simples avec une aide éventuelle.

A2+

Il peut présenter ou décrire des aspects de son environnement quotidien tels que les gens, les lieux, des projets, des habitudes
et occupations journalieres, des activités passées et des expériences personnelles. Il peut donner des explications pour justifier
pourquoi une chose lui plait ou lui déplait, et indiquer ses préférences en faisant des comparaisons de fagon simple et directe.

Ce que I’éleve peut mobiliser pour s’exprimer

Les exemples d’actes langagiers ci-dessous se basent sur I’'expression orale, les professeurs déterminent ce qui doit en étre
enseigné pour |'écrit en tenant compte de la progression choisie, du nombre de caractéres minimum a faire acquérir en
référence au seuil indiqué dans l'introduction.

Les exemples renvoient aux axes culturels et mobilisent des outils linguistiques listés en fin de document.

La colonne de droite liste principalement les nouveaux apports du niveau A2+.

Al+ A2+
Des stratégies

Des stratégies

— Aloral
* Travailler I'aisance en s’appuyant sur des schémas
langagiers récurrents ou familiers, en faisant varier des
schémas connus.

* Travailler 'étendue de son lexique et sa capacité a
développer son propos en s’exergant a substituer ou
préciser des éléments.

— Alécrit

* Travailler la correction linguistique en utilisant I'ensemble
des outils comme des modeles, un brouillon, les traces
écrites des cahiers et/ou des regles explicites pour
modifier et enrichir des énoncés et préparer
progressivement |'avancée vers une autonomie
langagiére.

* Recourir explicitement a divers connecteurs simples pour
faire apparaitre une cohérence.

* Comme a l'oral, travailler I'’étendue de son lexique et sa
capacité a développer son propos en s’exergant a
substituer ou préciser des éléments.

— Aloral
* Répéter, mémoriser, prononcer de maniére expressive,
ajouter un nouvel élément.
— Alécrit
» Copier, recopier, écrire sous la dictée, souligner les
termes a reprendre, utiliser un brouillon pour préparer
une production, varier et ajouter des éléments a partir
d’un modéle.

Des actes langagiers Des actes langagiers

— Présenter, nommer, décrire, caractériser, dénombrer trés
simplement des personnes, des objets, des lieux, des
activités :

TR L BB K. BN EER, B =K.

— Présenter, nommer, décrire, caractériser, dénombrer avec
précision des personnes, des objets, des lieux, des activités:
BAEBMNMEINGS): BRIk . RIRE RS Eak, ek
BRIREF . BIEMAEXKIFK, IR RBEHRYL, HHEE




— (Se) présenter de maniére tres simple en indiquant son
nom, son age, quelques précisions sur sa famille, sa
nationalité, d’oU on vient, ou on habite :
flnyZE e, A9 4 T2 Lee Kuan Yew. AR H 2
1923 49 16 H. fit 2015 ittt 1. fhFNHEN. b
Ry 1T D ES

- Raconter en restituant brievement les éléments saillants

d’une histoire découverte en classe, en s'appuyant sur des
images ou sur I'imitation d’énoncés:
MHTE =N, A2 TR A%, BE S RIS
%o BN ERAENRVERI £, FroAnskE 8L, kT
PR SB—IRE T H=4E, HTIUAES B RkE T IE.
skE A TARZ P ER ARG ZIIL, BRI 5, ANPGRS
IRZRPE. XM 2Pk,

- Situer dans I'espace les personnes ou les objets a |'aide de
marqueurs trés simples et tres fréquents:

LR, BRARE, / SEEIR. / RS AE.
/ BEREMIL 2/ REREXIL, ZIMMEERIL. /K
1 53 1] BL A R 22 2874

— Situer dans le temps en utilisant quelques marqueurs

temporels essentiels. Exprimer les heures entieres, demi-
heures, quarts d’heure :

A RE 2024 4F 8 H 8 HEMI.
HIREWIN, TR N AHATIER,
REM— LA EAFER ? 3\ mk Bk

- Exprimer simplement ses gouts et préférences en

mobilisant quelques adjectifs qualificatifs, des formules
lexicalisées ou des phrases exclamatives :

REWRITMER, RAEWNK. /| RERA G, AEMBRIITE.
/ BIRANE RN / B B R i SR S ee e
- Organiser de maniére linéaire un propos adressé en

employant quelques connecteurs logiques et
chronologiques :

* ajouter un élément: fl, WH

o illustrer : FHHEAZIRZE: BF. W, feee

 exprimer une opposition : iJ /&

* exprimer la cause par juxtaposition : fliAN7E, KAl
g

» exprimer la conséquence : fiTLL

* exprimer la concession : % HHIE KR/ RS RIEHF,
(A[R2) ®RAR.

- Exprimer simplement un souhait, une intention ou une
projection dans un futur proche :

IR EFE. / WASFRRELTEIRT

— Formuler simplement des hypothéses a |'aide de marqueurs
essentiels de I'hypothése :

fm] BEAN B R AE B o

—, FTUARG @B SEIK . R =R BN - #
UK, BRI

— (Se) présenter de maniére nuancée et variée :

MU EHE, MDA T Lee Kuan Yew. fiif& 1923 4F
A, 2015 Fid . ARRAERIN LR Al AL
T AR BRI o BT AR R R TN 7 5 DU AR
N AEF IR S — AL A, BT LA Ay s (&

ﬁc”

— Raconter une histoire bréve en enchainant quelques

éléments de discours:
MHE NN, R 27k . M EERK %, B4R
%o WNEMENATHKEE, FEAANEREEE. K
AEVRRN, RN BV E K IR ASEATT
i, RITEANAAER S . RATRFER, WRGK, ZyhE,
AMERE AR, T EHRSWAE R, ATRAR 2 TR LG
K. —HAE T BRI 24 E R, 9 TIRE
TEARTE, A ARRLH. hEKZNR i, Bl TIRS
SMERZRPE, . WILES. EE. #N ARES. w7
FINAR BN E 2220, o E A 2R E VAN E . X 5%
PRALY g ER” .

— Situer dans I'espace les personnes, les objets a I'aide d'une
gamme étendue de marqueurs courants, y compris sous
forme lexicalisée :

R —ikigm, EgmE b MY, BETREmA A
A, XRSRX, A TR A

- Situer dans le temps en utilisant des marqueurs temporels

courants ajustés a la situation:

NI/ KRG/ BltE/ FIREVE/ EURULRT

— Exprimer ses gouts, comparer et exprimer des préférences
en nuangant son propos :

P FYAEAE RIS, BRI L 2 A0, W5 (8. L
e FUORRATCABRA A 84, B

- Exprimer son opinion de maniére simple mais nuancée par
une large gamme de modalisateurs :

WAL AT I, VRA IR0 K B 715 %
BRI L STARTGAL, BEOSE R AERARTGA—F. Bt
RIS

XKUY, MUSZREE. H—, BIEREIF0 =, i
BB R AT DL A — .

AR H W FHVE 41— 1, A AL —m.

TRl AR E L, PUAIRIER, 7T UG B/ 28 AR . B
AL B EEER B, (ER IR ROCI Ak, T LR b
B AL, JF Hagz 25 ERICE. Bril, EAIRIFIRA =
FH

W FUAR R, PR REA BRI .

- Organiser de maniére linéaire un propos ou un récit en
articulant et en hiérarchisant les informations a I'aide des
connecteurs logiques les plus courants :
=BRMNEEANY), AN AYFETEIRA 4. Al T EE
FORIRFHIE R, 2 1935 FEEMER) . —J7 I, 5K AR I I
FHREF: O, KRR R E A A 1. w2
W, PEAMREZ AAINT, Prilfhsef — Mk, seH
HFH ., TRMMEIET (ZFRRIRIL) XA EAEM.

— Exprimer une volonté, une intention, exprimer de maniéere
simple un projet et les conditions de sa réussite :

SR RER KBS, SEEBMNIZH &Y, XA aRfEtL
BT 1R 25—

— Formuler des hypothéses en s’appuyant sur quelques
expressions simples de la condition, y compris de maniere
lexicalisée :

IREA ], RSB ETE A ARES .
BARF#E IR, SRS, MTHELEET.




Interaction orale et écrite, médiation

En interaction, les éléves consolident et enrichissent progressivement leur capacité a réagir a des situations variées et
développent des stratégies propres a l'interaction (reprise, relance, explicitation, coopération verbale et non verbale, etc.). En
situation d’interaction orale, I'enrichissement du chinois de classe permet notamment aux éléves de gagner en aisance grace a
I'utilisation automatisée de formulations récurrentes en contexte. Les éléves prennent ainsi I’'habitude d’employer certaines
tournures langagiéres sans en avoir identifié explicitement les faits de langue. Les professeurs proposent aux éléves des
situations authentiques et plausibles pour pratiquer I'interaction écrite, y compris par la saisie informatique.

La médiation place I'éléve en situation de valoriser I'ensemble de ses connaissances et compétences. Dans cette optique, les
professeurs mettent en place des activités de médiation notamment a I'appui de situations d’interaction mais aussi a la faveur
de l'articulation entre activités de réception et de production. En situation d’interaction ou de médiation, I'éléve développe
des compétences de communication. Il apprend a développer des relations constructives et a gérer des difficultés.

Ce que sait faire I'éléve

Al+

Il peut interagir de facon stéréotypée dans des situations répétées. Il peut répondre a des questions simples et en poser,
s’'appuyer sur les réactions de son interlocuteur pour faire part de ses sentiments sur des sujets tres concrets, familiers et
prévisibles. Il peut engager et clore une conversation de maniere adaptée a son interlocuteur.

Il peut identifier une difficulté de compréhension d’ordre culturel et la signaler, faciliter la coopération en vérifiant si la
compréhension est effective, demander de I'aide ou signaler le besoin d’aide d’autrui.

A2+

Il peut interagir avec une aisance raisonnable dans des situations bien structurées ou prévisibles. Il peut faire face a des
échanges courants ou sur des thématiques connues sans effort excessif ; il peut poser des questions, répondre a des questions
et échanger des idées et des renseignements sur des sujets familiers dans des situations familiéres et prévisibles.

Il peut transmettre des informations pertinentes présentes dans des textes informatifs bien structurés, assez courts et simples,
a condition qu’elles portent sur des sujets familiers et prévisibles.

Ce que I’éleve peut mobiliser en situation d’interaction et de médiation

Les exemples d’actes langagiers ci-dessous se basent sur I’'expression orale, les professeurs déterminent ce qui doit en étre
enseigné pour |'écrit en tenant compte de la progression choisie, du nombre de caractéres minimum a faire acquérir en
référence au seuil indiqué dans I'introduction.

Les exemples renvoient aux axes culturels et mobilisent des outils linguistiques listés en fin de document.

La colonne de droite liste principalement les nouveaux apports du niveau A2+.

Al+ A2+
Des stratégies Des stratégies
— Répéter ce que I'interlocuteur vient de dire pour manifester | - Faire patienter (par exemple lorsqu’on cherche ses mots),
sa compréhension ou son incompréhension. ou maintenir I'attention a I'aide de schémas de
- Se faire aider, solliciter de I'aide. conversation préétablis mais utilisés avec a-propos.
- Joindre le geste a la parole, compenser par des gestes. — Répéter en modulant I'accentuation de phrase pour vérifier
— Accepter les blancs et faux démarrages. la compréhension.
— S’engager dans la parole (imitation, ton...). — Anticiper ou répondre aux besoins de l'interlocuteur en

illustrant un propos.

— Demander de maniére simple et directe, mais avec un ton
et une attitude empathiques, des précisions ou des
clarifications.

— Répéter les points principaux d’'un message simple sur un
sujet quotidien, en utilisant des mots différents afin d'aider
les autres a le comprendre.

— Compenser son manque de lexique par un recours ponctuel
a son répertoire plurilingue sans rompre son discours ou sa

pensée.
Des actes langagiers Des actes langagiers
- Poser des questions courantes dans des situations connues |- Poser une large gamme de questions simples et quelques
ou répétées: questions précises :
fAEETEIL? / Al WEEN? / B A? / REXRAEE | DERIBE? /0 “BRT M A7 B
e/ WLE? /ARl 7/ A LA — Mobiliser I'expression simple mais variée de I'autorisation,
— Demander des nouvelles et réagir simplement : de la permission, de I'interdiction, ou des contraintes:
e e JAREF. / WAKEF. /SH5RE L/ FATb st BRI A TS? / 200, KANERELKRZ T, T
FAR? WRR! ANEIIFEERK, A ?

. L. . L. — Exprimer son accord ou son désaccord de maniére variée :
— Demander et exprimer l'autorisation et I'interdiction en

poabiiiglihe RAFEME S, RAVIIRAL S T

K / R/ WL SRITLSI? L/ e e e les themes érudis
S, ) RELRIR! |

. e o IRBNFARETIHAER? oA T+ LE K ?
— Faire part trés simplement de son accord ou de son B s fE s, B g T 9
désaccord : AN AT




Axt / A/ AALL / AT/ AE ) XEET — Utiliser les principales formules de politesse et
— Epeler le pinyin d’un caractére ou des mots, donner des d’adresse pour interpeller, saluer, remercier, prendre

numéros de téléphone : congé, ouvrir ou clore un échange, y compris a I'écrit :
“R” HPtE R y-u-e HIUHE. AR EHE—FIL WEEMA! B, B!
TRIGHAT L weeee AIRA TS 2 fRUESE T ?
- Donner et demander de |'aide (répéter, clarifier, traduire) y PR AR !
compris par des formules toutes faites : — Donner des conseils, des consignes courantes ou des ordres
...... WIEEAY? JEAE? /HEE4? / AR, / e | simples de maniére assurée quand les situations sont
HaiEme / ke, Wine / EREE . habituelles grace a des impératifs ou autres injonctions sous
forme de questions, de locutions ou blocs lexicalisés. Y

- Utiliser des formules de politesse élémentaires pour saluer,

< . NG réagir :
rendre congé, remercier, s'excuser, y compris a I'écrit dans | o . N .
Hos ourriare tras simplos ycomp S, IREXUEFR: B, RESC, (RN R (b
N st . 3 B, AR[EIZ AL
i (D fFY / WY/ SRR, RIBRIT. / ERL / R | T B (REERE o -
= FMBERAFRID T WERIRAR T T, IR LS5 .

— Donner des conseils, des consignes courantes ou des ordres XA, I, RBRT, FASRERMATFERET .
simples dans des situations connues ou répétées ou y — Relancer par une large gamme de questions:
reagir: 5 N AT LLUE “ L2187 2
&, X5, — Utiliser une gamme étendue de termes permettant de
HEE! /) WEEAT L. / Rk ? situer et hiérarchiser une information :

— Informer, prévenir ou alerter d’une situation par des XIKE R E [ R fEGR ) FEeedR BRI
formules élémentaires ou stéréotypeées : — Exprimer des sentiments et des émotions en lien avec la
M0t/ TEER thématique traitée a I'aide de groupes composés verbaux,

~ Utiliser des verbes de perception : d’une gamme assez variée d'adjectifs, ainsi que des
E L1/ A, /! adverbes de gradation:

FENRMERL, BUOSMARERIMKIE R, fhARELB BRIE.

- Utiliser quelques termes permettant de situer une

information : RAWMFRIN / ReaBR / RFIo)L / REW, G—5
0L, 110 / EI)L, mLL. A

— Exprimer ses besoins élémentaires et ceux d'un tiers: AR/ ARARE / AR/ AR
f 7o/ AR, / BIRE, WERE. / WRT. /R | REATROLERT, KT
PAZLPEFa] g ? BOBBEMf4, BUEAHkK.

- Transmettre les informations factuelles principales d’un — Transmettre les informations pertinentes, y compris des
prospectus, d’'une invitation (lieu, horaire, prix), etc. : informations d’ordre culturel, de maniére hiérarchisée en
RS — TR LROT s'assurant de leur cohérence :

SHAHEEY, TUEEREFERER, LT, PR —ARARIN. b 1582 4EAAIH] T . e E it

P E SRR, At I D0E . AAME P SO I, ik
WG MATIRZ SCAA . A K AP 5 AR

5 MBI A A AL T AR . gy B A T — skt S
b R TR AL AR, B (DY) .

Outils linguistiques

Les corpus lexicaux et les points de grammaire proposés ci-aprés correspondent aux besoins en expression orale, les
professeurs déterminent ce qui doit en étre enseigné pour I'écrit en tenant compte de la progression choisie, du nombre de
caractéres minimum a faire acquérir en référence au seuil indiqué dans l'introduction.

En fonction de la progression, certains faits de langue méritent d’étre repérés (grammaire de réception) pour faciliter la
compréhension, sans qu’il soit attendu des éléves qu'ils sachent les employer. Pour les faits de langue qui méritent d’étre
maitrisés, aprés une phase de découverte ou d'imprégnation, ils font I'objet d’une phase de consolidation, avec un
apprentissage explicite.

L’enseignement des caractéres doit suivre les trois principes suivants : enseignement en lien avec le lexique, enseignement
sélectif en fonction de la progression (nombre de caractéres par semaine, seuil de référence et attendus de fin d’année),
enseignement raisonné en fonction de |'aide a la mémorisation (composants graphiques, étymologie, etc.).

Phonologie et prosodie

Dans la continuité de la classe de 5¢, I'entrainement continue a se faire a partir de I'écoute et de I'expression orale avec une
attention particuliére a la prosodie.

Lexique en lien avec les axes culturels

Les listes qui suivent sont indicatives, génériques et non exhaustives, laissées a I'appréciation des professeurs en fonction du
contexte de la classe. Pour A1 et A2, se reporter aux programmes des niveaux antérieurs.

— Lafamille
Al+ %E’ 55, ?HQ’ E%ﬁﬂﬁ*’ %j(’ 5‘65‘5’ ‘.T’Z%y etc.
A2+ Stji’ jigzl, &I\Q’ éld:l:ﬁEEle’ ‘@ﬁ&’ i‘%‘%’ ﬁ/%ﬁﬁﬁ*’ etc.



— L'apparence

Al KAT, BiE, BEOE, H, B . FE, etc

A2+ U5, IERE, UFFL, LB, AL A, S, ete
— Le caractere

A+ Fll, S JTH, BEL BB, MR, UEE, et
A2+ 252, BfL, A7), GET, R9R, 4FE, SR etc

— Le corps humain

A+ L BT, RER F, ZRLRE, K, W, et

A2+ L, &E, EHE, MR, M), S, etc

— Les métiers génériques et la vie professionnelle

A+ BB, MBS, 0, R, B3, TR, KR, etc.
A2+ A5, IN¥E, gk, LW, %4, S5, £, etc

— Les habitudes, le quotidien, les saisons

A+ e, RN, 2, H, B0, B, KBTI, et
A2+ T, 1%, R, IS, T4, 8%, 5, etc.

— Les espaces de vie, les espaces urbains et ruraux

Al 5T, KEE, %IT, Wake, Fhs, 4k, 1%, et

A2+ BUAL, #70E, O, CRA, NATIE, BT, AT, etc.
— L'école

A+ B, B, RANESD, #E, RS, BN, TS, etc.
A2+ 2oy, 25, HG, Bk, B, S U5, etc

— Les aliments, les habitudes alimentaires et la santé

Al B, i, g, KR, TRK, WUE, T, etc.

A2+ TR, CETR, B, PUE, RE, WEER, T, et

— Les loisirs et les sports

A+ iZE, TR BERR, ML BT, BulEw, B, etc
A2+ BN, IR, RN, EE, 267F, i, Kk, etc.

— Les zones géographiques et les paysages

A, N, ZREL, PR, KD, B, BT, etc.

A2+ VLR, fokz 2, =W, BHE, i, RIR, I, etc
— L’imaginaire, les fétes et les croyances

A+ FER fRgE, T HAL KRB AR S, et

A2+ R, oy, 1B, A, BRIFMET, JT%, itk etc.

— Les émotions et sentiments

Al OfE, B, 8, BN, SERE, & wE, ete.

A2+ MER, TPEG WRY RS U, B, TR, ete.

— Les arts et langages

Al 2R, iER, BRI, EmE, 2, HYE, S0k, etc.
A2+ K%, BiE, B, SCH, 2ok FEelL RBE, etc

— Les nouvelles technologies et inventions

A+ R, BRI, BIRER, NIFD, 1%, RS, etc.

A2+ HEE, BTSL, NTLERE, KEHE, KEUREE, BI%, FARENE, etc.
— Les déplacements

A+ ARZH, GERR, WHL, TR, B4, B7E, AER, etc.
A2+ %, AEER[ITIE), HRE, A8, KL, W%, S, etc.



Grammaire A1+ [ A2+

Les faits de langue marqués en bleu correspondent plutdt a un niveau A2+. Pour A1l et A2, se reporter aux programmes des
niveaux antérieurs.

Autour des verbes

Les verbes

« utiliser et consolider le lexique minimal des verbes pour exprimer actions (5, #, F . ", K, etc.), sentiments (&
%%, #, etc.), direction (¥, k), possession et localisation (%, 4&) ainsi que les principaux verbes auxiliaires (%, %,
=] LA). (A2+) Maitriser les contextes d’utilisation de ce lexique et I'enrichir avec d’autres verbes ;

o utiliser les qualificatifs en tant que verbes. (A2+) Enrichir le lexique des qualificatifs.

o utiliser le verbe A&, d’un emploi plus restreint qu’en frangais, savoir qu'il ne s'utilise pas pour qualifier quelque chose ou
quelqu’un (« &tre grand »), ni pour dire « &tre quelque part ». (A2+) Maitriser I'emploi de £ ;

o utiliser le lexique minimal des verbes de type verbe-objet (& 45, "LiR), des composés verbaux de type verbe-résultat (5
%, #AlE), des composés verbaux d’appréciation (#1.13%F) et des composés verbaux d’obtention du résultat (7 &, &
£ ). (A2+) Consolider le lexique déja appris et I'enrichir, utiliser le lexique des composés verbaux de type verbe-
directionnel simple (# %k, =&, kX, Fk);

o utiliser le verbe factitif i, notamment dans les formulations apprises pour la communication en classe (# = )T & —
K, FRERK). (A2+) Maitriser I'emploi de # et ™ ;

o utiliser les classificateurs verbaux i# ou X appris grace aux consignes de classe (i #& B#.—i&). (A2+) Enrichir avec
d’autres classificateurs verbaux ;

e (A2+) Utiliser le redoublement du verbe.

Les prépositions

o utiliser les prépositions principales (%, 7, H, #).(A2+) Consolider I'emploi des différentes prépositions déja
apprises.

Les adverbes

« utiliser les principaux adverbes pour exprimer le degré (emploi particulier de /&), la fréquence (% #), « la totalité » avec
#R, « aussi » avec {L. (A2+) Enrichir le lexique des adverbes ;
o utiliser les adverbes de négation 7, X (#). (A2+) Maitriser 1~ et JX(7#).

Les aspects

e utiliser les suffixes d'aspect i¥ (expérience vécue) et T (action réalisée). (A2+) Maitriser ces deux suffixes d'aspect ;
e (A2+) Utiliser le suffixe d’aspect & (état prolongg, action qui dure) et I'aspect progressif avec iE fE.

Autour des noms

Utiliser les pronoms personnels. (A2+) Maitriser I'emploi des pronoms personnels.

Utiliser les principaux classificateurs nominaux 4>, @, A, %, 7K, A, (A2+) Continuer a enrichir le lexique au fur et 3
mesure de l'introduction des noms.

Utiliser la particule de détermination ) pour indiquer le possessif et former une construction déterminant-déterminé (A
4 49 A4h) et I'équivalent d’une proposition subordonnée relative en frangais (3F"C 49 A 09, K&K M EGEH)).

(A2+) Maitriser I'emploi de #.

Utiliser les démonstratifs iX et AR.

Utiliser 1, = et X correctement. (A2+) Maitriser les nombres.

Utiliser les principaux locatifs spatiaux. (A2+) Consolider I'usage des locatifs spatiaux et temporels.

Utiliser la conjonction #=. (A2+) Maitriser I'emploi de la conjonction #=.

Autour des phrases

La phrase

o utiliser I'organisation de la phrase simple, |a stabilité de I'ordre des mots et |la tendance a la juxtaposition (absence de
connecteurs logiques) spécifique a la phrase chinoise. (A2+) Maitriser cette organisation ainsi que la place des différents
compléments (temps, lieu, objet, etc.) ;

o utiliser la particule finale T pour exprimer 'actualisation. (A2+) Consolider 'emploi de T;

e utiliser les phrases comparatives d'égalité (fef= & —# ). (A2+) Utiliser les phrases comparatives d‘infériorité avec 1=
(R o KN K ;

o utiliser la construction .49 pour mettre en relief (#8935 & 42 &, 49). (A2+) Consolider I'emploi de & -+ ay

e la phrase en 4% : (A2+) Premiéres utilisations actives avec les situations de classe (& 174 % 47 7).

La phrase interrogative

e consolider les deux formes de la phrase interrogative (forme affirmative-négative ou particule finale ") ainsi que les
questions avec interrogatifs et enrichir avec les particules finales %, €. (A2+) Consolider I'emploi des différentes
formes interrogatives et utiliser les interrogatifs en tant que pronoms indéfinis avec I'adverbe #f ou 4L (e 4+ 4 SE AR &3k
"z | FARILLT B [ AR S P E A B AR AL ).



— Le temps
o utiliser le lexique minimal pour exprimer le passé et le futur. (A2+) Enrichir ce lexique.

— La phrase complexe

e exprimer la causalité avec par exemple B #------ , BT Aeeeees

e exprimer I'opposition, la concession ou le contraste avec par exemple ¥ &Z. (A2+) Enrichir avec & A+ y AR eeeees
pour exprimer la concession ;

e (A2+) Enrichir les expressions de I’hypothése avec par exemple & A& ««---- #91E ;

e (A2+) Exprimer la juxtaposition avec par exemple X «-«--- > GIIE

Classe de troisieme
Niveaux de maitrise linguistique visés a la fin de I'année

Classe LVB LVA (langue apprise dés le
primaire ou a partir de la 6°)

troisieme A2 B1

En classe de 3¢, les éleves dépassent davantage le concret et la sphere strictement personnelle. Leur intérét est stimulé au
contact de nouveaux enjeux qui prennent en compte ceux liés a I'adolescence.

Les activités orales de réception et de production demeurent I'entrée privilégiée de I'apprentissage. Elles s'articulent de fagon
raisonnée, en lien avec les axes culturels, afin d’engager I'éléve dans des situations de communication actives et motivantes,
qui prennent en compte toutes les dimensions de la communication orale. Les éléves reproduisent des énoncés rencontrés en
réception de maniére de plus en plus variée. Leurs moyens linguistiques se diversifient et se complexifient progressivement a
partir des structures élémentaires mémorisées.

Les regles de fonctionnement de la langue chinoise et de son écriture sont consolidées. L'écriture continue de faire I'objet d'un
apprentissage régulier, progressif et raisonné :

— d'une part, a I'appui de la progression a I'oral. Les professeurs opérent une disjonction oral-écrit : nombre de mots usuels a
I'oral n’ont pas a étre appris a I’écrit simultanément;

— d'autre part, a I'appui d’'un apprentissage graphique régulier et progressif. Au cours de I'année, les éléves en LVA
apprennent au minimum 70 nouveaux caractéres actifs en référence au seuil des 505. Les éléves en LVB apprennent au
minimum 65 nouveaux caracteres actifs en référence au seuil des 355 (BO n° 10 du 11/03/2021). L'apprentissage des
caractéres doit également étre systématiquement associé a celui du lexique minimal correspondant, de fagon a s’inscrire
dans un entrainement progressif a I'expression écrite, afin que les éléves puissent peu a peu passer de la reconnaissance ou
de I'exécution graphique des caracteres et des mots a la lecture ou I'écriture de la langue.

Etant donné la nature non alphabétique de I'écriture chinoise, la progression de la communication orale devance celle de la
communication écrite.

Repeéres culturels

Cing axes parmi les six proposés doivent étre traités pendant I'année, dont obligatoirement I’axe 6. Les professeurs peuvent
traiter les axes dans I'ordre de leur choix. lls peuvent aussi en associer deux, reliés par une problématique commune, dans une
méme séquence.

Les professeurs abordent chaque axe a travers au moins un objet d'étude. Les objets d'étude pour chaque axe sont proposés a
titre indicatif. Qu'ils choisissent au sein des objets d’étude proposés ou non, les professeurs veillent a ancrer les séances dans la
réalité culturelle de la langue enseignée : historique, géographique, sociale, politique, artistique.

Axe 1. A la rencontre de I'autre

« La Chine est cet Autre fondamental sans la rencontre duquel I'Occident ne saurait devenir vraiment conscient des contours
et des limites de son Moi culturel. » (Simon Leys). En prenant appui sur ce qui fagonne le vivre ensemble, a petite ou grande
échelle, les éléves explorent certains aspects linguistiques, culturels et sociétaux de cette altérité. Comment sont définies et
représentées les relations humaines en Chine ? Quels en sont les codes, les enjeux, les singularités ou I'universalité ?

Objets d’étude possibles

— Amitiés et relations humaines
— Levivre ensemble : enjeux d'une société inclusive et diversité des modeéles sociaux dans le monde chinois
— Les stéréotypes : humour, caricatures et lutte contre les discriminations

Axe 2. Travailler hier, aujourd’hui, demain

Du « camarade » (F] &) de la Chine maoiste au « gargon livreur » (% > 4), le monde du travail a connu plusieurs révolutions.
L'industrialisation au XX¢ siécle a contribué a la croissance économique rapide du pays. Aujourd’hui, la Chine est devenue un
acteur majeur dans les secteurs de la technologie, de la finance et de la recherche, entrainant une transition du marché du
travail et, pour la premiére fois depuis trente ans, une augmentation du chémage des jeunes. Comment le monde du travail en
Chine évolue-t-il ? Pourquoi la recherche de I'équilibre entre vie professionnelle et personnelle devient-elle parfois une
gageure ?

Objets d’étude possibles

— Les métiers et leur évolution selon les époques



— Le travail au féminin : barrieres professionnelles et exemples de réussite
— Vivre pour travailler ou travailler pour vivre ? La nouvelle génération et son rapport au travail

Axe 3. Voyages et migrations

L'arrivée du chemin de fer a permis une intensification des migrations intérieures saisonnieres, notamment pour des motifs
économiques. Elle marque aussi le début de I’histoire du tourisme chinois, jusqu’a faire aujourd’hui de la Chine un des premiers
pays du monde en matiere de tourisme tant en Chine qu’a l'international. L’histoire des voyages est également marquée par les
flux migratoires vers les autres pays.

Objets d’étude possibles

— Diasporas chinoises : sociologie des flux migratoires et destinées individuelles
— Les migrations intérieures : migrations saisonniéres et professionnelles
— Les transports, hier et aujourd’hui

Axe 4. Langages et médias

L'écriture structure I'imaginaire chinois depuis les inscriptions divinatoires de la Chine pré-impériale jusqu’aux évolutions les
plus récentes du monde numérique. De « I'affiche en grands caractéres » (X F4R) des temps de la Révolution culturelle aux
réseaux sociaux comme Weibo (& 1#) ou Weixin ({#1%), I'écriture en tant que moyen d’expression, d'information, de
communication, est un enjeu médiatique majeur.

Objets d’étude possibles

— Langages et médias aujourd’hui
— Moyens d’expression et d'information a travers les ages
— Langage, censure et propagande au XX¢siecle

Axe 5. Formes de |'engagement

L’'engagement peut revétir diverses formes, allant de la participation citoyenne, militante, a I'art engagé ou a I'activisme en
ligne. Comment les différents acteurs de la société ont-ils agi et agissent-ils au service de causes sociales, politiques ou
environnementales ? Cet axe permet aussi d’engager une réflexion sur la défense des droits fondamentaux et des valeurs
démocratiques ainsi que sur les formes de résistance, y compris aux régimes totalitaires.

Objets d’étude possibles

— Lettrés et engagement

— Femmes engagées a travers |'histoire

L’'engagement au quotidien : les sociétés civiles face aux enjeux d'aujourd’hui et de demain
— L'engagement de I'artiste : dans la Chine classique et dans la Chine d’aujourd’hui

Axe 6. Taiwan

Taiwan participe au rayonnement international d’une culture chinoise plurielle. Par sa géographie, sa diversité ethnique et
linguistique, son histoire politique, son attachement a la tradition classique autant que son orientation résolument moderne,
Taiwan représente une singularité a découvrir.

Objets d’étude possibles

- L'identité taiwanaise de Formose a Taiwan
— Un environnement naturel riche mais fragile
— Diversité ethnique et linguistique

Repeéres linguistiques

Sont présentés ci-dessous des éléments constitutifs de la compétence communicative (compétences linguistique,
sociolinguistique et pragmatique) aussi bien que des compétences générales et individuelles telles que définies dans le Cadre
européen commun de référence pour les langues (CECRL).

Activités langagiéres
Compréhension de l'oral et de I’écrit

Pour comprendre, les éléves développent les stratégies qu’ils ont déja commencé a construire depuis le début de leur
apprentissage. L'entrainement continue a reposer sur la mise en lien des informations reconnues. Il est renforcé a I'aide de
documents qui permettent aux éléves de mobiliser davantage de moyens linguistiques et extralinguistiques. A I'oral comme 2
I"écrit, comme a tous les niveaux de classe, la compréhension reste adossée a un projet d’écoute ou de lecture qui passe par
exemple par:

— le renseignement d’une liste détaillée, voire exhaustive ;

— la prise de notes ;

— la mise en pratique d’instructions;

— |'élaboration de cartes mentales;

— la confrontation des interprétations;

— laretranscription;

— l'illustration précise, le dessin de ce qui est compiris.

Dans les activités de compréhension, |'éléve développe des compétences pour résoudre des problémes de fagon créative et
gérer ses émotions et son stress.



Ce que sait faire I'éléve
A2

Il peut comprendre et repérer des informations simples, relevant de situations prévisibles, exprimées dans une langue usuelle, a
|'aide d’expressions connues, dans des textes, histoires, ou conversations; il peut suivre les points essentiels de consignes et
instructions a condition, en compréhension de |'oral, que la diction soit claire, bien articulée et lente.

B1

S’agissant de sujets familiers, il peut comprendre les points principaux et des éléments descriptifs dans des textes factuels
rédigés dans un langage courant, ainsi que des interventions dans une langue claire et standard.

Il peut comprendre les points principaux de bulletins d’information radiophoniques ou de programmes télévisés sur des sujets
familiers si le débit est assez lent et la langue relativement articulée ainsi que suivre de nombreux films dans lesquels I'histoire
repose largement sur I'action et I'image et oU la langue est claire et directe.

Il peut suivre l'intrigue de récits, romans simples et bandes dessinées si le scénario est clair et linéaire et a condition de pouvoir

utiliser un dictionnaire.

Ce que I’éleve peut mobiliser pour comprendre

La colonne de droite liste principalement les nouveaux apports du niveau B1.

A2

B1

Des stratégies

— S’appuyer sur les indices extralinguistiques visuels et
sonores (images, musiques, bruitages, etc.) pour
comprendre un message oral.

- S’appuyer sur des indices culturels présents dans les
différents supports pour construire le sens:

Les couleurs rouge et jaune (L0 , MERIZif), la chauve-
souris (symbole du bonheur).

— S’appuyer sur les indices paratextuels ou sur les indices
extralinguistiques (illustrations, etc.) et sur les
caractéristiques connues d’un type de texte pour identifier

Des stratégies

— Reconstruire le sens a partir d’éléments significatifs
(accents de phrase, accents de mot, ordre des mots, mots
connus sur la thématique).

— S’appuyer sur des indices culturels pour interpréter et
problématiser.

— S’appuyer sur les indices paratextuels pour formuler des
hypothéses sur le contenu d’'un document.

— S’appuyer sur les champs lexicaux en lien avec la
thématique abordée pour inférer le sens de ce qui est
inconnu a partir de ce qui est compris, ou sur la

la nature du document.

— S’appuyer sur les champs lexicaux en lien avec la
thématique abordée, ou les mots répétés pour identifier le
théme principal du document.

composition des mots et expressions (3 FAMN LN, %
k., ZH44%) pour en déduire leur sens.

Expression orale et écrite

Pour s’exprimer, les éléves développent les stratégies qu’ils ont déja commencé a construire depuis le début de leur
apprentissage. lls s'entrainent davantage aux différentes formes de discours (narration, description, argumentation) et
continuent a travailler la prononciation et le bon schéma intonatif, tant a I’échelle du mot que de la phrase.

La répétition, I'imitation, la variation simple sur des énoncés ou la mise en scéne permettent d’assurer les prises de parole,
d’ancrer en mémoire des schémas corrects et de rassurer les éléves sur leurs capacités linguistiques. L'articulation avec les
documents de réception est donc essentielle. La progression spiralaire doit respecter les étapes successives de I'entrainement :
mémorisation, reconnaissance, réinvestissement.

L'écrit prend des formes variées en cohérence avec la progression : recopiage pour la maitrise de I'exécution graphique,
rédaction de phrases puis de courts textes imitatifs ou en réponse a des documents travaillés en réception, prises de position,
etc. Les outils numériques, y compris coopératifs, nourrissent la réflexion sur la langue et la valorisation visuelle des
productions. Le brouillon reste un outil indispensable. Lors des activités de production écrite, les éléves peuvent recourir a la
transcription pinyin pour les caractéres hors seuil ou pas encore appris.

A I'oral comme 2 I'écrit, I'erreur est normale et fait partie de I'apprentissage. Pour autant, elle ne doit pas étre laissée sans
réponse de la part des professeurs. Des remédiations réguliéres et pertinentes doivent permettre aux éléves de progresser.

Dans les activités d’expression, |'éléve développe des compétences de communication de fagon constructive.
Ce que sait faire I'éléve

A2

Il peut décrire des activités quotidiennes, des personnes et lieux, ou parler brievement de ses projets dans un futur proche en

utilisant un vocabulaire de tous les jours et des expressions simples avec des connecteurs simples.

Il peut dire ce qu’il aime ou n‘aime pas faire, ou donner ses impressions et son opinion sur des sujets d’intérét personnel.

Il peut écrire le début d’une histoire ou en continuer une, a condition de pouvoir consulter un dictionnaire et des ouvrages de
référence.

B1

Il peut raconter une histoire, décrire un événement et exprimer clairement ses sentiments par rapport a quelque chose qu’il a

vécu et expliquer pourquoi il ressent ces sentiments.

Il peut faire un exposé préparé ou une description détaillée non complexe sur un sujet familier qui soient assez clairs pour étre
suivis sans difficulté la plupart du temps.

Il peut donner des raisons simples pour justifier un point de vue, par exemple pour rédiger une critique simple sur un film, un
livre ou un programme télévisé, en utilisant des structures simples et un vocabulaire peu étendu.



Ce que I’éléve peut mobiliser pour s’exprimer

Les exemples d’actes langagiers ci-dessous se basent sur I’'expression orale, les professeurs déterminent ce qui doit en étre
enseigné pour I'écrit en tenant compte de la progression choisie, du nombre de caractéres minimum a faire acquérir en

référence au seuil indiqué dans I'introduction.

Les exemples renvoient aux axes culturels et mobilisent des outils linguistiques listés en fin de document.

La colonne de droite liste principalement les nouveaux apports du niveau B1.

A2

B1

Des stratégies
— Aloral
» S’appuyer sur une liste de points écrits pour prendre la
parole de maniére linéaire, s'appuyer sur des expressions
ritualisées, pour ajouter des points nouveaux mais sur des
sujets familiers.
— Alécrit
» S’appuyer sur quelques regles visibles permettant
d’assurer une bonne correction, reformuler de fagcon
simple des éléments issus de documents de réception.

Des stratégies
— Aloral

* Compenser par des périphrases, des synonymes ou
antonymes les mots manquants relatifs aux sujets
courants;

* S’entrainer a s'autocorriger et se reprendre sans perdre
ses moyens;;

* Mobiliser suffisamment de schémas maitrisés de fagon
naturelle ou automatique (ilots de sécurité) pour se
donner le temps de réfléchir aux éléments nouveaux
requérant de I'attention;

* S’entrainer de maniere ludique a gérer des situations
inattendues dans des domaines familiers.

— Alécrit

» Contrdler sa production a posteriori;

* Gérer les outils a disposition de maniére autonome ;

* Recourir a des connecteurs et des stratégies de

structuration variées pour donner de la cohésion et de la
cohérence.

Des actes langagiers

— Présenter, nommer, décrire, caractériser, dénombrer
simplement des personnes, des objets, des lieux, des
activités :

BAVEE A B ZE, T 2ALREE RIS F 3L,
FRATHIE R 7] 2 2 F A I AL«
JEIRFERDE A BERIBH . MRIREF R £ RIR% .
AEELMARTS, HHREGILT, EREKILH. 5EamT
=ZHANE, GENERUETE, EERLENE.

- (Se) présenter de maniére simple en indiquant son nom,
son age, quelques précisions sur sa famille, sa nationalité,
d’oU on vient, oU on habite :
fibgfL, AU bR E S — AN, o E A b T
fm =T 2. B AR ERAES . LT MR R
IRUF 22 [ EIREE 2
A=z, A 304 7 Ang Leeo /2 1954 410 J 23
HEGE AR . MEGESTEY, X&ETEEEN. MK
Z ARG 4 .

- Raconter en relatant brievement et de maniere élémentaire
un événement, des activités passées et des expériences
personnelles :
FEPETEIPIANZFNAL KHLL T AR ORI SCBHELE A
B AR EWETT, ARMATLRF. (LR LA S
B, REWSEALY, WRANEEA—FE. ThPRI A A& i AR
SRR, BERATZART . REFRA .

- Situer dans I'espace les personnes, les objets a |'aide d’une

gamme assez étendue de marqueurs simples, y compris
sous forme lexicalisée :
KRk, EEHRPHE=E AN AL FABRAK
Wi, WAL — A BN, BARIETE A — i), R
MBEARIE . =D EA LN T FIARF
Z: A s 1o

- Situer dans le temps en utilisant quelques marqueurs
temporels fréquents :

WER, &R, BIR/EE, 58, W4/ EAEY, X2,
NAEH / WRE, =Rl ete
A RIS, REREFTIR.

Des actes langagiers

— Présenter, nommer, caractériser, dénombrer de maniéere
détaillée des personnes, des objets, des lieux, des activités :
BEWRM, PR L EIR. REEXATNAE S, NME
R TAEREMRK, T BAREEFF O, B FER &Y.
AR AR — AN B AT DA I AT = B, IR F R
HR.

- (Se) présenter de maniere adaptée en maitrisant les
principaux codes sociolinguistiques et pragmatiques :

fliny B 4E, 1826 FHA TIEEFrT . A B IAFNBIIIR B
i, i — YR MR, WA ER M. 1869
SEARAE R E DO ) FE 2 B T e, JF B RS T AR

— Raconter une histoire de fagon organisée, le cas échéant en

sélectionnant des éléments pertinents lus ou entendus pour
les restituer:

A R — RS, SRR AL, AR BCE AW fE
B R —R, MHEREH CHIERE, —MTSEAM BT
W, WrE CARRE A BTSRRI e A A A S, —
Ul GFRMEA RE LR AE IS AR
— RN, BT AU E YRR K. G T B ANBE AN
HAEF RS, PO A BRI se B b 5 RN JER, ik
MITHE W HE &R, T, W, H—FHEIRR
T, arfAFsELLE, M. LS ERATET
AR T o7 HICE NBETE AT & 2R . ILFE AT &1
WK IZ B S SR YFR AT AE . AMTA 50 SR IF i1 H
CHIAN.

- Situer dans I’'espace les personnes, les objets en maitrisant
une gamme étendue de marqueurs courants:
XK. R A=A, A ZWEE A ARR
R, MR —NMBEN, BAERE R T HTTH R
EWE AL, HFEEGOARR. ARIANTE A Wb
e =AM AN EE SN FE. RINRKFEH: B, 1,

P I

— Situer dans le temps en utilisant une large gamme de

marqueurs temporels courants adaptés a la situation et en
maitrisant I'expression de certaines relations d’antériorité,
de concomitance et de postériorité :




— Exprimer une préférence 2 I'aide des structures HEWGA, LEATCERS E TR, WA ER BHE.
d’opposition, de concession ou de contraste a propos de Sk, M BEAREITLE, ATl i, fATR L

sujets familiers : TEANE T A o {FRABAIBGE R RIR L . Hfi 1% % 45
HEIHRAR, RENMESEE aRBRABES, FOARK | &, s, YTk, B LT DUk E 2, 8
BRI, RE. RAEFPEIITAR T, YRR T Y R L e, 5

— Exprimer son opinion en mobilisant le champ lexical des IR A e I EN
qualités et défauts, des caractéristiques, appréciées ou — Exprimer de fagon nuancée des sentiments variés a I'aide
non: de champs lexicaux suffisamment étendus (surprise, regret,
B2 '30¢ &SI y BEH e BE"'A7 /S RIE » PR , MRSk déplaisir, dégout, affection, compassion, honte, tristesse,
Pheeeen / HER, saER etc.):

— Organiser de maniére linéaire un propos ou un récit en BRNREXNCR A, MAEREE IRMER . 48, &N
employant une gamme assez étendue de connecteurs BE I, A ANERE R KB, MESZET 5 AR,
logiques et chronologiques : I HMH LT B ISt
* ajouter un élément : fil, A7 — Exprimer et justifier une opinion ; comparer, opposer, peser
e illustrer: i le pour et le contre :

* exprimer une opposition : A] & PAAFVEE LA TAEF G AL LL CART 4T, AT TmT DAk RefE 5K

W% 1, o m] A REAE S LA

— Organiser et structurer un propos ou un récit en employant
une large gamme de connecteurs logiques et

* exprimer la cause : A
* exprimer la conséquence : fiTLA

H H VS T VA )iz A VA% T . .7 . .
* exprimer la concession : ¥ BB R [R5 REA 15, chronologiques pour : hiérarchiser son propos, ajouter une
(TR KRR idée, nuancer, évoquer une alternative, exprimer la cause, la
« exprimer le temps : FFEARIEHE, Bk, K5, &5 conséquence, 'opposition, la concession ou souligner,

. . . . — mettre en relief :
— Exprimer un souhait, une intention, une projection ou une

volonté au moyen de formules lexicalisées : CHAFIXE IR GBI . Ho, “FR” . C Ll
B, A, e T R iﬁiﬁiﬂﬁ%?, “ EEE” %{fyﬁEE@%?oiﬁ%ﬁ%%‘i’%
— Formuler des hypothéses en utilisant des verbes d’opinion ﬂ]‘q‘j @E%%% /ﬁ\:{i’# =52 o ujfiﬂ %;. o %Jﬁ:g
ou les marqueurs de I’hypothése et utiliser quelques %%U‘ﬁ‘”ﬂ:j\ HAAE E'{%Eg{ﬁij e, “pan BUREIE T
subordonnées de condition, parfois sous forme lexicalisée : RO TR R (K S FURE R DA S
MEKFLZHATE, PHNETE, WSS E T, - Exposer et expliciter un projet, une intention, une

projection dans l'avenir :
HRERRIEH) AR RIS RELEIFESERR, Preddk
ZINRERRA . AR F H SN A7 B Oy iR T HBR
BA

— Formuler des hypothéses en employant des structures pour
exprimer son opinion de maniére nuancée ainsi que des
structures hypothétiques :
WERARA —ABIBA, TSR] LABR A — Bk, —E a1k,
R T, KR, WER T, KK &I L.

g% ...... Ejﬂ ...... / ﬂ‘ﬁé

Interaction orale et écrite, médiation

En interaction, les éléves consolident et enrichissent progressivement leur capacité a réagir a des situations variées. En
situation d’interaction orale, I'enrichissement du chinois de classe se poursuit et, grace a |'utilisation automatisée de
formulations récurrentes en contexte, les éléves emploient plus aisément certaines tournures langagiéres sans en avoir identifié
explicitement les faits de langue. Les professeurs proposent aux éléves des situations authentiques et plausibles pour pratiquer
I'interaction écrite par la saisie informatique.

La médiation place les éléves en situation de valoriser 'ensemble de leurs connaissances et compétences. Dans cette optique,
les professeurs mettent en place des activités de médiation notamment a I'appui de situations d’interaction mais aussi a la
faveur de I'articulation entre activités de réception et de production.

En situation d’interaction ou de médiation, I'éléve développe des compétences de communication. || apprend a développer
des relations constructives et a gérer des difficultés.

Ce que sait faire I'éléve

A2
Il peut communiquer dans le cadre d’une tache simple et courante ne demandant qu’un échange d’information simple et
direct sur des sujets familiers.

Il peut participer a des échanges de type social trés courts mais sa capacité a soutenir une conversation dépend fortement de
I'aide que I'interlocuteur peut lui apporter ; il est rarement capable de comprendre suffisamment pour alimenter
volontairement la conversation.

Il peut reconnaitre les difficultés et indiquer en langage simple la nature apparente d’un probléme.

Il peut transmettre les points principaux de conversations ou de textes sur des sujets d’intérét immédiat a condition qu'ils
soient exprimés clairement et en langage simple.

B1

Il peut aborder une conversation en langue standard clairement articulée, sur un sujet familier bien qu’il lui soit parfois
nécessaire de faire répéter certains mots ou expressions et méme s'il peut parfois étre difficile a suivre lorsqu’il essaie de
formuler exactement ce qu'il aimerait dire (expression de sentiments, comparaison, opposition).



Il peut prendre part a des conversations simples de fagcon prolongée tout en prenant quelques initiatives mais en restant tres

dépendant de l'interlocuteur.

Il peut résumer (en langue Y), I'information et les arguments issus de textes, dossiers, etc. (en langue X), sur des sujets familiers.
Il peut rassembler des éléments d’information de sources diverses (en langue X) et les résumer pour quelqu’un d’autre (en

langue Y).

Il peut donner des consignes simples et claires pour organiser une activité et poser des questions pour amener les personnes a

clarifier leur raisonnement.

Il peut montrer sa compréhension des problemes clés dans un différend sur un sujet qui lui est familier et adresser des

demandes simples pour obtenir confirmation ou clarification.

Ce que I’éleve peut mobiliser en situation d’interaction et de médiation

Les exemples d’actes langagiers ci-dessous se basent sur I’'expression orale, les professeurs déterminent ce qui doit en étre
enseigné pour |'écrit en tenant compte de la progression choisie, du nombre de caractéres minimum a faire acquérir en

référence au seuil indiqué dans I'introduction.

Les exemples renvoient aux axes culturels et mobilisent des outils linguistiques listés en fin de document.

La colonne de droite liste principalement les nouveaux apports du niveau B1.

A2

B1

Des stratégies

— Attirer I'attention pour prendre la parole.

- Indiquer qu'il suit ce qui se dit afin de coopérer.

- Indiquer qu’il ne comprend pas et demander de l'aide.

— Répéter le point principal d'un message simple sur un sujet
quotidien, en utilisant des mots différents afin d’aider les
autres a le comprendre.

Des stratégies

- Faire expliciter différents points de vue afin de faciliter la
compréhension par tous.

- S'aider de I'intonation, des hésitations pour identifier le
point de vue des interlocuteurs.

— Expliquer ou transposer pour autrui, en des termes courants
ou imagés, une référence implicite simple présente dans un
message pour rendre accessible un contexte culturel.

Des actes langagiers

- Poser une large gamme de questions simples a I'aide des
interrogatifs :
RENIEM? / Matteo Ricci Z&#E? / JEHAEMRIL? /P2
ftat / REARY / RDGERAEARE?

— Demander l'autorisation et exprimer simplement la

permission, l'interdiction ou des contraintes a I'aide de
blocs lexicalisés ou d’'une gamme étendue de modaux :

KA UBEERKATS? /[ RAEFEREL / RATAAT
PAZBET1A] 2

— Faire part simplement de son accord ou de son désaccord :
TAFE [ TG TLL [ XL

— Donner et demander de I'aide de maniére simple et directe
(répéter, préciser, clarifier, traduire) :
------ WEEAR? / KAV kS ) BEEAS? /
------ RALAT [ e AP ATEIB? / IR H. /
VR BAE — LY

- Donner des conseils, des consignes courantes ou des ordres
simples grace a des impératifs, des auxiliaires de modalité
ou d’autres injonctions sous forme de questions, de
locutions ou blocs lexicalisés. Y réagir :

PRI T, SR [l
PRFF R — IRAR ) 7] A
HEGESRILAILH. [ FREHT. [EEITHTIT.

- ldentifier le caractére d’un mot :
FHH “F” RBERE R

— Utiliser les principales formules de politesse et
d’adresse pour saluer, prendre congé, remercier, s’excuser,
y compris a |'écrit :
RO B/ B/ XA, FRIBE T
2R/ AR/ A RE

— Relancer par des questionnements simples non
développés:
PRWg? / ffn?

— Utiliser toute la gamme des verbes de perception :
WEAN / BRI/ BB/ R T

— Utiliser une gamme plus étendue de termes permettant de
situer une information :

/B /A

Des actes langagiers

- Poser des questions précises a I'aide des interrogatifs
portant sur la fréquence, le degré, la mesure :
FEAN—ANEITAELR? TR TAEZ KR ? 996 24
-9

— Exprimer son accord ou son désaccord avec nuance :
BAKFAGRIEE, £ DRI, RATTREERITA I
Ao

— Reformuler en modulant son expression pour s’assurer
d’avoir compris ou d’avoir été compris (répéter, préciser,
clarifier, traduire) :
T DA B @23, AT RE R, MBS — 1. 1XA)
W EERMA R ARk, s A,

— Donner des conseils, des consignes ou des ordres de
maniere souple et adaptée grace a des impératifs ou des
auxiliaires de modalité. Y réagir :
WERA —MARA U, ARAT A LM 7. e XS
AEK, FTHERK, PRUONATCLERITAE — BB, X, KREWr51E
PREVRE B Az 5] .
FEARIE) T AR B . / RV BRI E .

— Utiliser une gamme variée de formules de politesse et

adapter son propos a l'interlocuteur en faisant preuve de
compétences sociolinguistiques, y compris a I'écrit :

FHE, BORE-TF. / WEE T/ EH!

- Relancer et reformuler de maniére souple :
RAERAE, RAEABET UL — FIX R S 1 2

— Utiliser une gamme étendue de termes permettant
d’expliciter et hiérarchiser une information :

KB R weeee, SEoe BARAE - B L1 X BAAR
BN BRI T e

BRecee LR, A HETSERER, B/ MMEBRSHE,
HRIEAE 2

— Exprimer des sentiments et des émotions nuancés en lien
avec la thématique :

MATESF LA A A B D38, FRATARIRAE . AAIAEVE R A
N ARAIVHH

— Transmettre les informations pertinentes, y compris
quelques informations implicites d’ordre culturel,




TESE—B. / AERM il

— Exprimer des sentiments et des émotions en lien avec la
thématique traitée a I'aide de groupes verbaux, d'adjectifs,
d’interjections en situation ou en mobilisant des formules

concernant une affiche publicitaire, une chanson, un texte
informatif, etc. :

CRBORFEE) R—Eilk. REN AR, X dutmifh
AELFEH [ v [ KR

lexicalisées ou ritualisées :
XA AR B /R AR/ RB) N
X AR o
Trb /% / et

- Transmettre les informations pertinentes, y compris des
informations d’ordre culturel, d’'un prospectus, d'une
invitation (lieu, horaire, prix), etc. :
WE W5k, ENABERSE. BRTE NP EE
g ERRAT, PUONE — %M. MEiA — 2R, ZRAR
K, FTUEANHE — ERA . X2 Ang Lee LR, K
BERERXAHY.

Outils linguistiques

Les corpus lexicaux et les points de grammaire proposés ci-aprés correspondent aux besoins en expression orale, les
professeurs déterminent ce qui doit en étre enseigné pour I'écrit en tenant compte de la progression choisie, du nombre de
caractéres minimum a faire acquérir en référence au sevuil indiqué dans l'introduction.

En fonction de la progression, certains faits de langue méritent d'étre repérés (grammaire de réception) pour faciliter la
compréhension, sans qu'il soit attendu des éléves qu’ils sachent les employer. Pour les faits de langue qui méritent d’étre
maitrisés, aprés une phase de découverte ou d'imprégnation, ils font I'objet d’une phase de consolidation, avec un
apprentissage explicite.

L’'enseignement des caractéres doit suivre les trois principes suivants : enseignement en lien avec le lexique, enseignement
sélectif en fonction de la progression (nombre de caractéres par semaine, seuil de référence et attendus de fin d’année),
enseignement raisonné en fonction de I'aide a la mémorisation (composants graphiques, étymologie, etc.).

Phonologie et prosodie

Dans la continuité de la classe de 4°, I'entrainement continue a se faire a partir de I'écoute et de I'expression orale avec une
attention particuliere a la prosodie.

Lexique en lien avec les axes culturels

Les listes qui suivent sont indicatives, génériques et non exhaustives, laissées a I'appréciation des professeurs en fonction du
contexte de la classe. Pour les niveaux A1, A1+ et A2+, se reporter aux programmes des niveaux antérieurs.

— Lafamille

A2 AT HRIAEE, AT, BB, ERRL, NEWE, LEFE, etc
B177)LBIE, &k, BB, HESNLEN, K55, wPH, %L, etc.
— Nationalités et entités régionales

A2 EN, BIR, W5, #E, TE, 2ok, SCREL etc.

- L'apparence

A2 Bk, s, B, NE, S, WE, kB, etc.

B11AS5 7, UM, AHSR, 1A, WK, SRpREE, 251k, etc.

— Le caractére

A2 ShiE), fFEh, A, AUHE, EHE, B EFE, etc

B1 L, B, AN, B, AIUER, WA, IEH, etc

— Les vétements

A2 Bk, TERR, BEAR, EEhi. T, 1T, &5, etc

B1 Ietfi, LAk, wmiREE, IRNER, £, WM, Hlk etc

— Le corps humain

A2 B, PRI, =4, Sk, KR, kke, PAE, ete.

B1 2452, MM, LUEENE, 455, PUE, %EW, etc

— Les métiers et la vie professionnelle

A2 i, TN, GRAR, B, RRST, O RHE, AW, etc.
B1IY, R, B, IS, Kk, HR, AL etc



— Les animaux

A2 5, W), BY, s, 5, diT, etc

— Les habitudes, le quotidien, les saisons

A2 1T, FR, B, K BTN RIKE, R, etc.

B1AH, B, ik, HEBL, ITHHFE, W%, TH, etc

— Les espaces urbains et ruraux, les espaces de vie

A2 R, GB/IH, WX, s ABRE, T, DR etc.
B1XBIX, JufE, WEeST, REft, BT, &k, %5, etc

— L'école

A2 I, D), HE, #% A2, REGL UE etc

B1 LR, &, &%, FIH, &8, B/ KF, etc

— Les aliments, les habitudes alimentaires et la santé

A2 WRIHE, BRIFR[E[BRRG MERE, 1225, B, Wi, W, etc.
B1{R7%, FBy, ¥a4&F, WIHK, VISE/MS3E, H#E, KEMEW, etc
— Lesloisirs et les sports

A2 (RETE, R, AR, WAL MG, 8T, LE3E, etc
B1iIlZR, WAk, WK, At WL, M, HAR, etc

— Les repéres géographiques et les paysages

A2 %, MK, WO, &5, K, B, I, etc

B1 X AfE, i, W, W, KEE BB, HERY, etc.
— L’imaginaire, les fétes et les croyances

A2 R4, KEYI—, ®ERM, Jeft, KPR, TH, &K, et
B1 =¥, i, WM, B, WA, BIIAT, B, etc

— Les émotions et sentiments

A2 0y, HHL, R, RIS, SR, FH, KR, etc

B1 RS, K, Rlfi, JUIE, Mfr, KL, K%, etc

— Les arts et langages

A2 URE%, R, TTE, KWL, RGE, RAR L etc

B1 Btk =L, PPk, BUA, fEdr, A2k, RIL etc

— Les nouvelles technologies et inventions

A2 £OR, SE, BLig, HLEs, Bhd, L, W, etc.

B1 fif ek, wis, MARFL, P&, K2, K#Ei, LE, etc

— Les déplacements

A2 fii, 2, v, W7, RAT. 2. UL ete

B1 I, 1KY, Wizh, #dk, AZBif, T8, G /AT, et
Grammaire A2 [ B1

Les faits de langue marqués en bleu correspondent plutét a un niveau B1. Pour les niveaux A1, A1+ et A2+, se reporter aux
programmes des niveaux antérieurs.

Autour des verbes
— Les verbes

¢ enrichir le lexique des verbes pour exprimer actions et sentiments. Consolider les verbes de direction, possession et
localisation ainsi que les verbes auxiliaires. (B1) Enrichir ce lexique ;

¢ maitriser les qualificatifs en tant que verbe. (B1) Enrichir le lexique des qualificatifs ;

e maitriser 'emploi du verbe £ ;

e consolider le lexique minimal des verbes de type verbe-objet (A 45, L&), des composés verbaux de type verbe-résultat
(B, &) des composés verbaux d’appréciation (#.14F) et des composés verbaux d’obtention du résultat (¥ 1~

&, AR



(B1) Maitriser le lexique déja appris et continuer a I'enrichir. Introduire les composés verbaux de type verbe-directionnel
complexe ;

e consolider I'emploi de # dans les situations de communication en classe et utiliser le verbe factitif ™.

e (B1) Ajouter le verbe factitif it ;

e utiliser # ou K dans un contexte connu (# 2 i¥ —:k). (B1) Enrichir le lexique des classificateurs verbaux ;

e (B1) Consolider le redoublement du verbe.

Les prépositions

e utiliser les prépositions principales (8%, #&, B, 2, %, 3f, A, 2|, #);(B1) Consolider I'emploi des différentes
prépositions déja apprises.

Les adverbes

o utiliser les principaux adverbes pour exprimer le degré, la fréquence et la restriction (). Utiliser I'adverbe #t. (B1)
Consolider I'emploi des différents adverbes déja appris ;
e maitriser les adverbes de négation 1~, X (#).

Les aspects

e consolider I'emploi des suffixes d’aspect i{ (expérience vécue) et T (action réalisée). (B1) Consolider I'emploi des
différents suffixes (iX, 7T, #).

Autour des noms

Maitriser les pronoms personnels.

Maitriser les principaux classificateurs nominaux A, v, A, %, i, XK.(B1) Consolider les classificateurs déja appris et
continuer a enrichir le lexique au fur et a mesure de l'introduction des noms.

Consolider I'emploi de la particule de détermination [1J pour indiquer le possessif et former une construction déterminant-
déterminé (4 % #9 A#1) et I'équivalent d’une proposition subordonnée relative en frangais 3F L8 R &, KERAFEPH).
Consolider I'emploi des démonstratifs iX et .

Consolider I'emploi de #, = et &.

Consolider I'emploi des principaux locatifs pour indiquer le lieu, la position ou le temps. (B1) Maitriser I'emploi des locatifs
spatiaux et temporels.

Consolider I'emploi de la conjonction #=. (B1) Enrichir avec d’autres conjonctions de coordination.

Autour des phrases

La phrase

e maitriser I'organisation de la phrase simple. (B1) Maitriser cette organisation ainsi que la place des différents
compléments (temps, lieu, objet, etc.) ;

o utiliser la particule finale 7 pour exprimer I'actualisation. (B1) Maitriser I'emploi de la particule finale T;

o utiliser la construction A& -----#9 pour mettre en relief (£ 89 45 £ 2= £ 49) ou pour accentuer une circonstance dans le
contexte du passé (&2 & FINIRMEY [t 2 A 55k 49). (B1) Maitriser I'emploi de cette construction ;

e utiliser les phrases comparatives d'égalité (#.4= % —#% 5), de supériorité et d'infériorité avec tb et X A .

e (B1) Utiliser une large gamme de phrases comparatives pour exprimer I'égalité, I'infériorité et la supériorité ;

e phrase en 4 : Premiére utilisation dans les formulations apprises pour la communication en classe (4& & 47 7). (B1) Utiliser
la phrase en fe.

La phrase interrogative

o consolider les deux formes de la phrase interrogative (forme affirmative-négative ou particule finale %), les questions

avec les interrogatifs, la question alternative avec i£ & ainsi que les particules finales %% et *E. (B1) Maitriser I'emploi des
différentes formes interrogatives et consolider I'emploi des interrogatifs comme pronoms indéfinis.

Le temps
¢ enrichir le lexique pour exprimer le passé et le futur. (B1) Maitriser I'expression du passé et du futur.

La phrase complexe

e exprimer la causalité avec par exemple & # -+ BT Aweeses ;

e exprimer I'opposition ou la concession avec par exemple ¥ & ;

e exprimer I'hypothése avec par exemple & & «----- Fhoeeeees ou Fm R eeeeee Fhoeeeees ;

e exprimer la simultanéité avec par exemple la construction —iZ +++++- 3 e ; (B1) Continuer a enrichir les formulations

pour exprimer la causalité, la concession, le but, la condition, etc.



