Programme de japonais pour les classes de college
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Préambule commun

Les programmes de langues vivantes étrangéres et régionales, qui ont, entre autres, pour référence le Cadre européen commun
de référence pour les langues (CECRL) et son volume complémentaire, visent a faire acquérir a I'éléve des compétences
linguistiques solides, une compréhension culturelle approfondie, et un esprit critique affiné. Les entrainements variés et
réguliers sont essentiels pour développer, seul ou collectivement, des stratégies de compréhension et d’expression qui
conduisent a une indépendance progressive dans toutes les activités langagiéres :

— compréhension de |'oral : écouter, comprendre et interpréter;

— compréhension de I'écrit : lire, comprendre et interpréter;

— expression orale en continu : parler en continu;

— expression écrite : écrire;

— interaction orale et écrite : réagir et dialoguer;

— médiation : comprendre, interpréter, réagir, communiquer, coopérer.



Les activités langagieres sont indissociables les unes des autres, et s'articulent entre elles — la médiation étant a l'intersection
de la production et de la réception — en fonction des situations de communication prévues par le projet pédagogique. Toutes
se répondent et se renforcent mutuellement.

Dans ces programmes, la nomenclature LVA/LVB est utilisée en collége en correspondance avec LV1/LV2. Les niveaux de
maitrise linguistique visés en LVA, en LVB et en LVC sont indiqués dans les tableaux ci-dessous. La LVB est présentée avant la
LVA car cet ordre correspond a la progression des niveaux du CECRL (a noter : lorsque le niveau visé est accompagné du signe
« +», cela signifie que le niveau supérieur est atteint dans au moins I'une des activités langagiéres).

Niveaux de maitrise linguistique visés pour le collége a la fin de chaque année

Classe LVB LVA
6° Al Al+
5e Al+ A2
4e Al+ A2+
3e A2 B1

Niveaux de maitrise linguistique visés pour le lycée a la fin de chaque année

Classe LVB LVA
seconde A2+ B1+
premiére B1 B1+
terminale B1 B2
Classe LvC
seconde Al+
premiere A2
terminale A2+ [ B1

Les contenus culturels sont déclinés en axes et en objets d’étude au collége et au lycée. Les axes sont au nombre de cing en
classe de 6° et au nombre de six de la classe de 5¢ a la classe terminale. Le sixieme axe est spécifique a un pays ou une région de
I'aire linguistique concernée. Pour chaque axe, plusieurs objets d’étude, proposés a titre indicatif, ancrent les apprentissages
dans le contexte spécifique de chaque langue. Les axes, qui ont pour fonction d‘aider les professeurs a élaborer des
progressions pédagogiques couvrant des champs variés, sont a traiter de la maniére suivante :
— en 6°, les cing axes doivent étre étudiés dans I'année ;
— en 58 4¢ et 3¢, cing axes parmi les six proposés doivent étre traités pendant I'année, dont obligatoirement I'axe 6 ;
— au lycée, dans la voie générale, cinq axes parmi les six proposés doivent étre traités pendant I'année, dont obligatoirement
'axe 6;
— aulycée, dans la voie technologique, au moins trois axes sont a traiter pendant I'année, I'étude de I'axe 6 étant vivement
recommandée ; au choix des professeurs et selon ses classes, les autres axes peuvent aussi étre traités.

Les professeurs peuvent traiter les axes dans I'ordre de leur choix. Ils peuvent aussi en associer deux, reliés par une
problématique commune, dans une méme séquence.

Les professeurs abordent chaque axe a travers un ou plusieurs objets d’étude.
Les professeurs s'attacheront a ce que les objets d’étude choisis soient toujours contextualisés et ancrés dans la réalité de I'aire
géographique de la langue étudiée.

Des précisions sur les objets d’études proposés a titre indicatif dans chaque programme sont mises a disposition des
professeurs sur le site pédagogique du ministére :

— pour le collége (objets d’étude) : https://eduscol.education.fr/164/langues-vivantes-cycles-2-3-et-4

— pour le lycée (objets d'étude) : https://eduscol.education.fr/1726/programmes-et-ressources-en-langues-vivantes-voie-gt

Objectifs généraux de I'enseignement des langues vivantes étrangéres et régionales
La formation du citoyen éclairé

L'apprentissage des langues vivantes étrangeres ou régionales fait partie intégrante de la formation intellectuelle et citoyenne
des éléves. Avec les autres disciplines, il améne I'éléve a comprendre la diversité et la complexité du monde pour y évoluer en
citoyen éclairé.

L'apprentissage des langues vivantes, parce qu'il développe les compétences de communication ainsi que les reperes culturels,
ouvre la possibilité de percevoir dans un contexte international les enjeux interculturels et sociétaux contemporains en
prenant en compte leur dimension historique. L'apprentissage des langues contribue ainsi a former I'esprit critique et a aiguiser
le discernement.

Apprendre une langue vivante étrangere ou régionale, c’est a la fois prendre conscience de son identité, I'affirmer et découvrir
celle des autres. Dans le monde d’aujourd’hui, la maitrise des langues vivantes facilite la mobilité virtuelle et physique des
jeunes pendant leur scolarité et ultérieurement. Cet objectif suppose un engagement de I'éléve tant dans sa formation
intellectuelle que dans sa relation avec les autres. Ainsi, I'apprentissage des langues vivantes, par la médiation interculturelle
qu'il suppose, favorise la construction de compétences psychosociales, qu’elles soient cognitives, émotionnelles ou sociales :
oser parler une langue nouvelle aide, par exemple, a mieux exprimer ses émotions et a gagner en confiance ; découvrir autrui et
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sa culture (dans le cadre du cours ou d'une mobilité) permet d’avoir une meilleure conscience de soi et de développer des
relations constructives.

Avoir une maitrise de la langue et de la culture suffisante pour s’ouvrir aux valeurs humanistes, disposer d’atouts pour préparer
son orientation, favoriser I'insertion sociale, assumer sa fonction de citoyen, dans son pays, en Europe comme dans les autres
pays du monde, tels sont les objectifs de I'apprentissage des langues vivantes.

La langue et la culture : un apprentissage indissociable

Pour atteindre ces objectifs, les professeurs proposent un enseignement ou langue et culture sont liées afin de garantir la
communication de qualité que vise le niveau de locuteur indépendant. Ainsi, le cours de langue vivante étrangere ou régionale
est un cours ou |'on pratique la langue cible, moyen de communication, objet d’étude et vecteur de culture. Cette relation
entre langue et culture constitue le coeur de la didactique des langues vivantes.

Les singularités culturelles d’un pays, historiques, géographiques, sociologiques, mais aussi économiques et scientifiques, sont
étudiées de maniere fine et nuancée afin d'éviter stéréotypes et visions folkloriques. De méme, la production artistique sous
toutes ses formes est étudiée dés le début de I'apprentissage.

Pour ce faire, encourager la créativité en s’appuyant sur une démarche faisant appel aux différents sens contribue a la
motivation et a I'engagement de I'éléve, comme y invitent les repéres culturels des programmes. Les axes culturels, propres a
chaque niveau de classe, se prétent par ailleurs au travail interdisciplinaire et permettent d’évoquer les connaissances et les
compétences acquises dans toutes les disciplines et de donner ainsi corps et sens a I'apprentissage de la langue cible. A ce
titre, I'utilisation intégrée de la langue vivante et d’autres contenus disciplinaires en DNL (discipline non linguistique), en ETLV
(enseignement technologique en langue vivante) ou en EMILE (enseignement d’une matiére intégrée a une langue étrangere)
permet d’approcher les spécificités de ces disciplines dans d’autres contextes éducatifs tout en développant les connaissances
qui leur sont liées.

Les langues : une fenétre ouverte sur les autres et le monde

L'apprentissage d'une langue vivante étrangere ou régionale, et a fortiori I'apprentissage de plusieurs langues vivantes, ne
saurait étre réussi sans faire ressentir a I'éléve le plaisir a étudier la langue et la culture d’autres pays.

Chaque langue apprise et parlée permet d’éprouver et d’exprimer un éventail élargi de sentiments et de pensées. Cette
augmentation des moyens d’expression ouvre de nouveaux champs de liberté et favorise ouverture d’esprit et tolérance.

Contenus et objectifs d’apprentissage

La formation culturelle et interculturelle

Pour comprendre pleinement une langue, il est nécessaire d’explorer les nuances culturelles qui la sous-tendent. Il est
également nécessaire de progresser dans la maitrise de la langue pour comprendre pleinement une culture.

Chaque langue porte en elle des éléments uniques de la maniére de percevoir le monde, de structurer la réalité et d’envisager
des concepts abstraits. Ainsi, les structures syntaxiques, les expressions idiomatiques et les proverbes révélent des aspects
profonds d’une culture. De méme, la langue est traversée par I'histoire, les traditions et les croyances et, plus généralement,
par les valeurs d'une société. Apprendre une langue, c’est donc s'immerger dans I'histoire d'une culture pour mieux la
comprendre. En outre, la culture influence la communication interpersonnelle, les formes de discours ainsi que la gestuelle
associée a une langue. Se familiariser avec les éléments culturels favorise une utilisation efficace et correcte de la langue en
contexte.

L'enseignement des langues vivantes vise aussi a donner a I'éléve des repéres précis nécessaires a la construction d’une culture
générale solide. L'éléve est exposé pendant toute sa scolarité a des repéres historiques, géographiques, littéraires et artistiques,
sans omettre les domaines scientifiques et technologiques, qui élargissent progressivement ses connaissances. Ces reperes
pourront se construire par la lecture et I'étude de textes d'auteurs ainsi que par |'analyse critique d'ceuvres artistiques dans
toute leur diversité. Les expériences vécues hors de la classe (expositions, spectacles, concerts, mobilité, etc.) constituent des
prolongements profitables.

Doter I’éléve d'une culture générale, c’est lui permettre d’accéder a I'indépendance langagiére, de devenir un citoyen capable
de s’interroger, de faire des choix, de défendre ses idées, de coopérer, de porter des valeurs. Il sera par ailleurs en mesure de
contribuer a une compréhension mutuelle dans un contexte interculturel par les compétences de médiation qu’il aura
acquises.

L'étude de la langue
Développer progressivement 'autonomie de ['éléve

L'un des objectifs de I'apprentissage d'une langue a |'école est d’amener |'éléve a utiliser la langue de fagon autonome en
tenant compte de I'environnement dans lequel il peut se trouver et ou il agit. Cette autonomie s’acquiert par un entrainement
régulier et une reprise fréquente des connaissances antérieures (selon une approche dite spiralaire) de la sixieme a la terminale.
L'acces a I'indépendance langagiére (correspondant au niveau B du CECRL) suppose des connaissances solides, mobilisées en
situation de communication afin que I'éléve puisse, par exemple, dialoguer dans des situations variées, réagir, décrire,
argumenter, imaginer ou bien encore transmettre et coopérer. Cet apprentissage est progressif. Pour enrichir sa
compréhension et sa capacité a interagir de maniére efficace, I'éléve est progressivement exposé aux variations d’accents et
aux spécificités linguistiques régionales ou nationales. Dans les parcours ou dispositifs linguistiques renforcés (parcours
bilangues, parcours bilingues, I'option langue et culture européenne, les sections internationales et binationales, les sections
européennes ou de langues orientales, les parcours renforcés par des disciplines non linguistiques), les professeurs s’appuient
sur les objectifs linguistiques du niveau supérieur détaillé dans le programme de I'année ou, selon les besoins, dans le
programme de I'année suivante.



Les composantes de la langue

Composante pragmatique

Une langue est avant tout un instrument de communication (orale et écrite) qui va au-dela du seul sens des mots et de la seule
construction des phrases. La situation de communication et I'intention des locuteurs sont autant d’éléments a prendre en
compte pour conduire I'éléve a I'indépendance langagiére. La composante pragmatique sous-tend la compréhension et
I'utilisation de codes langagiers associés aux formes de discours en rapport avec le contexte et la visée du locuteur (décrire,
raconter, expliciter, argumenter, démontrer, débattre, faciliter les échanges, etc.). Elle comprend la capacité a déduire
I'implicite d’une situation de communication, a appréhender la maniére dont le contexte modifie le sens des mots et de la
phrase (par exemple, I’'humour ou l'ironie). L'éléve développe ainsi des stratégies qu’il est amené a mettre en ceuvre dans un
contexte précis : I'organisation et la structuration cohérente du discours en fonction de |'objectif et de la situation de
communication.

Composantes linguistiques
- Phonologie et prosodie

La phonologie est étroitement liée a la maitrise d’une langue vivante et se situe au croisement des mécanismes mis en ceuvre
lors de la réception et de la production. Elle se compose d’un ensemble d’éléments parmi lesquels la prononciation et la
prosodie (incluant l'intonation, I'accent de mot, I'accent de phrase, le rythme et le débit). Elle met en évidence les liens ou les
écarts entre graphie et phonie. Elle renforce en outre la connaissance par I'éleve de la réalité linguistique et culturelle des
différentes aires géographiques dans lesquelles une langue est parlée. La maitrise phonologique et prosodique contribue ainsi a
lever les obstacles propres a la compréhension de |'oral et favorise la mise en confiance de I'éleve appelé a s’exprimer.
L'attention portée aux spécificités et aux variétés phonologiques d'une langue doit donc étre constante de la premiére a la
derniére année d’étude.

- Lexique

L'acquisition d’un lexique toujours plus étoffé de la premiére année d’'étude de la langue a la fin du cycle terminal est
fondamentale pour comprendre et interagir ainsi que pour appréhender la culture des différentes aires linguistiques. Le choix
du lexique étudié en classe est fortement lié aux axes culturels définis par les programmes et aux supports retenus. Ce lexique
est progressivement enrichi et réguli€rement réactivé en lien avec les objectifs d’apprentissage. L'acquisition du lexique
consiste en la mémorisation de mots et d’expressions lexicalisées et idiomatiques toujours en lien avec un environnement
culturel et une situation de communication. L'amplitude et la précision du lexique permettent d’accéder a une pensée
complexe, d’appréhender le réel de maniére autonome et de développer le sentiment de compétence. La lecture de
documents de nature variée contribue a I'acquisition et a la réactivation du lexique. Les outils numériques peuvent y étre
associés.

— Grammaire

La grammaire (morphologie et syntaxe) constitue |'ossature d'un systéme linguistique sans laquelle il serait impossible de
comprendre ou de construire un discours, d'étayer sa pensée, de la préciser et de situer son propos dans le temps et dans
I'espace. L'apprentissage régulier et progressif de la grammaire, du début du collége a la fin du lycée, s’effectue en situation, a
la fois dans les activités de compréhension et d’expression, ainsi que dans des temps de réflexion sur la langue, d’explicitation
et de conceptualisation. Tout comme I'apprentissage du lexique, I'apprentissage régulier et en situation de communication de
la grammaire est indispensable pour accéder au niveau de I'indépendance langagiere.

Approches pédagogiques
Construire des projets pédagogiques pour agir avec la langue, s’engager et se construire grace a elle

Les modalités d’enseignement sont nombreuses et variées, mais, dans une approche orientée vers |'action (dite perspective
actionnelle), toutes supposent I'élaboration d‘un projet pédagogique, au choix de I'enseignant, et renforcent la notion de
cheminement jusqu’a atteindre les objectifs d’apprentissage. Ce projet met I'éléve en situation d’agir et d’interagir avec la
langue en évitant le recours systématique a un questionnement écrit ou oral. Les professeurs engagent par ailleurs la classe sur
la voie de la coopération et de I'entraide.

La démarche pédagogique, qu’elle s'appuie sur une résolution de problémes (dans un contexte quotidien ou plus complexe),
sur un sujet de réflexion ou sur une étude de documents, conduit I'éléve a se documenter, a vérifier, a planifier et a rendre
compte. Cette approche contribue a développer I'esprit critique et la confiance en soi. Elle nécessite de présenter les objectifs
et les étapes de la séance et de la séquence : chaque éléve doit comprendre le sens des activités proposées et ce qui est
attendu de lui a chaque étape, en termes de réalisations ou de productions.

Varier les modalités de travail

Mettre I'éléve en activité, c’est I'amener a s'engager dans ses apprentissages et a mobiliser des stratégies de réception et de
production de fagon autonome. Plusieurs modalités de travail peuvent étre mises en place pour favoriser I'apprentissage et la
participation de I'éléve : le travail individuel, en bindbmes, en groupes ou en séance pléniere. Les modalités sont choisies en
cohérence avec les objectifs linguistiques et le projet pédagogique et visent a accompagner chaque éléve dans sa progression.
Les activités d'écriture, individuelle ou collaborative, et de lecture, silencieuse ou a voix haute, ont toute leur place dans le
cours de langue vivante.

Les objectifs linguistiques et culturels du cours de langue vivante, en favorisant le travail coopératif et la découverte de
I'altérité, se prétent a une acquisition des compétences psychosociales en situation, qu’elles soient cognitives, émotionnelles
ou sociales. Ces compétences peuvent étre particulierement consolidées lors de I'étude de certains axes culturels au
programme.

Entrainer et évaluer

L’éléve dispose de temps et d’espaces consacrés a I'entrainement (individuel et collectif), a la répétition (individuelle et
chorale), a la manipulation, a I'imitation et a I'acquisition de stratégies transférables telles que la mémorisation, l'inférence, la
planification, la compensation, la vérification et I'autocorrection, la prise de parole, I'entraide et la coopération.



L'évaluation porte sur les connaissances acquises et les compétences travaillées lors des séquences. Il est essentiel de proposer
des évaluations régulieres et de différentes natures (diagnostiques, formatives, sommatives) afin que I'éléve prenne conscience
de ses réussites, de ses progrées et de ses besoins. Ces évaluations, en cohérence avec les niveaux du CECRL, facilitent le
positionnement de I'éléve et mettent I'accent sur les effets de seuil, ces moments critiques oU les compétences linguistiques
atteignent un nouveau palier.

Prendre en compte la démarche plurilingue

Dans le cadre de l'apprentissage d’une langue vivante étrangére ou régionale, il est possible d’introduire ponctuellement une
réflexion sur les liens qu’entretient le frangais, langue de scolarisation, avec les autres langues parlées ou étudiées par I'éléve.
Les approches plurilingues et interculturelles aident a percevoir et comprendre les différences et similitudes entre toutes ces
langues. Elles valorisent la diversité linguistique et s'appuient sur les compétences déja acquises par |'éleve pour faciliter
I'apprentissage de nouvelles langues. Ces démarches le préparent a évoluer dans des contextes multilingues et multiculturels,
tout en renforgant son identité linguistique et culturelle. L'exploitation du répertoire plurilingue de |’éléve est donc un atout
méme si le cours de langue reste avant tout un espace dédié a la pratique de la langue cible. Le choix des objets d'étude peut
aussi intégrer ces enjeux de rapprochements entre langues.

Supports et outils
Les supports pédagogiques

Les documents authentiques s'adressent a des locuteurs natifs dans des contextes réels, non pédagogiques. Sans étre proposés
de maniére exclusive, ils sont privilégiés en cours de langue vivante dans leur version d’origine ou dans des versions adaptées
ou didactisées. Qu'ils soient textuels (journalistiques, littéraires ou autres), visuels (extraits de films, de documentaires, ou de
réalité virtuelle) ou audio (extraits radiophoniques, chansons, etc.), ils exposent I'éléve a la langue cible avec ses expressions
idiomatiques et ses variations linguistiques. Ils représentent des modéles précieux et peuvent servir d’exemple de production,
en accord avec les attentes du niveau visé, tout en restant des objets d'étude a part entiére.

Le choix des supports, qu'ils soient tirés du patrimoine culturel et littéraire, de ressources documentaires, de ressources en
ligne ou proposés dans des manuels scolaires, suppose une analyse approfondie de la part des professeurs pour en vérifier la
qualité et définir des objectifs linguistiques et culturels. Les manuels scolaires peuvent représenter une aide pédagogique en
fournissant a I’éléve et aux professeurs des ressources variées.

Les supports pédagogiques sont sélectionnés pour répondre aux besoins spécifiques des éléves, en tenant compte de leur age,
du niveau d’étude visé et du projet pédagogique. Ils ne se limitent pas a I'actualité, mais s’inscrivent dans une perspective
historique porteuse de sens. Ils sont contextualisés et leurs sources systématiquement précisées, afin que leur statut, leur
authenticité et leur fiabilité puissent étre vérifiés.

Le cahier

L'apprentissage repose sur divers outils, parmi lesquels le cahier (le classeur, ou encore I'ordinateur) occupe une place
essentielle. Il constitue un lien indispensable entre le travail en classe et le travail individuel de I'éleve, qui I'utilise pour
organiser et structurer les apprentissages de maniére personnalisée et de plus en plus autonome. Le cahier est donc un espace
d’appropriation des savoirs et d’entrainement individuel, qui favorise I'acquisition des connaissances au moyen de I'écriture.

Parmi les éléments figurant dans le cahier, |a trace des activités effectuées et corrigées en classe — trace écrite ou sous d’autres
formes structurées et facilement utilisables par I'éléve — occupe une place fondamentale ainsi que les bilans lexicaux et
grammaticaux. Elle constitue un point de référence fiable sur lequel I'éléve peut s'appuyer pour se remémorer la lecon a
laquelle il a participé, pour accéder a un discours correct tant du point de vue de la langue que des contenus et disposer
d’éléments pour construire sa propre production. Le temps méme de |'écriture participe a I'appropriation et a la mémorisation
des savoirs, consolidant ainsi les compétences de I'éléve.

Les usages numériques

La généralisation des outils numériques modifie sensiblement I'enseignement des langues vivantes. Les professeurs
s'interrogent sur le bénéfice que ces outils peuvent apporter a la progression de |'éléve et en adaptent les usages aux objectifs
dans |I'économie de la séquence, de la séance ou d’'une activité.

Le développement rapide des intelligences artificielles (IA) multiplie par ailleurs les possibilités de recherche, de création, de
rédaction et de traduction, voire d'interaction avec un agent conversationnel. Les professeurs peuvent se saisir de ces
possibilités dans un cadre pédagogique en mettant le potentiel de I'lA au service des objectifs d’apprentissage, tout en
engageant une réflexion sur les usages du numérique et de I'lA. Afin de se prémunir contre les biais culturels et la
désinformation, I'éléve est amené en cours de langue a développer son esprit critique dans |'usage des outils a sa disposition.
Ainsi, les professeurs I'encouragent a s'engager et a se responsabiliser davantage, dans le respect des régles et d’autrui.

Dans tous les cas, les professeurs vérifient que les outils requis sont fiables et accessibles a tous les éléves pour ne pas renforcer
les inégalités.

Classe de sixieme
Niveaux de maitrise linguistique visés a la fin de I'année

LVB LVA

Classe (bilangue) (langue apprise dés le primaire)

sixieme A1l Al+




La classe de 6¢, en japonais, représente pour beaucoup d’éléves un premier contact sensible avec la langue, une découverte
joyeuse et la sensation légitime d’entrer dans un nouveau monde. En lien avec les axes culturels, les éléves découvrent
progressivement de premiéres regles fondamentales de fonctionnement de la langue et de son systéme d’écriture.

Les activités langagieres de réception permettent I'identification d’'informations simples et prévisibles ainsi que la mise en lien
d’éléments a un niveau trés élémentaire en vue d’accéder au sens.

Les éléves apprennent a s’exprimer en imitant, en reproduisant et en variant de maniére limitée des énoncés rencontrés en
réception. Activités de réception et d’expression s’articulent autour de projets ayant du sens pour les éléves.

C’est aussi le niveau ou les éléves découvrent les trois systémes graphiques (hiragana, katakana et kanji) qui seront introduits de
maniére progressive au cours de I'année. Fruit d’un travail régulier, cet apprentissage favorise une immersion immédiate dans la
langue et permet aux éléves de se détacher le plus rapidement possible de |'utilisation des romaji.

Comme précisé dans le bulletin officiel n°10 du 11 mars 2021, 55 kanji sont introduits « en reconnaissance » lors de cette
premiére année. Ces kanji doivent autant que possible étre utilisés en contexte pour que les éléves puissent facilement
progresser, dans les niveaux supérieurs, vers une maitrise active de ces caractéres « en production ». Pour I'ensemble des kana
et des kanji a apprendre de la 6° a la terminale, il faut se reporter a ce bulletin officiel.

Cette compétence graphique est a distinguer des compétences de compréhension et d’expression écrites.

La logique d’apprentissage linguistique conduit les professeurs a marquer clairement la différence entre les phases de
découverte ou d’'imprégnation et les phases de consolidation, avec un apprentissage explicite de régles.

Etant donné la spécificité de I'écriture japonaise par rapport aux langues utilisant I'alphabet latin, les compétences de
compréhension, d’expression et d'interaction orales sont susceptibles de devancer les compétences écrites.

Repéres culturels - LVA et LVB

Les cing axes culturels doivent obligatoirement étre traités dans I'année. Les professeurs peuvent traiter les axes dans |'ordre
de leur choix. lIs peuvent aussi en associer deux, reliés par une problématique commune, dans une méme séquence.

Les professeurs abordent chaque axe a travers au moins un objet d’étude. Les objets d’étude pour chaque axe sont proposés a
titre indicatif. Qu’ils choisissent au sein des objets d'étude proposés ou non, les professeurs veillent a ancrer les séances dans la
réalité culturelle de la langue enseignée : historique, géographique, sociale, politique, artistique.

Axe 1. Personnes et personnages

Découvrir le Japon, c’est d’abord rencontrer ses habitants : il peut s’agir de personnes, connues ou inconnues, et les aborder
permet d’appréhender le quotidien des habitants de ce pays. Mais il peut également s’agir d’étres fictifs qui rendent possible
une premiere approche de I'imaginaire japonais.

Objets d’étude possibles

— Qui sont ces personnages fictifs qui peuplent le quotidien des Japonais ?
— Les athlétes : des stars japonaises inconnues a |'étranger ?
— De grandes familles qui ont marqué le Japon

Axe 2. Le quotidien : vivre, jouer, apprendre

Jusqu’a I'age de 18 ans, le quotidien des jeunes Japonais est indissociable de I’école : c’est la qu’ils apprennent, également par le
jeu la sociabilité, a assimiler les structures et les pratiques sociales du Japon, a se positionner par rapport aux enseignants, aux
camarades et a toutes les personnes qu'ils pourraient rencontrer.

Objets d’étude possibles

— On se fait la bise ? La ritualisation des salutations
L'école, creuset de la société japonaise ?
— On ne se souhaite pas bon appétit au Japon! Les rituels liés a la nourriture

Axe 3. Pays et paysages

L'image du Japon & I'étranger est d’abord celle d'un pays trés urbanisé, symbolisé par les villes de Tokyd et d'Osaka. Si
I'’écrasante majorité des Japonais vit effectivement dans les grandes zones urbaines, leurs attaches avec la campagne sont
encore trés fortes pour certains d’entre eux, comme on peut le voir lors des fétes du Nouvel An $IEEA et du O-bon 2. Il faut

donc relativiser cette image et revenir sur I'importance des espaces ruraux et naturels dans la réalité géographique des
Japonais et dans leur imaginaire.

Objets d’étude possibles

— La nature au fil des quatre saisons ?
— LeJapon n’est-il qu’une immense conurbation ? Métropoles et campagnes japonaises
— Mer et montagne, des espaces a part dans I'imaginaire japonais ?

Axe 4. Imaginaire, contes et légendes

De nombreux mangas, anime ou romans japonais trouvent leur source dans les contes et les Iégendes de |'archipel. En quoi
sont-ils si particuliers ? Les supports qui transmettent ou ont transmis ces récits de génération en génération sont aussi trés
intéressants pour mieux comprendre la spécificité de I'imaginaire japonais.

Objets d’étude possibles

— Yokai, qui étes-vous ? L'univers fantastique japonais
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— Les enfants vont au spectacle : le kamishibai
— En compagnie de Kaguyahime, Urashimataro : les contes japonais célébres

Axe 5. Arts et expression des sentiments

Parmi les différentes maniéres d’exprimer ses sentiments, I'art est souvent considéré comme celui qui permet de dépasser les
barriéres de la langue. Il n’en reste pas moins qu’art et langue sont intimement liés, comme l'illustre I'intrication du texte et de
I'image dans la peinture bunjinga X A®&, dans les romans illustrés de I'époque d’Edo (kusazoshi EIR4K), etc. La calligraphie,
enseignée a |I'école, qui constitue un fonds artistique commun a toute la sphére de culture chinoise dont fait partie le Japon,
est une expression artistique fondamentale, car elle relie texte, image et art. La langue japonaise, bien plus que la langue
francaise, permet d’exprimer les sentiments a travers les onomatopées et les impressifs (gitaigo #% #8328, giseigo #t 7 28 et giongo

H3:E) pour décrire non seulement des sons, mais aussi des sensations et des sentiments.

Objets d’étude possibles

— Les estampes, représentation d’un certain Japon
— Doki doki ¥'% ¥ % . Pika pika £/ E7...: comprendre et utiliser les onomatopées et impressifs japonais
— La calligraphie, entre pratique du quotidien et art

Repeéres linguistiques — LVA et LVB
Activités langagiéres — LVA et LVB
Compréhension de I'oral et de I’écrit

En 6¢, la compréhension de I'oral passe par un entrainement régulier a la phonologie du japonais (redoublement de consonnes,
allongement des voyelles, syllabe contractée, h aspiré, etc.) et a la discrimination auditive, qui recouvrent notamment la
segmentation de la chaine auditive pour y reconnaitre des mots qui s’enchainent. Si au début, la compréhension repose
essentiellement sur la reconnaissance de mots clés suffisant pour saisir I'essentiel du message, au fil de I'année, les éléves sont
entrainés & reconnaitre plusieurs informations simples et a les mettre en lien. A I'oral comme a I'écrit, les documents sont
variés (consignes, descriptions, informations, narrations, dialogues, etc.), mais trés simples et courts. Les éléves écoutent ou
lisent en comprenant le sens lié a I'activité, par exemple en vue de :

— compléter un formulaire, la Iégende d’une carte, une liste ;

— réagir ou choisir, répondre;

— associer des informations a une image, un titre (reconnaitre un correspondant sur une photo de classe, etc.);
— imiter et mettre en scéne ce qui a été entendu ou lu;

— adapter et modifier.

Dans les activités de compréhension, I'éléve développe des compétences pour résoudre des problémes de fagon créative et
gérer ses émotions et son stress.

Ce que sait faire I'éléve

A1l

Il peut comprendre des expressions isolées dans des histoires, des conversations et des énoncés trés simples, courts et
concrets a propos de sujets familiers et quotidiens, ainsi que suivre des consignes et des instructions habituelles, a condition,
en compréhension de I'oral, que le débit soit lent et que I'information soit claire.

Al+

Il peut comprendre et relier a un titre ou a un theme des expressions isolées dans des énoncés tres simples, courts et concrets
a propos de sujets familiers et quotidiens, ainsi que suivre des consignes et des instructions en situation prévisible a condition,
en compréhension de |'oral, que le débit soit lent.

Ce que I'éleve peut mobiliser pour comprendre

La colonne de droite liste principalement les nouveaux apports du niveau Al+.

A1l Al+

Des stratégies
— S’appuyer sur les indices visuels et sonores (image,

Des stratégies
— S’appuyer sur la source et les éléments périphériques (titre,

musique, bruitage, etc.) ainsi que sur le titre pour
reconnaitre des informations simples et familiéres.

— S’appuyer sur les mots transparents, proches de I'anglais
ou du frangais (}3&2E) ou familiers, car intégrés au
frangais, pour comprendre un nouveau mot ou le
reconnaitre aisément : les sports (v A — - 7 =X - &
F - %3#), la culture populaire (7 =4 - 8& - ¥+ 579
=) lespays(75 >R - 497 - Xk+ L), les couleurs
(E>7 - AL > - 7L —), lessalutations (2 A B - ¥
LS - NA3A),

— S’appuyer sur I'alternance des voix pour repérer le
nombre d’interlocuteurs.

auteur, date) et sur les images pour identifier la nature du
document audio ou vidéo, par exemple.

— S’appuyer sur les mots transparents, proches de |'anglais ou
du francais ($M3k38) ou familiers, car intégrés au francgais, pour
reconnaitre le theme: A K=Y + ¥ v 57 9 — - #kI%, etc.

— S’appuyer sur les répétitions de mots, le champ lexical
dominant et sur les synonymes pour comprendre la
thématique et quelques informations divergentes.

- Identifier quelques genres ou types de textes écrits grace a
leur mise en page et format (manga, carte postale, publicité,
article de presse, page de site internet, journal de bord, etc.)
pour émettre des hypothéses sur le contenu.

— Repérer des connecteurs logiques simples pour identifier les
étapes ou les articulations du récit: 3 - TN1H 5 - T LT -

R®#EIT-TH - Lo L.




— S’aider de I'émotion portée par la voix et des gestes pour
identifier I'humeur des interlocuteurs (tristesse, joie,
colére, contrition).

— Repérer au sein d'une phrase les différentes particules
pour identifier le sens général de cette phrase: BARAIR H
EAKRRTHEHNEETRNET,

— Repérer les différents types d’écriture présents dans un
énoncé et identifier leur(s) emploi(s) : BBEE X AIET A #
IFEATVWET, AAEE->TVET,

Expression orale et écrite

En 6¢, tout comme dans le cadre de la compréhension orale, I'appropriation du systéme phonologique est une clé essentielle
pour accéder tout a la fois a la discrimination auditive et pour jeter les bases d’une expression orale appelée a se développer. Il
est donc primordial pour les éléves de s’exercer systématiquement a produire une bonne prononciation et un bon schéma
intonatif, tant a I’échelle du mot, du groupe nominal (nom + particule), que de la phrase.

La répétition, I'imitation, la variation simple sur des énoncés, la mise en scene, etc., permettent d’assurer les prises de parole,
d’ancrer en mémoire des schémas corrects et de rassurer les éléves sur leurs capacités linguistiques. L'articulation avec les
documents de réception est donc essentielle. Le jeu permet de reprendre et répéter sans s'ennuyer, de gagner en aisance.

L'écrit prend des formes trés simples, mais variées : reproduction a partir de modeles graphiques en respectant les regles du
tracé (sens et ordre des traits), utilisation du genko yoshi, rédaction de courts textes imitatifs ou en réponse a des documents
travaillés en réception. Les outils numériques, y compris coopératifs, et la découverte de la saisie de texte en japonais
nourrissent la réflexion sur la langue et la valorisation visuelle des productions. Le brouillon reste un outil indispensable et
régulier.

A I'oral comme & I'écrit, les erreurs sont normales et font partie de I'apprentissage. Pour autant, elles ne doivent pas étre
laissées sans réponse de la part du professeur, qui les identifie et apporte une réponse appropriée pour permettre a I'éleve de
les comprendre et de progresser dans sa maitrise de la langue, sans pour autant le bloquer dans sa prise de parole.

Dans les activités d’expression, |'éléve développe des compétences pour communiquer de fagon constructive.
Ce que sait faire I'éléve

Al

Il peut utiliser des expressions et phrases simples isolées, décrire des personnes ou des personnages, des lieux et des objets de
son environnement familier, exprimer ses gouts, raconter trés brievement des événements ou des expériences grace a un
répertoire mémorisé, écrire sous la dictée des phrases tres simples ou compléter un questionnaire, prononcer un répertoire
d’expressions de maniere compréhensible et lire de maniére expressive un texte bref préparé.

Al+

Il peut décrire brievement des personnes ou personnages, lieux et objets de son environnement familier en coordonnant des
éléments simples ou en commengant a les organiser en suivant un modele ou une trame connus. |l peut exprimer ses gouts ou
ses souhaits de maniére simple, raconter brievement des évenements ou des expériences grace a un répertoire mémorisé ainsi
que paraphraser, imiter et reprendre a son compte des phrases simples avec une aide éventuelle.

Ce que I’éléve peut mobiliser pour s’exprimer

Les exemples renvoient aux axes culturels et mobilisent des outils linguistiques listés en fin de document. La colonne de droite
liste principalement les nouveaux apports du niveau Al+.

Al Al+
Des stratégies Des stratégies

— Al'oral : répéter, mémoriser, prononcer de maniére — Al'oral : répéter, mémoriser, prononcer de maniére
expressive, etc. expressive, ajouter un nouvel élément, etc.

— A l'écrit : copier, recopier, écrire sous la dictée, souligner | — A I’écrit : copier, recopier, écrire sous la dictée, souligner les
les termes a reprendre, utiliser un brouillon pour termes a reprendre, utiliser un brouillon pour préparer une
préparer une bréve production. production, varier et ajouter de maniére simple quelques

éléments.
Des actes langagiers Des actes langagiers

— Présenter, nommer, décrire, caractériser, dénombrer — Présenter, nommer, décrire, caractériser, dénombrer
trés simplement des personnes, des objets, des lieux : simplement des personnes, des objets, des lieux, des activités :
FLRELWETT, TH, BMWKETT, BVEMESET FLEBELVLTTY. ABTRHY FLA, BVKETT, KED
WET, LWIfFATHET, RICECENE ST, AVEMEBETVWET, BLITEATVWET,

— (Se) présenter de maniére trés simple en indiquant son |- (Se) présenter de maniére simple, mais assurée en indiquant
nom, son age, quelques précisions sur sa famille, sa son nom, son age, quelques précisions sur sa famille, sa
nationalité, d’oU on vient/oU on habite: nationalité, d’oU on vient/oU on habite:

MEBIBTY, BAATY., HAEEETT., | IRTT, CHELIIBFEOPILTT., T LTZBL5IEREBDAY BRAT
BHN—AVET, IsL<BRAVLET ] To DHIFREBEVS LLICEHBIEATVET, A Y BoAIdEER

— Raconter en restituant bricvement les éléments saillants | RICEATWVWE T, BRIEIREHN SELRVWEIETY, AYb®
d’une histoire découverte en classe, en s’appuyant sur AR F T,
des images ou sur I'imitation d’énoncés :




— Raconter en restituant brievement les éléments saillants d’une
histoire découverte en classe, en s'appuyant sur des images ou
sur l'imitation d’énoncés :

HBKEILELTAHXAERD3FE Lz, FLLAEBLZDAARE
de marqueurs trés simples et trés fréquents : f’?’( W E T;iﬁi%i’(?l‘ti h A i’ﬁ)ﬁ FE L, LT BRLICHAR
KRIEATVET, ROBC IR, BrrSapy s | MOARERBMISRNTOZ2,

T, AEbLHY T, - Situer dans I'espace les personnes ou les objets a I'aide de

By FOTleng T marqueurs tres simples et fréquents :

Situer dans le temps en utilisant quelques marqueurs RIREATCET, RO BIRCSADY T, BB
— Situer u B
temporels essentieFTs: aveia g IARNRUEBIAREYGHYET,

SHIEKEEHTY, R A LBBELRADEICIE. BEeAWET, £ 5I1CI1EE

o omEt. nLVWIta,

HE. R ifk L - Situer dans le temps en utilisant quelques marqueurs

N TS So temporels tres fréquents :
BA B 3 RAHTT,

HEBWXO6A4BATY,
- Expri'njer simplement ses gouts et préférences en . EREBYSATEMEITEE LA,
mobilisant quelques qualificatifs et des formules . /_
lexicalisées : KA. HBIITEET,
WNEED T E T, SF. FFIFEIILY I LE,
—BEEREEL THEKRER, TY. - Exprimer simplement ses gouts et préférences :
— Organiser de maniére linéaire un propos adressé en DEBXER BFETIA. "S54 BHTVHEEITRIHY I

employant quelques connecteurs logiques et Ao
chronologiques :

* ajouterun élément: TNH5 - T LT

HBKERILELTAHXA R FE Lz, TDOAHXRBNTEL
o LT BRLIKAAIHBRAR T BEWICEN TV EEZ
kR

- Situer dans I'espace les personnes ou les objets a I'aide

— Organiser de maniére linéaire un propos adressé en employant
quelques connecteurs logiques et chronologiques :

e illustrer: Bz 1L, etc.  ajouter un élément: TNH 5 - LT

* exprimer une opposition: T e illustrer: B4 1L, etc.
* exprimer une opposition: T%
e exprimer une cause: .0 5. ..o

» exprimer la conséquence: 729 5

Interaction orale et écrite, médiation

En interaction orale, le rituel instauré par les enseignants tout au long du cours permet aux éleves de découvrir une premiere
forme d’interaction qui peut s'appuyer sur des expressions dont ils ne maitrisent pas encore la structure, par exemple: 3 5 —
E BV L Z 7. 1l sagit surtout de leur donner confiance dés les premiéres séances et de les faire gagner en aisance dans le

cadre de l'interaction et de la médiation. L'apprentissage des kana et des kanji leur permet, a travers des jeux ou des activités,
d’interagir autour de la graphie, voire de recourir a la médiation pour les plus avancés. Si ces activités langagiéres demeurent
figées dans un premier temps, les éléves pourront par la suite adapter leurs productions au contexte d’énonciation.

En situation d’interaction ou de médiation, I'éléve développe des compétences de communication. |l apprend a développer
des relations constructives et a gérer des difficultés.

Ce que sait faire I'éléve

Al

Il peut interagir de fagon simple, sous réserve de répétitions, d'un débit lent, de reformulations et de corrections. Peut
répondre a des questions simples et en poser, réagir a des affirmations simples et en émettre sur des sujets tres concrets,
familiers et prévisibles. Peut utiliser des expressions élémentaires de salutation et de congé.

Il peut transmettre des informations simples et prévisibles d’un intérét immédiat, données dans des textes courts et simples.
Al+

Il peut interagir de fagon stéréotypée dans des situations répétées. Peut répondre a des questions simples et en poser,
s'appuyer sur les réactions de son interlocuteur pour faire part de ses sentiments sur des sujets trés concrets, familiers et
prévisibles. Peut engager et clore une conversation de maniére adaptée a son interlocuteur. Il peut identifier une difficulté de
compréhension d’ordre culturel et la signaler, faciliter la coopération en vérifiant si la compréhension est effective, demander
de I'aide ou signaler le besoin d’aide d’autrui.

Ce que I'éleve peut mobiliser en situation d’interaction et de médiation

Les exemples renvoient aux axes culturels et mobilisent des outils linguistiques listés en fin de document. La colonne de droite
liste principalement les nouveaux apports du niveau Al+.

Al Al+

Des stratégies Des stratégies

— Répéter ce que l'interlocuteur vient de dire pour
manifester sa compréhension ou son incompréhension.

— Se faire aider, solliciter de I'aide.

— Joindre le geste a la parole, compenser par des gestes.

— Répéter ce que I'interlocuteur vient de dire pour manifester sa
compréhension ou son incompréhension.

— Se faire aider, solliciter de I'aide.

— Joindre le geste a la parole, compenser par des gestes.




— Accepter les blancs et faux démarrages.
- S’engager dans la parole (imitation, ton...).

— Accepter les blancs et faux démarrages.
- S’engager dans la parole (imitation, ton...).

Des actes langagiers
— Poser quelques questions simples :
BERIIATT D, ArGFETTd. AR—VIRFETT
Do EZIEATVET D,
- Donner des conseils, des consignes courantes ou des
ordres simples dans des situations connues ou répétées
ouy réagir:
J = MIEBWTLEIY, BT REIN, RTLEI WD,
RPTHELTLESY,
Demander des nouvelles et réagir de maniere
stéréotypée:
BITRTT D,
3V, TRTY. £ER?
Demander I'autorisation sous forme lexicalisée :
P LT THVWTT D,
Faire part tres simplement de son accord ou de son
désaccord :
wwWTdsl
H-o. BLoE..
Décomposer les mores des mots :
FBE. THKHEV BEIRS>TEETE T,
Hi o K e W TT. AXKRTT
Demander de I'aide, de répéter, de clarifier, y compris
par des formules toutes faites :
SE. <oV E¥A, LO—EBBEVLET,
E4,. Tpomme, EBERZBTEATT B
ABARETE->TLETW,
Utiliser des formules de politesse élémentaires pour

saluer, prendre congé, remercier, s'excuser, y compris a
I'écrit dans des courriers trés simples :

FLoHE LT, LALIBBEVLET,
BIREHITIVET, BlIEI I ZAICEIR, THEEA.
o YLD (TTVEF/TTNVELR) . Lrhal 2
HLz. T4

Informer, prévenir ou alerter d’une situation par des
formules élémentaires ou stéréotypées :

BRI BWTLEE W,

HLE TALTT,

Utiliser des verbes de perception :

THIEA. RAIEA. EIZZAFEA,

Utiliser quelques termes permettant de situer une
information :

20R—=VEBIFTLEETY,

Exprimer des besoins élémentaires :

BEWTT, BVWTYT, B’ ZsF Lz, BHVETFL
7=

Transmettre les informations factuelles essentielles d’'un
prospectus, d’une invitation (lieu, horaire), etc. :

HLi, 6P LPERTICH— F0HY T, —HITIT
TIHAD,

Des actes langagiers
— Poser des questions courantes dans des situations connues ou
répétées:
WOLMEERICERE ETh, FARFICEL T,
WETTD, PHILER, MARKTT b,
- Donner des conseils, des consignes courantes ou des ordres
simples dans des situations connues ou répétées ou y réagir :
ahY E LD,
LI)—EBRVWLIT, THIHA. <o ELA,
— Demander des nouvelles et réagir simplement :
BITRTT D,
FHIHTT,

— Demander et exprimer I'autorisation et I'interdiction en
contexte connu :

FE. /- FERTHLVWTT DY,
WWi WFEHA, EHTY,
— Faire part trés simplement de son accord ou de son
désaccord :
wwWiFhlgaprYEli, #v5r—TT7,
- Ho. bLo..

— Décomposer les mores des mots, donner des numéros de
téléphone:

THEYA, BEBSEHATLEI,
v, 080-1234—-56787T7,

— Donner et demander de |'aide (répéter, clarifier, traduire) y
compris par des formules toutes faites :

EARF %5 79—

WA

£, "pommes » TAAREBTHTTH, [BARBTHLEVET
B
LE. TYAT, 5 TEIVIEKRTT b

— Utiliser des formules de politesse élémentaires pour saluer,
prendre congé, remercier, s'excuser, y compris a I'écrit dans
des courriers trés simples :

BALRIY T, A=, HYDEH,
BraTh!l FevnEz L L) !

— Informer, prévenir ou alerter d’une situation par des formules
élémentaires ou stéréotypées:
BRWIRED2FTLAEEIN]

— Utiliser des verbes de perception :
BEHND=—2—X%RF L,

— Utiliser quelques termes permettant de situer une
information :

R74PR—FERTLLEIN, RRI—2RTLLEI,

— Exprimer ses besoins élémentaires et ceux d’un tiers:
AXLETTH, BELLWTTH, ELLWTTD,

— Transmettre les informations factuelles principales d’un
prospectus, d’une invitation (lieu, horaire, prix), etc.:
SHENLERAIL. HRRABETIHERARVHY 2T, BHTT., —HIC
ITEIEAD,

IV WWTFHR, iTEEL LD !

Ovutils linguistiques — LVA et LVB

Les corpus lexicaux et les points de grammaire cités ci-dessous correspondent a des besoins langagiers des éléves, suscités par
une activité d’expression (lexique et grammaire de production). Aprés une phase de découverte ou d’'imprégnation, le fait de
langue fait I'objet d’une phase de consolidation, avec un apprentissage explicite des régularités.

A ce stade de découverte de la langue, plusieurs faits de langue méritent d’étre repérés (grammaire de réception) pour faciliter
la compréhension, sans qu'il soit attendu de I'éléve qu’il sache les employer.



La terminologie adoptée ne se confond pas systématiquement avec celle du francgais et integre les particularités de la langue
japonaise : verbes a la forme « accomplie » ou « inaccomplie », « qualificatifs » variables ou invariables, élément T3, distinction
entre le théme et le sujet dans la présentation des particules, etc.

Les listes qui suivent sont indicatives et non exhaustives, laissées a I'appréciation des professeurs en fonction du contexte de a
classe.

Phonologie et prosodie

A1 La consonne «r», Le « h» aspiré, Les consonnes sourdes « ts » et « ch » et sonores « j» et « z»; I'allongement vocalique, le
redoublement de la consonne, les syllabes contractées avec ya, yu et yo ; la segmentation de la phrase ; I'intonation.

A1+ Nasalisation du « g », et transformation du [g] en [n] ; débit ; accent de hauteur. Consolidation du niveau A1, notamment la
perception de la relation entre graphie et phonie, par exemple la distinction de la mouillure lorsque le « n » syllabique apparait
devant les voyelles «i» ou « e ».

Lexique en lien avec les axes culturels
— Lafamille
AR - BRIA - BEBIA - FLL - BFH -k - BWITA - BRIA - H-F - BEHTA-BLWVWITA - BRIA - B34, et

Al+ comme Alet autres termes telsque: BIEITA - BLTAL - W2 - FFR-FFH-FH-Bv-HV-FbeA B EF,
etc.

— Nationalités et entités régionales en lien direct avec I'aire géographique japonaise et ses voisins
AMBAR-75>2 B -#EB: -$E -&8Z-0Y7 NI - T7A)A TSV RL— - LEAkE - B+ A, etc.
A1+ comme A1 et autres termes tels que : A - dLig3E - @& - A - 048 - BIR - BIE - L, etc.

— L'apparence
AT REWV /I - RV BBV - BFWD KW - B0 BV - BV DR ete., les couleurs
A1+ comme A1 et autres termes tels que : K\ - 8\, les adverbes avec lesmotsde A1: £ T3 - 2L

— Le caractére
ATELY -2\ -gi@E - EEE - JUIRE - KMIE - @AV - ' £ - 78E, ete.

A1+ comme A1 et négation des adjectifs

— Les vétements de base
AMBR-BYM -TYyeY YoV Ry - #-#T -BF -BFE-£t—9— - 7>E—R - FLX-Ivsvy b -T77€H")— etc
A1+ comme A1 et autres termes tels que : 38K + X =—#— - §liR - B4, etc.

— Le corps humain (éléments essentiels)

AME-F -2 -BE-BH-B-H-BE-0- -8 -20%, etc.
A1+ comme A1l et autres termes tels que: B - B4 - 15 - i - if - B, etc.

— La position dans I'espace
AMME-T-Z-&- -9 -8-1%53,etc.

Al+ £+ - AT - # - 30< - B, etc.

— Les métiers génériques
AfEE - &4% - FE-22V=27 - H35)—<> - BRE BT - EE - 2B - TNA b - BEF, ete.
Al+ comme A1 et autres termes tels que : B{A + BER - F&F - YA T>F74 XA+ K- 7—T14 Rk, etc.

— Certains animaux
AMEY - - K-B- A -4 5, etc.

Al+ comme Al et autres termes telsque: Il - x X3 - A5 X - & - 1, etc.

— Les habitudes, le quotidien

Al FRICITL X3 - 55 - RT3 - KD - BRSE -8R - FLEEZRS - XAKR—V%ET 5 - A9KE2E) - BABITANS -V v7
— %803, etc.

Al+ comme Alet autres termes telsque: BEVWH% T 5% - F2k) -RE2ES -BEL2 RS - FELHEL, etc.

— L’habitat, la maison

A1R - LB - GES - 5P - B - 8B - B - b1 L, et



A1+ comme A1l et autres termes tels que: 7/3— b - v > ¥ 3> - —FET - @i, etc.
— Lejeu et ses consignes
AMT—4L - RF—F - 4E5-BE5-BAlF-H)—B - #—F, etc
A1+ comme A1 et autres termes tels que : AE - IBFIC - %&IC - £5H7 - /31X, etc.
— Les aliments et habitudes alimentaires
Al TR -BATER - BN ESTE LA - BX2- /0 A - A -HFE-EW - K-BFX-2—&— - 3IL7 - TYa1—3X,etc
A1+ comme A1 et autres termes dans la continuité (¥ —X - Fa 3L — b)ouspécialités (BT L - BT LA - HIIFY -1 5 -
BEAZ, etc)
— L'univers scolaire, les loisirs et les sports
A1 univers scolaire (& - #EK - ®B - 752 - Ly R>¥ - 27 Va— L - BE - #30 - #3, etc.), activités et sport (Bf - #3F -
ZAR=Y TR - HvHh— - "4y bKR—)L - Fill - L3, etc.).

Al+ comme A1 et autres termes tels que : univers scolaire (%% - B§HE]), activités et sport (#ek - 538 - JE&) - EBE - N5 - f&
9 % - B#F, etc.), blocs lexicalisés : BR7% ¥ %12, etc.

— Les salutations
Al ZAICEIE - TAIEAIR - BREITEVET - HYPELHITTVET - THFEA - BEEVLIET, ete.

Al+ comme Alet autres termes tels que: H Y AL I TTVFE LR - KILLFEFLAEZ - EIZT - LB LBV LET - TOHARTW,
etc.

— Les zones géographiques, les saisons et les paysages
A1E -8 - WRd A - -l - - -5 - DKLV -F-E-K-%&- 2, etc.
Al+ comme A1l et autres termes tels que: /& - KEFS - B4 - BT - ARk - & - 76 - /B30 - 57 - & - &, etc.
— Les contes et légendes, I'art et |a fiction
AMEPLLNL - BLWbERA - BlEHEYA - LIV - B - RS -BRAi%- 525 - -FHg - Fvr579— -6 -4 3%
ME -2 H - T=A - T—7,etc.
A1+ comme Al et autres termes telsque: % - E - HIF5 - 2L 3 - L% - § - AY, etc.
— Les émotions et sentiments de base et leur expression
AT SNLWV - EBLW - XTLWV - ZFHLV - 3560 LV - FIES LV - T 20, ete.
A1+ comme Alet impressifs: FF K& - << - 15147, etc.
— Compter
A1 jusqu’a 10 et combinaisons jusqu’a 10 000 (séries japonaise et sino-japonaise) et série en ~
A1+ au-dela de 10 000 et les premiers classificateurs: A - @ - & - 4% - i, etc.
— Expression du temps et de la durée
AMA-»A-E-#B8 -8B -8 -9 @
A1+ comme A1 et d’autres termes tels que &
Grammaire A1 [ Al+
Les faits de langue marqués en bleu correspondent plutét a un niveau Al+.
Le verbe

- Présentation des 3 groupes : godan, ichidan et irréguliers (k% - 3 3)
- Laforme polie (forme en F ¥) et ses déclinaisons (~F €A - ~F L - ~FEATLE - ~F L LI)
— Laforme ~T< =¥\ aloral pour les instructions du professeur (en compréhension uniquement)

Le groupe nominal

- L'élément T et sa forme accomplie TL 7=

— Lanégation (TIEHY EFHA - LohWTT - LedhY THA)

- La négation a la forme accomplie (TR &Y FHEATLE - Lo h->=TT - L2HY FEATLE)

— Utiliser les déterminants démonstratifs: 20 - ZD - HD - LD

— Les chiffres et les nombres (série japonaise et sino-japonaise) (A1+) et les classificateurs (A * X - &, etc.)



Les particules

— Utiliser les particules enclitiquesde base: ld - + %+ % - % - 5 - FT- ¥ - T2 £}
— Utiliser les particules finales: #* - & - 12

Les mots interrogatifs
—f N2 2 S AR EILT
Les pronoms
— Savoir reconnaitre les pronoms : fA - H % 7z - 4 - 1§, etc.
— Apprendre a éviter au maximum l'utilisation des pronoms personnels
— Utiliser les pronoms démonstratifs: 241 - 41 - H41 - LN
Les qualificatifs

— Différencier les qualificatifs en \» et en 7%

- Le qualificatif en fonction déterminante : ¥ =72 &R - Z2 L\ —H

- Le qualificatif en fonction conclusive: B IZ#EL W T,

— (A1+) La forme polie et la forme neutre

- (A1+) Laforme accomplie: TR L 2 @0 >~ T¥, -@AN->ETT,
— (A1+)Lanégation: BB Tl WTY, -#L<BWVWTT,

Les adverbes
- Utiliser quelques adverbes simples d’intensité : £< - ¥ T3 - (Al+) HFE Y - 2R

Les connecteurs logiques

=73

- Utiliser les premiers connecteurs logiques: 2§ - M5 5 + £ LT - (Al+) RIS - &S
Les suffixes adjoints aux noms de personnes et termes de parenté

— TA KA -BRA,etc
La phrase japonaise et son organisation

— La place de I'énoncé verbal ou qualificatif en fin de proposition

— Former des énoncés simples (affirmatif, négatif, interrogatif aux modes accompli et non accompli) a la forme polie
— Repérer et former le groupe nominal (nom + particule enclitique): KX - k&% - TET

— Repérer la place de I'adverbe dans la phrase: S <@t Y £ L7/, - ¥ THELWVWTT,

— Repérer la place des nombres et des classificateurs: —ANZEE - F—F vV E—2 TV

- La question elliptique avec & : £ 871d ?

— (A1+) La structure ~lE~#%: VI I3 2P EVNTT,

Classe de cinquieme
Niveaux de maitrise linguistique visés a la fin de I'année

Classe LVB LVA (.Ianguc? apprise desle
primaire ou a partir de la 6°)
cinquieme Al+ A2

La classe de 5¢ en japonais représente pour beaucoup d’éléves un premier contact sensible avec la langue, une découverte
joyeuse et la sensation Iégitime d’entrer dans un nouveau monde. En lien avec les axes culturels, les éléves découvrent
progressivement de premiéres regles simples de fonctionnement de la langue et de son systéme d’écriture. Quant aux éléves
ayant commencé |'étude du japonais en 6¢, il s’agira de continuer leur apprentissage de la langue en visant le niveau A2.

Pour les éleves débutant en 5¢, les activités langagiéres de réception permettent I'identification d’informations simples et
prévisibles ainsi que la mise en lien d’éléments a un niveau trés élémentaire en vue d’accéder au sens.

Les éléves apprennent a s’exprimer en imitant, en reproduisant et en variant de maniére limitée des énoncés rencontrés en
réception.

Les activités de réception et d’expression s’articulent autour de projets ayant du sens pour les éléves.

C’est aussi le niveau ou les éléves débutants découvrent les trois systémes graphiques (hiragana, katakana et kanji) qui seront
introduits de maniére progressive au cours de I'année. Fruit d'un travail régulier, cet apprentissage favorise une immersion
immeédiate dans la langue et permet aux éléves de se détacher le plus rapidement possible de |'utilisation des romaji.

Comme précisé dans le bulletin officiel n°®10 du 11 mars 2021, 55 kanji seront introduits « en reconnaissance » pour les éléves
débutant en 5°. Ces kanji devront autant que possible étre utilisés en contexte pour que les éléves puissent facilement
progresser, dans les niveaux supérieurs, vers une maitrise de ces caracteres, « en production », ce qui sera le cas pour les éléves
ayant commencé |'apprentissage de la langue dans un niveau précédent (LVA). Ces derniers devront parallélement poursuivre
|'apprentissage de nouveaux kanji en reconnaissance. Pour I'ensemble des kana et des kanji a apprendre de la 6° a la terminale,
il faudra se reporter au bulletin officiel cité ci-dessus.
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Cette compétence graphique est a distinguer des compétences de compréhension et d’expression écrites.

La logique d’'apprentissage linguistique conduit les professeurs a marquer clairement la différence entre les phases de
découverte ou d'imprégnation et les phases de consolidation, avec un apprentissage explicite de régles.

Etant donné la spécificité de I'écriture japonaise par rapport aux langues utilisant I'alphabet latin, les compétences de
compréhension, expression et interaction orales pourront amener a devancer les compétences écrites.

Repeéres culturels - LVA et LVB

Cing axes parmi les six proposés doivent étre traités pendant I’'année, dont obligatoirement I'axe 6. Les professeurs peuvent
traiter les axes dans |'ordre de leur choix. Ils peuvent aussi en associer deux, reliés par une problématique commune, dans une
méme séquence.

Les professeurs abordent chaque axe a travers au moins un objet d’étude. Les objets d’étude pour chaque axe sont proposés a
titre indicatif. Qu’ils choisissent au sein des objets d'étude proposés ou non, les professeurs veillent a ancrer les séances dans la
réalité culturelle de la langue enseignée : historique, géographique, sociale, politique, artistique.

Axe 1. Portrait, autoportrait

Au Japon, le fait d’appartenir a un groupe va grandement faciliter les interactions sociales et permettre d’échanger autour de
soi, de sa famille, de ses amis et de ses passions et ainsi créer un lien avec autrui. Savoir présenter ses gouts (¥ ¥, #t\, #%),
ses centres d’intérét (£18k), voire ses aptitudes (A£77) est une compétence qui pourra étre transposable pour brosser le portrait
(apparence et personnalité) d’un personnage historique (ff, iE, X&) ou fictionnel (R —/3—E—O— BENDEAR).

Objets d’étude possibles

— Savoir se présenter en public: un atout dans la société japonaise

— Qui veut m’écrire une lettre ? Les expressions et tournures propres a la langue écrite

— Qui veut participer avec moi au prochain concours de cosplay ? Créer un personnage, son identité, ses costumes et ses
pouvoirs

Axe 2. Le quotidien: lieux, rythmes et saisons

Entre la banquise des cotes de Hokkaido et les iles tropicales des RyukyU, I'archipel japonais connait d'importantes variations
climatiques du nord au sud qui ont une incidence sur la vie quotidienne des Japonais, sur leur habitat, mais aussi sur les
célébrations qui ponctuent I'année. Si la culture japonaise peut parfois apparaitre comme un bloc monolithique et uniforme,
appréhender le rythme des célébrations et les pratiques locales liés au déroulement des saisons permettra de nuancer cette
vision.

Objets d’étude possibles

— Comment apporter bonheur et fortune a ma famille ? Les fétes et célébrations japonaises
— Tous a l’école pendant les grandes vacances ? Le calendrier japonais
— La maison japonaise, un espace d’intimité

Axe 3. Ecole et loisirs

Le systeme scolaire japonais actuel, mis en place progressivement a partir de I'ére Meiji, est a la fois proche et éloigné du nétre.
Quelles sont les spécificités des établissements scolaires au Japon ? Si le systéme scolaire japonais a été fortement influencé
par les différents systémes occidentaux lors de sa création, il s’appuie sur une histoire plus longue qui fait du pays |'un des plus
alphabétisés au monde a la fin du XIX¢ siecle. Plus généralement, c’est |'occasion de comprendre comment les activités
sportives, culturelles ou artistiques s’intégrent dans le quotidien des collégiens japonais, mais aussi de comprendre comment
les établissements adaptent leurs infrastructures aux besoins des éléves.

Objets d’étude possibles

— Comment dois-je m’adresser aux autres éléves et aux professeurs ? Les formules de respect et de modestie
— Et si on créait un nouveau club dans notre école ?
L’'histoire de |’école au Japon, des terakoya a |'école obligatoire

Axe 4. Le réel et I'imaginaire
Un pays lointain, une culture trés différente favorisent les fantasmes et une perception altérée de la réalité, par exemple avec
la mode des Nihonjinron B A& AZ. La facilité avec laquelle on accéde a toutes sortes d'informations avec les réseaux sociaux

n‘empéche pas la formation de stéréotypes, dont certains sont véhiculés par le soft power et la culture populaire. Quelle image
a-t-on d’un pays lorsque I'on pose la premiére fois le pied sur son territoire ? Comment s’y retrouver, entre Japon révé et Japon
réel ?

Objets d’étude possibles
— Puis-je apprendre I'histoire du Japon en lisant des mangas ?
— Des Japonais tous judokas ? Des Francais tous grands patissiers ? Mieux connaitre la cuisine japonaise pour combattre les

stéréotypes
— Dessine-moi un Japon ! La géographie de I'archipel japonais a travers ses cartes

Axe 5. Des langues, des lieux, des histoires

Un lieu raconte une histoire, et parfois une histoire raconte un lieu. Des personnes et des étres fictifs ont marqué a jamais
certains lieux de leur action ou de leur talent, tels Hokusai b3 et Hiroshige /& & grace a leurs estampes. Voila une belle
occasion d’en savoir plus sur la géographie du pays a travers des trajectoires de vie et des ceuvres au long court.



Objets d’étude possibles

— Miyamoto Musashi
— Pourquoi trouve-t-on une statue du chien Hachiko dans le quartier de Shibuya a Tokyo ? L'histoire du chien Hachiko
- Quel est le lien entre la géographie, I'histoire et I'art ? Le cas des estampes ukiyoe it &

Axe 6. Kanto et Kansai

Alors qu’en France on évoque souvent un clivage nord-sud qui opposerait Paris a Marseille, au Japon, il est plutét question
d’une opposition est-ouest entre Tokyo (le Kantd B#) et Osaka/Kyoto (le Kansai B #). Encore plus qu’en France, cette
opposition est caractérisée par des disparités culturelles, mais également langagiéres (par exemple a travers le dialecte du
Kansai B##). Chaque région n’hésite pas & mettre en avant ses spécificités, ce qui peut donner lieu & des comparaisons, voire
des rivalités.

Objets d’étude possibles

— La bataille des cuisines et des gouts : les spécificités culinaires du Kanto et du Kansai
— Damiers ou pas ? Les structures urbaines, témoins du passé des villes
— Sortir des sentiers battus : les autres villes du Kanto et du Kansai

Repéres linguistiques — LVA et LVB
Activités langagiéres — LVA et LVB

Compréhension de I'oral et de I’écrit

En 5¢, que les éleves soient débutants ou pas, la compréhension de I'oral continue a passer par un entrainement régulier a la
phonologie du japonais (redoublement de consonnes, allongement des voyelles, syllabe contractée, h aspiré, etc.) et a la
discrimination auditive, ce que la recherche nomme des « opérations cognitives de bas niveau », qui recouvrent notamment la
segmentation de la chaine auditive pour y reconnaitre des mots qui s’enchainent. Si au début, la compréhension repose
essentiellement sur la reconnaissance de mots clés suffisant a établir une compréhension, au fil de I'année, les éléves sont
entrainés a reconnaitre plusieurs informations simples et a les mettre en lien. A I'oral comme 2 I'écrit, les documents sont
variés (consignes, descriptions, informations, narrations, dialogues...) mais trés simples et courts. Les éléves écoutent ou lisent
en comprenant le sens lié a I'activité, par exemple en vue de:

— compléter un formulaire, la Iégende d’'une carte, une liste, une fiche d’identité;

— réagir ou choisir, répondre;

— adapter et modifier;

— associer des informations a une image, un titre;

— imiter et mettre en scéne ce qui a été entendu ou lu, interpréter une chanson;

— prendre en note des informations factuelles nécessaires a la réalisation d'un projet, telles que les horaires de trains ou de
spectacles, dates, lieux.

Dans les activités de compréhension, I'éléve développe des compétences pour résoudre des problémes de fagon créative et
gérer ses émotions et son stress.
Ce que sait faire I'éléve

Al+

Il peut comprendre et relier a un titre ou a un théme des expressions isolées dans des énoncés tres simples, courts et concrets
a propos de sujets familiers et quotidiens, ainsi que suivre des consignes et des instructions en situation prévisible a condition,
en compréhension de I'oral, que le débit soit lent.

A2

Il peut comprendre et repérer des informations simples, relevant de situations prévisibles, exprimées dans une langue usuelle, a
I'aide d’expressions connues, dans des textes, des histoires, ou des conversations ; il peut suivre les points essentiels de
consignes et d’instructions a condition, en compréhension de |'oral, que la diction soit claire, bien articulée et lente.

Ce que I’éleve peut mobiliser pour comprendre

La colonne de droite liste principalement les nouveaux apports du niveau A2.

Al+ A2
Des stratégies Des stratégies
— S’appuyer sur la source et les éléments périphériques — S'appuyer sur les indices extralinguistiques visuels et sonores
(titre, auteur, date) et sur les images pour identifier la (images, musiques, bruitages, etc.) pour comprendre un
nature du document audio ou vidéo, par exemple. message oral.
— S’appuyer sur les mots transparents, proches de I'anglais |- S’appuyer sur des indices culturels présents dans les
ou du frangais (9}3&3E) ou familiers, car intégrés au différents supports pour construire le sens.

— S’appuyer sur les indices paratextuels ou sur les indices
extralinguistiques (illustrations, etc.) et sur les
caractéristiques connues d'un type de texte pour identifier la

frangais, pour reconnaitre le theme: X K—Y - ¥+ 57
g — - ¥KI%, etc.

- S’appuyer sur les répétitions de mots, le champ lexical nature du document.
do’mma.nt et sur les synonymes pour comprendre la — S'appuyer sur les champs lexicaux en lien avec la thématique
thématique et quelques informations convergentes. abordée, les mots transparents ou les mots répétés pour

- Identifier quelques genres ou types de textes écrits identifier le theme principal du document.

grace a leur mise en page et format (manga, carte
postale, publicité, article de presse, page de site




internet, journal de bord, etc.) pour émettre des
hypothéses sur le contenu.

— Repérer des connecteurs logiques simples pour
identifier les étapes ou les articulations du récit: £ 7 -

ZNhS - T LT - B - &EIC-TH - LavL.

Expression orale et écrite

En 5¢, dans le cas ou I'apprentissage débute a ce niveau, tout comme dans le cadre de la compréhension orale, I'appropriation
du systéme phonologique est une clé essentielle pour accéder tout a la fois a la discrimination auditive et pour jeter les bases
d’une expression orale appelée a se développer. Il est donc primordial pour les éléves de s’exercer systématiquement a
produire une bonne prononciation et un bon schéma intonatif, tant a I'échelle du mot, du groupe nominal (nom + particule),
que de la phrase.

La répétition, I'imitation, la variation simple sur des énoncés, la mise en scene, etc., permettent d’assurer les prises de parole,
d’ancrer en mémoire des schémas corrects et de rassurer les éléves sur leurs capacités linguistiques. L'articulation avec les
documents de réception est donc essentielle. Le jeu permet de reprendre et répéter sans s'ennuyer, de gagner en aisance.

L'écrit prend des formes trés simples, mais variées : reproduction a partir de modeles graphiques en respectant les régles du
tracé (sens et ordre des traits), utilisation du genkd yoshi, rédaction de courts textes imitatifs ou en réponse a des documents
travaillés en réception. Les outils numériques, y compris coopératifs, et la découverte de la saisie de texte en japonais
nourrissent la réflexion sur la langue et la valorisation visuelle des productions. Le brouillon reste un outil indispensable et
régulier.

A I'oral comme & Iécrit, les erreurs sont normales et font partie de I'apprentissage. Pour autant, elles ne doivent pas étre
laissées sans réponse de la part du professeur, qui les identifie et apporte une réponse appropriée pour permettre aux éléves
de les comprendre et de progresser dans leur maitrise de la langue, sans pour autant les bloquer dans leur prise de parole.

Si les éleves ont débuté I'apprentissage du japonais en 6¢, voire auparavant, la classe de 5° permettra de consolider ce qui est
explicité ci-dessous.

Dans les activités d’expression, |'éleve développe des compétences pour communiquer de fagon constructive.
Ce que sait faire I'éléve

Al+

Il peut décrire brievement des personnes ou personnages, lieux et objets de son environnement familier en coordonnant des
éléments simples ou en commengant a les organiser en suivant un modele ou une trame connus. Il peut exprimer ses gouts ou
ses souhaits de maniére simple, raconter brievement des évenements ou des expériences grace a un répertoire mémorisé ainsi
que paraphraser, imiter et reprendre a son compte des phrases simples avec une aide éventuelle.

A2

Il peut décrire des activités quotidiennes, des personnes et lieux, ou parler brievement de ses projets dans un futur proche en
utilisant un vocabulaire de tous les jours et des expressions simples avec des connecteurs simples. Il peut dire ce qu’il aime ou
n’aime pas faire, ou donner ses impressions et son opinion sur des sujets d'intérét personnel.

Il peut écrire le début d’une histoire ou en continuer une, a condition de pouvoir consulter un dictionnaire et des ouvrages de
référence.
Ce que I’éléve peut mobiliser pour s’exprimer

Les exemples d’actes langagiers ci-dessous se basent sur I’'expression orale, chaque professeur déterminera ce qui doit en étre
enseigné pour I'écrit en tenant compte de la progression choisie, du nombre de caractéres minimum a faire acquérir en
référence au seuil indiqué dans I'introduction.

Les exemples renvoient aux axes culturels et mobilisent des outils linguistiques dont la liste figure en fin de document. La
colonne de droite liste principalement les nouveaux apports du niveau A2.

Al+ A2

Des stratégies Des stratégies

— Al'oral : répéter, mémoriser, prononcer de maniére — Aloral : s'appuyer sur une liste de points écrits pour prendre
expressive, ajouter un nouvel élément, etc. la parole de maniére linéaire, s'appuyer sur des expressions

— A l'écrit: copier, recopier, écrire sous la dictée, souligner| ritualisées, pour ajouter des points nouveaux, mais sur des
les termes a reprendre, utiliser un brouillon pour sujets familiers.
préparer une production, varier et ajouter de maniere — A l'écrit: s'Tappuyer sur quelques regles visibles permettant
simple quelques éléments. d’assurer une bonne correction, reformuler de facon simple

des éléments issus de documents de réception.

Des actes langagiers Des actes langagiers

— Présenter, nommer, décrire, caractériser, dénombrer — Présenter, nommer, décrire, caractériser, dénombrer
simplement des personnes, des objets, des lieux, des simplement des personnes, des objets, des lieux, des activités.
activites. ZREF LS —TT, PRBOKET, Y THHLTY, FV4F
FLRELWETTY, AMTRESHY €A, HOKET —HARDLEIZEATVE T, EOENLEL T, F1=oH-T. A

To REDRICLLHANE T, BVEYEBTVIT. Rl | 2 rzzespT22d, REBRLIOLAF =TT,
KEATVWES,




— (Se) présenter de maniere simple, mais assurée, en
indiquant son nom, son age, quelques précisions sur sa
famille, sa nationalité, d’oU on vient, ou on habite.

CHELWEHENDILTT., TLTZTELRREBENDAY B
ATT, DIEIFRLEV - L LIZEAEICEATWET, 2V
Lo ABBERIEATVWET, BBRIESAE» SRR VWL S
53TT. AYBRAICIIENIVET,

Raconter en restituant brievement les éléments saillants

d’une histoire découverte en classe, en s’appuyant sur
des images ou sur I'imitation d’énoncés.

THBRBIEATAAERDIFE Lz, FLLAENZNA
AEEHTVET, HERBRIIAAZBIFE LA, ZL T,
BALIKAAIHEBRBEEERICEN TV EI S,

Situer dans I'espace les personnes ou les objets a I'aide
de marqueurs tres simples et fréquents.
RKRIZEATWET, ROFLITIE, B TAHY £
T, BETAXRNNVEISAREYHY ET,

BRE R A LB ADBICIE. e AdVWET, 45
NV E LA,

Situer dans le temps en utilisant quelques marqueurs

temporels trés fréquents. Exprimer les heures entiéres,
demi-heure, quart d’heure.

HEHAIZ6R4BTY,

SR, REBESATEMEITEE L, 54712 | 88
| 53ITHEE->T 208 FIRDY T,

KA. MRBICITEZET,

SF, PEIFEIIRY F L

Exprimer simplement ses gouts et préférences.
DEBXER) IFETE. "Ex, BHEYVHFETTREHY
I,

Organiser de maniére linéaire un propos en employant
quelques connecteurs logiques et chronologiques.

* Ajouterun élément: TNH5 - T LT
e lllustrer: Bl 2 IE, etc.

* Exprimer une opposition: T

* Exprimer une cause: .0 5. ..

* Exprimer la conséquence: 6 5

Exprimer simplement un souhait, une intention ou une
projection dans un futur proche.

REBRIITELVTT,

(Se) présenter de maniére simple en indiquant son nom, son
age, quelques précisions sur sa famille, sa nationalité, d’ou on
vient, oU on habite.

BRLHELT!IFRTT, ALEET. OOmTT. 5F. PEK
OOF4.ITRYFE L, BYRYOOmMMNPBL—#HIT7/8— bITE
ATVWET, RO SBVWTTD, G TEARTWVWEZSTY, £
LB wLFET !

Raconter en relatant brievement et de maniéere élémentaire

un événement, des activités passées et des expériences
personnelles.

S, REBEBEZRICITIF LA, TN 6, LRSI
ST, BEBEERLYS, BREDFEEZ LE L, BLH LT
T

Situer dans I'espace les personnes, les objets a I'aide d’une
gamme de marqueurs plus étendue.

AR MDELITEEDIA P HY TT, BAPIZEFALINR

AET, TOTITBERDLRXC LIRS CERI S TAHY &

kR

BARORICERFEXE,HY ¢, BINIIARNENH->T. TOAZ
HICEENHY £ T,

Situer dans le temps en utilisant quelques marqueurs

temporels.

MEH, BIRNE T, BT LE LA

BHANRI KR THEVERETRE L,

NAVZAPIZRTITE TS LFE LE,

Exprimer une préférence a l'aide des structures d’opposition,

de concession ou de contraste a propos de sujets familiers.

FLOWAAVICEREVWAEWTY, LA L, BE0PLEY HA,

EIBELY, BEIBRETDEINHFETT,

Exprimer son opinion en mobilisant le champ lexical des

qualités et défauts, des caractéristiques, appréciées ou non.
MIYE=—R; A=) —RBELLTF+¥579-3BL LAV

T, TH, REbETENVTRHY LA

Organiser de maniere linéaire un propos ou un récit en
employant une gamme plus étendue de connecteurs logiques
et chronologiques.

* Ajouterunélément: TN 5 - T LT - £/ - THIC

e Illustrer: il |L...

 Exprimer une opposition: T% - L L - i3NY ()

e Exprimerunecause: .05, .o * DTy .o
e Exprimer la conséquence: 720°5 « N T

Exprimer un souhait, une intention, une projection ou une
volonté au moyen de formules lexicalisées.

REBRIITE VT,

FA4Ty bELET !

R=TA4—DFENHY)ET,

Formuler des hypothéses en utilisant les marqueurs de

I'hypothése et utiliser quelques subordonnées de condition,
sous forme lexicalisée.

HLLERIZIT-E6, @AE2RAEZVTT D,

Interaction orale et écrite, médiation

En interaction orale, le rituel instauré par les enseignants tout au long du cours, en 6° pour certains éléves, en 5¢ pour d’autres,
permet aux éléves de découvrir une premiere forme d’interaction qui peut s'appuyer sur des expressions dont ils ne maitrisent
pas encore la structure, par exemple, ¥ ) —E HF\ L £ 7. Il sagit surtout de leur donner confiance dés les premiéres séances
et de les faire gagner en aisance dans le cadre de l'interaction et de la médiation. L'apprentissage des kana et des kanji leur
permet, a travers des jeux ou des activités, d'interagir autour de la graphie, voire de recourir a la médiation pour les plus
avancés. Si ces activités langagiéres demeurent figées dans un premier temps, les éléves pourront par la suite adapter leurs
productions au contexte d’énonciation.



En situation d’interaction ou de médiation, I'éléve développe des compétences de communication. Il apprend a développer
des relations constructives et a gérer des difficultés.

Ce que sait faire I'éléve

Al+

Il peut interagir de fagcon stéréotypée dans des situations répétées. Il peut répondre a des questions simples et en poser,
s’'appuyer sur les réactions de son interlocuteur pour faire part de ses sentiments sur des sujets tres concrets, familiers et
prévisibles. Il peut engager et clore une conversation de maniére adaptée a son interlocuteur.

Il peut identifier une difficulté de compréhension d’ordre culturel et la signaler, faciliter la coopération en vérifiant si la
compréhension est effective, demander de I'aide ou signaler le besoin d’aide d’autrui.

A2

Il peut communiquer dans le cadre d’une tache simple et courante ne demandant qu’un échange d’information simple et
direct sur des sujets familiers. Il peut participer a des échanges de type social trés courts, mais sa capacité a soutenir une
conversation dépend fortement de I'aide que l'interlocuteur peut lui apporter.

Il peut reconnaitre les difficultés et indiquer en langage simple la nature apparente d’un probléme. Il peut transmettre les

points principaux de conversations ou de textes sur des sujets d’intérét immédiat a condition qu'ils soient exprimés clairement
et en langage simple.

Ce que I’éleve peut mobiliser en situation d’interaction et de médiation

Les exemples d'actes langagiers ci-dessous se basent sur |’'expression orale, chaque professeur déterminera ce qui doit en étre
enseigné pour I'écrit en tenant compte de la progression choisie, du nombre de caracteres minimum a faire acquérir en
référence au seuil indiqué dans I'introduction.

Les exemples renvoient aux axes culturels et mobilisent des outils linguistiques dont la liste figure en fin de document. La
colonne de droite liste principalement les nouveaux apports du niveau A2.

Al+ A2

Des stratégies Des stratégies

— Répéter ce que l'interlocuteur vient de dire pour Attirer I'attention pour prendre la parole.
manifester sa compréhension ou son incompréhension. Indiquer qu'il suit ce qui se dit afin de coopérer.

- Se faire aider, solliciter de I'aide. - Indiquer qu'il ne comprend pas et demander de I'aide.
- Joindre le geste a la parole, compenser par des gestes. — Répéter le point principal d'un message simple sur un sujet
— Accepter les blancs et faux démarrages. quotidien, en utilisant des mots différents afin d'aider les
- S’engager dans la parole (imitation, ton...). autres a le comprendre.
Des actes langagiers Des actes langagiers
- Poser des questions courantes dans des situations — Poser une large gamme de questions simples a I'aide des mots
connues ou répétées. interrogatifs.
WOLMEBFICER T ETh, FARFICEE T, IEDLLEREITENDLS SV Y ETH, ¥IR>TRIETH,
CARF YTV I—DFETTH, PILBR, TARET | N(AODFRIWLLETT b
T — Donner des conseils, des consignes courantes ou des ordres

simples grace a des impératifs, des auxiliaires de modalité ou
d’autres injonctions sous forme de questions, de locutions ou
blocs lexicalisés. Y réagir.

— Donner des conseils, des consignes courantes ou des
ordres simples dans des situations connues ou répétées

ou y réagir.
Sy F Ly, THERALEFRAT, BRIZEATLEIW,
LIEBRULET. TAeA LA, | ou des contraimtes 3 1ade de blocs
wELLI, lexicalisés.
BIc LTSRS, KERATELEVWTT DY,
— Demander des nouvelles et réagir simplement. REPIERFERNTEVITEEA,
BILTR T, TEHREBRLEYNS, FLEEFRTRIWVWITEEA,
WWAL EHEHTT, — Faire part simplement de son accord ou de son désaccord.

— Demander et exprimer I'autorisation et I'interdiction en W T,
contexte connu. — Donner et demander de |'aide de maniére simple et directe
K&, /- FERTHEVVTT D, (répéter, préciser, clarifier, traduire).

WWA, WFEHA, EHTY, Tfhy & ™) 3. CAREBVWYHY T2,

— Faire part trés simplement de son accord ou de son — Utiliser les principales formules de politesse et d’adresse pour
désaccord. saluer, prendre congé, remercier, s’excuser, y compris a 'écrit.
WWTTR IS ELE, 2y —TF. THERA, TOALT,

Ho. beok.. — Utiliser I'expression de I'apparence avec des qualificatifs.

— Décomposer les mores des mots, donner des numéros BWLTITIR.
de téléphone. WWEL BLLLBEWTT,
THERA, BEESEHA LI, Al (T—74) EEFHZ 5 TT,
v, 080-1234—-56787T%, Ai. LTHERTT L,

— Donner et demander de |'aide (répéter, clarifier,

) : - — Utiliser une gamme plus étendue de termes permettant de
traduire) y compris par des formules toutes faites.

situer une information.




%%, "pommes » THBRBTATT ., /BAARETHL 20R—YDS5TENSLBITEEFTI TV RAEICERLTLEI W,

EES AN THERALDEDEEN LY ET D,
EE, THAZT) >TEIVHIERTT A, — Exprimer des sentiments et des émotions en lien avec la
— Utiliser des formules de politesse élémentaires pour thématique traitée a l'aide des particules finales et des
saluer, prendre conggé, remercier, s'excuser, y compris a formules ritualisées.
I’écrit dans des courriers trés simples. Ho. TIRATTN?
BALIZY T, A—L, HYDYLH, IR I B
braTh! Fe5nEz L L ! — Transmettre les informations pertinentes, y compris des
— Informer, prévenir ou alerter d’une situation par des informations d’ordre culturel, d'un prospectus, d'une
formules élémentaires ou stéréotypées. invitation (lieu, horaire, prix), etc.
BREWIREDHTLLETN] BBRYRERORRI—ERT, TOHBLIBH, TN SRELR

— Utiliser des verbes de perception. MLTLRE,

EO—2—2% B3 L7, ZHEYIZBA 108, | 9EEHNS2 | BEETTT, BREETLE

— Utiliser quelques termes permettant de situer une T BHTT
information.

R4 FR—FERTLLEIV, RRI-—FRATLLET WY,

— Exprimer ses besoins élémentaires et ceux d'un tiers.
AKXKTTH, BLRWTT D, ELLWTT Y,

- Transmettre les informations factuelles principales d’un
prospectus, d’une invitation (lieu, horaire, prix), etc.
SEOLERIL, ABTRERRREHY 3. BHTT,
—RRIITEERAD,

WV, WWTEH, TEELLS ]

Outils linguistiques — LVA et LVB

Les corpus lexicaux et les points de grammaire cités ci-dessous correspondent a des besoins langagiers des éléves, suscités par
une activité d’expression (lexique et grammaire de production). Aprés une phase de découverte ou d'imprégnation, le fait de
langue fait I'objet d’'une phase de consolidation, avec un apprentissage explicite des régularités.

Si I’enseignement du japonais a commencé a un niveau précédent, on veille a systématiquement remobiliser le lexique et les
points de grammaire déja abordés et considérés comme assimilés. Dans le cas d’un début d’enseignement en 5¢, il faut se
référer au programme de 6°.

La terminologie adoptée ne se confond pas systématiquement avec celle du frangais et intégre les particularités de la langue
japonaise : verbes a la forme « accomplie » ou « inaccomplie », « qualificatifs » variables ou invariables, élément T3, distinction
entre le théme et le sujet dans la présentation des particules, etc.

Les listes qui suivent sont indicatives et non exhaustives, laissées a I'appréciation des professeurs en fonction du contexte de la
classe.

Phonologie et prosodie

Al+

Nasalisation du « g », et transformation du [g] en [n] ; débit ; accent de hauteur. Consolidation du niveau A1 (voir programme
de 6°), notamment la perception de la relation entre graphie et phonie, par exemple la distinction de la mouillure lorsque le
«n» syllabique apparait devant les voyelles «i» ou « e ».

Lexique en lien avec les axes culturels
— La famille
A1+ Se référer au programme de 6°
A2K$m-k-Z2- - -@ -8 -R-@F AR -8 - HRE, etc.
— Nationalités et entités régionales en lien direct avec I'aire géographique japonaise et ses voisins
A1+ Se référer au programme de 6°
A2 Méme chose que Al+ et autres termes, tels que: RE - KfR - 748 - BB E - LB, etc.
L'apparence, le caractére, les vétements, le corps humain
A1+ Se référer au programme de 6°
A2 méme chose que Al+ et autres termes, tels que : & - 184%F - FufR - S8R - €2 - &, etc.
— Les métiers génériques
A1+ Se référer au programme de 6°

A2 méme chose que Al+ et autres termes, telsque: 7L 7—7 - B¥ - £4F - ER - 71 +—, etc.



— Certains animaux
A1+ Se référer au programme de 6°
A2 comme Al+ et autres termes telsque: [ - £ - /44> - F!) > - 7=, etc.
— Les habitudes, le quotidien
A1+ Se référer au programme de 6¢
A2 comme Al+ et autres termes tels que: #8% #< - REBIZE ) - THEITE S, etc.
— Les fétes, les célébrations et les vacances
Al+ K&DB - T—ILT>94—7 - B8 - BERH - £K - BKH - BIER, etc.
A2 comme Al+ et autres termes telsque: % - R - fL¥E - AR - $iA, etc.
— L’habitat, la maison
A1+ Se référer au programme de 6¢
A2 comme Al+ et autres termes telsque: FoE - % %E - & - BEF - 18 - RO - &1, etc.
— Lejeu et ses consignes
A1+ Se référer au programme de 6¢
A2 comme Al+ et autres termes telsque: Y+ > 7> - 5| S0 - BA - L—IL (255F3) - F—L7—7,etc
— Les aliments, les habitudes alimentaires, la cuisine
A1+ Se référer au programme de 6°°t d'autres termes, tels que: BRXAG - 8% - 74 —7 - 1 7, etc.
A2 HEEMES - KEDIFS - 0FBES -8B 2L&D - 7574/50 - REE - @R, etc.
L'univers scolaire, les loisirs et les sports
A1+ Se référer au programme de 6°
A2 comme Al+ et autres termes tels que : 5% - %% - XULE - FFE, etc.
— Les salutations
A1+ Se référer au programme de 6°
A2 comme Al+ et autres termes tels que: B%EIC - BIMEL T - BENEZTT, etc.
— Les zones géographiques, les saisons et les paysages
A1+ Se référer au programme de 6°
A2ExL - BFAE- B - BR - HMK - BE - MIT - BTHE - B3 - @ - FR - BFE, etc.
L'art et la culture populaire
Al+ 4 - 3Hfe - B - K-> 7=A - F¥579—-227L - T—7,etc.
A2 comme Al+ et autres termes tels que: A¥) - R¥E - HE >4 - B L, etc.
— Les émotions et sentiments de base et leur expression
A1+ Se référer au programme de 6°
A2 comme Al+ et autres termes tels que : Bk - L % - 85 - B - H LW - v - FH, et
— Expressions du temps et de la durée, compter
A1+ Se référer au programme de 6°

A2 comme Al+ et autres termes tels que : &8l - 1% - 5 - I X - 538 - %38 - BXK, etc.

Grammaire A1+ [ A2

Les faits de langue marqués en bleu correspondent plutét a un niveau A2. Pour le niveau A1, se reporter au programme de 6°.

Le verbe

- (A2) Savoir distinguer les 3 groupes a la forme du dictionnaire : godan, ichidan et irréguliers (k% - ¥ %)

— (A2) La forme ren.y6 et ses dérivés : désidératif (~ 7= "), but du déplacement (1217 <), maniére (~ 7)), actions simultanées
(~7h%5)

— (A2) La forme en ~ T :impératif poli (~ T < 7= ¥ V), duratif-résultatif-habitude (~ T\ %), autorisation (~ T3H W \Y),
interdiction (~ Tl T\



Le groupe nominal

— Les classificateurs (A - ¥ - &, etc.)
— (A2) La forme neutre 7< de I'élément T
— (A2) Connecter plusieurs groupes nominaux avec la forme suspensive ~ T

Les particules :
— (A2) Utiliser d’autres particules enclitiques: & Y) - L2 + nég.
— (A2) Emploi contrastif de la particule (&
Les mots interrogatifs
— (A2)Seréférer au niveau précédent + W < 5 - WD - R A--RIT-- XEL - D5V - EDCH WV - IR T
— (A2) Les mots interrogatifs suivis des particules #* ou %
Les pronoms
— (A2) Se référer au niveau précédent

Les qualificatifs

La forme polie et la forme neutre

- Laforme accomplie: TR L ¥ %t »=T¥, - @A ->TT,

La négation: AR TIE B WTT, - #HLLLBVWTT,

(A2) Expression de I'apparence avec un qualificatif + 5 (B L % ) T7)

— (A2) Les qualificatifs en forme adverbialeen ~<,IZ+3 % ou %% (B Y F Lk LFIIR3B)
- (A2) La forme suspensive des qualificatifs ~< T, ~T

(A2) Expression du comparatif avec M 13 3 2 + qualificatif (ALEE DT 5 A B W)

(A2) Expression du superlatif avec —% + qualificatif (—&EF S 2 BWIE T — X > TT)

Les adverbes
— Utiliser d'autres adverbes: 3 Y - 2R - (A2) /2 - KIx-w-><Y - B - 2% - Br- X, et
Les connecteurs logiques
- Utiliser d’autres connecteurs logiques : &#11< - &#ZIZ - (A2) LA L - RIS - TNT - 1A X H 13, ete.
— (A2) Termes postposés exprimant I'approximation: <5\ - < 50 - T3
La phrase complexe
- Lastructure ~IE~2%: VO IIE»RVTT,

— (A2) Proposition déterminante (premieres notions)
— (A2) Proposition causale avec #* 5 ou N T

— (A2) Opposition avec 4 ou LI D

— (A2) Phrase temporelle avec B - ] - 87 - 1%

— (A2) Simultanéité avec ~72 %5

— (A2) Fonction suspensive, ou expression de la succession, avec la forme en ~T

Classe de quatrieme
Niveaux de maitrise linguistique visés a la fin de I'année

Classe LVB LVA (langue apprise dés Ii
primaire ou a partir de la 6°)
quatriéme Al+ A2+

La classe de 4° est une année charniere oU les éléves vont acquérir plus d'aisance, a |I'oral comme a I'écrit, grace a I'emploi
d’outils lexicaux et grammaticaux plus étendus. Les éléves ayant commencé |'apprentissage du japonais en 5° doivent atteindre
en fin d’année le niveau A1+ tandis que ceux ayant débuté en 6° ou au primaire doivent atteindre le niveau A2+.

Les activités de réception et d’expression s’articulent autour de projets ayant du sens pour les éléves, qui les conduisent a
poursuivre la découverte de nouveaux aspects culturels en lien avec le Japon. Les activités de réception permettent de relever
des informations plus détaillées sur des sujets qui restent familiers. Ainsi, en mettant en lien les éléments qu'ils identifient, les
éléves deviennent plus autonomes dans leur acces au sens et ils s’affranchissent petit a petit des modéles pour s’exprimer de
facon plus naturelle. lls connaissent un répertoire d’expressions simples et trés usuelles qui leur permettent de réaliser des
interactions simples, mais spontanées. Le professeur est amené a marquer clairement la différence entre les phases de
découverte ou d’'imprégnation et les phases de consolidation, en passant par une explicitation des régles grammaticales.

En classe de 4¢, les compétences graphiques continuent a s’enrichir avec l'acquisition de nouveaux kanji « en reconnaissance »
et en production active. Comme indiqué dans le programme de 5¢, I'acquisition des compétences graphiques nécessite de
nombreux retours sur les acquis précédents et de nombreuses révisions. On se reportera pour la progression de cet
apprentissage au bulletin officiel n°10 du 11 mars 2021.



Cette compétence graphique est a distinguer des compétences de compréhension et d’expression écrites.

Etant donné la spécificité de I'écriture japonaise par rapport aux langues utilisant I'alphabet latin, les compétences de
compréhension, expression et interaction orales pourront amener a précéder-les compétences écrites.

Repeéres culturels - LVA et LVB

Cing axes parmi les six proposés doivent étre traités pendant I'année, dont obligatoirement I'axe 6. Les professeurs peuvent
traiter les axes dans |'ordre de leur choix. Ils peuvent aussi en associer deux, reliés par une problématique commune, dans une
méme séquence.

Les professeurs abordent chaque axe a travers au moins un objet d’étude. Les objets d’étude pour chaque axe sont proposés a
titre indicatif. Qu’ils choisissent au sein des objets d’étude proposés ou non, les professeurs veillent a ancrer les séances dans la
réalité culturelle de la langue enseignée : historique, géographique, sociale, politique, artistique.

Axe 1. Sport et société

Au Japon, le sport fait partie intégrante de la vie au collége, notamment a travers les activités de club qui sont organisées au
sein méme de I'établissement scolaire. Plus tard, les compétitions au lycée peuvent étre déterminantes pour qui veut se
consacrer au sport professionnel et peut-étre devenir une figure nationale, voire internationale. Cet axe représente également
I'occasion d'étudier la place des femmes dans le sport au Japon.

Objets d’étude possibles

— 1964, année olympique, une date historique ?
— Lesfilles aussi font du sumo ?
— Un tournoi de lycéens qui rassemble plusieurs millions de téléspectateurs ? Le baseball, sport national

Axe 2. Voyages et exploration

Le Japon n’est pas connu pour ses grands explorateurs ou ses grands navigateurs. Un pays composé de multiples iles et entouré
de mers, une politique isolationniste pendant la période d’Edo (1603-1868), tout cela interroge sur la relation des Japonais au
voyage. L'image stéréotypée du car de Japonais armés d'appareils photo a certes disparu, mais cela signifie-t-il que les Japonais
ne voyagent plus a |'étranger ?

Objets d’étude possibles

— LeJapon a la découverte de la Chine
— LeJapon, nouvel eldorado touristique ?
— Etsion se promenait dans la forét de Princesse Mononoke ? Le tourisme cinématographique et ses conséquences

Axe 3. Villes, villages, quartier

Quartier historique, quartier d’affaires, centre commercial, gare, qu’est-ce qui caractérise la ville japonaise ou bien la banlieue,
la campagne environnante ? Tokyo renvoie I'image d'une ville démesurée ou persiste I'image de gens les uns sur les autres,
d’une densité de population invivable. Mais qu’en est-il réellement ? Existe-t-il une vie de quartier ? Qu’en est-il des villes de
province, des villages dans les campagnes et les contrées montagneuses ?

Objets d’étude possibles

— Un sanctuaire shinto au dernier étage d'un immeuble d’habitation ? Le patrimoine urbain des villes japonaises
— Villages de montagne, villages de pécheurs : une autre facette du Japon
— Etsion allait passer notre soirée a la gare ? Le train dans le quotidien des Japonais

Axe 4. Inventer, innover, créer

Avec le boom économique du Japon a partir de la fin des années 1950 (la période de la haute croissance économique & E &%
B &), I'archipel s’est vu affublé de I'image d’un pays qui n‘aurait su que copier les produits occidentaux. Cette vision cache
en fait une réalité : depuis plusieurs siécles, le pays a su réagir aux évolutions techniques et proposer de nombreuses
innovations et inventions. Le vieillissement de sa population peut cependant interroger sur cette capacité d’'innovation dans
I'avenir. Cet axe permet de réfléchir non seulement a propos des différents types d'inventions et de créations proposées par le
Japon, mais aussi a propos du processus et des motivations qui ont mené a celles-ci.

Objets d’étude possibles
— Un monde de robots ? L'intégration des robots dans la vie japonaise

— On fait une partie ? Les jeux vidéo japonais
— Qu’est-ce qu’on mange ce midi ? L'innovation dans la gastronomie japonaise

Axe 5. Langages et messages artistiques

L'art constitue un moyen d’expression idéal pour faire passer un message simple ou un message fort. C'est une vérité
immémoriale et le Japon ne déroge pas a la régle. Confrontés, a partir de la seconde moitié du XIX® siécle, a une redéfinition
importante de ce que sont les pratiques artistiques avec l'introduction massive des courants et techniques artistiques
occidentaux, les artistes japonais ont sans cesse d0 s'adapter et réinventer leurs propres pratiques pour créer un langage
universel.

Objets d’étude possibles

— Les estampes, représentation d'un certain Japon
C’est plus facile a comprendre quand j'écris avec des kanji ?



— Tu es plutdt rap ou poésie ? Haiku et autres techniques d'expression artistique
Axe 6. Mangas et anime

La culture populaire avec notamment les anime, les mangas, est souvent la porte d’entrée qui donne envie d'apprendre la
langue japonaise et de découvrir les différents aspects de cette culture. Longtemps décriées en Occident pour leur prétendue
pauvreté formelle et violence intrinseque, ces formes d’expression sont désormais reconnues comme des formes d’art a part
entiére, avec certains artistes reconnus mondialement : Miyazaki Hayao B8, Kon Satoshi 54§, Takahata Isao & 8%, Tezuka

Osamu FIF&H, Mizuki Shigeru KAk LU 1f %, Takahashi Rumiko &8 £ F, etc.
Objets d’étude possibles

— L'univers du studio Ghibli
— Des anime francais, ¢ca existe ?
- Etsion réécrivait la fin de ce manga « a la maniére de ... » ? Les dgjinshi B Az%

Repeéres linguistiques — LVA et LVB
Activités langagiéres — LVA et LVB
Compréhension de l'oral et de I’écrit

En 4¢, les taches de compréhension de I'oral et de I'écrit se complexifient au fil de I'année et visent a améliorer la capacité des
éléves a comprendre des messages oraux en tenant compte du contexte et des indices non verbaux ainsi qu’a saisir I'idée
générale et quelques détails importants dans des documents textuels. Les documents authentiques proposés a |'étude
commencent a étre plus riches pour permettre aux éléves d’élargir leurs connaissances lexicales et grammaticales autour de
sujets qui restent familiers et habituels. A I’écrit, on n‘oubliera pas de toujours sensibiliser les éléves a 'importance des kanji
dans le processus de compréhension. Les éléves écoutent, regardent ou lisent en comprenant le sens lié a I'activité, par
exemple en vue de:

— interpréter;

— réagir ou choisir, répondre;

— retranscrire les informations récoltées sous une autre forme : tableau, bande dessinée, saynéte ;

— recueillir des informations pertinentes pour réaliser une courte présentation orale ou écrite ;

— réaliser une chronologie;

— mettre en application des instructions, une recette, une régle de jeu, etc.

Dans les activités de compréhension, I'éleve développe des compétences pour résoudre des problemes de fagon créative et
gérer ses émotions et son stress.
Ce que sait faire I'éléve

Al+

Il peut comprendre des expressions isolées dans des histoires, des conversations et des énoncés tres simples, courts et
concrets a propos de sujets familiers et quotidiens, ainsi que suivre des consignes et des instructions habituelles, a condition,
en compréhension de I'oral, que le débit soit lent et que I'information soit claire.

A2+

Il peut repérer et comprendre les informations principales relevant de situations prévisibles ou de sujets familiers, exprimées
dans un vocabulaire fréquent dans une gamme variée de textes, ainsi que dans des conversations ou émissions, a condition, en
compréhension de |'oral, que le propos soit clair et lent.

Ce que I'éleve peut mobiliser pour comprendre

La colonne de droite liste principalement les nouveaux apports du niveau A2+.

Al+ A2+

Des stratégies Des stratégies

— S’appuyer sur les indices visuels et sonores (image, — S’appuyer sur les indices paratextuels ou sur le contexte de
musique, bruitage, etc.) ainsi que sur le titre pour travail pour formuler des hypothéses sur le contenu d’un
reconnaitre des informations simples et familiéres. document.

— S’appuyer sur les mots transparents, proches de I'anglais | — Préparer I'écoute d’'un document a la maniére d’une dictée
ou du frangais (9} 3&2E) ou familiers car intégrés au préparée, pour certains passages requérant une bonne
frangais, pour comprendre un nouveau mot ou le discrimination auditive et une identification de détails

reconnaitre aisément : les sports (v A — - =2 - EF |Srr1portants. los ch lexi ’ I3 thémati
. . _ = - — S’appuyer sur les champs lexicaux en lien avec la thématique

* &), la culture populaire (7 =X - B8 - ¥+ 575 e_)’ aboerc):Ié)(/a, les mots transF;)arents ou les mots répétés pour K

les pays (72> - 49 1)7 - X bF L), lescouleurs (E> | identifier le théme et les quelques sous-thémes.

7 -FL>Y - JL—), lessalutations (T AIZBIE - ¥ & 5 |- Repérer des articulations logiques simples du discours.

Al - AN, — S'appuyer sur les temps et les marqueurs spatiotemporels
pour identifier la progression globale de la trame narrative.

— Confronter ses hypotheéses initiales avec le contenu décodé
grace a des bilans intermédiaires ou une régulation guidée de
son écoute ou de sa lecture.

— Identifier quelques éléments du lexique de I'opinion, de la
prise de position, des tournures exprimant la subjectivité
(EBSH - RLB - ~&HF\W).

— S’appuyer sur |'alternance des voix pour repérer le
nombre d’interlocuteurs.

— S’aider de I'émotion portée par la voix et des gestes
pour identifier I'hnumeur des interlocuteurs (tristesse,
joie, colére, contrition).




— Repérer au sein d’une phrase les différentes particules |- S’appuyer sur ce qui permet de distinguer une information
pour identifier le sens général de cette phrase : B AR Al principale et des digressions.
BEARRTHEHHEEZENET,

— Repérer les différents types d’écriture présents dans un
énoncé et identifier leur(s) emploi(s): BBET AL T A U A
IEATVWET, AAEE->TVET,

Expression orale et écrite

En classe de 4¢, |la répétition, I'imitation, la variation des énoncés et les mises en situation continuent d’étre autant de moyens
qui favorisent la prise de parole, renforcent la mémorisation de schémas linguistiques corrects et rassurent les éléves quant a
leurs compétences. Pour autant, ils sont encouragés a s’engager sur la voie d’une autonomie toujours plus grande, appuyée sur
des connaissances culturelles plus étendues et adossée a un éventail plus large de modéles linguistiques acquis. Il est primordial
d’intégrer ces activités en lien avec les supports de réception pour fixer les apprentissages de fagon cohérente.

Si le vocabulaire et les expressions sont encore insuffisants pour faire face a la plupart des situations de communication
authentique, les éléves élargissent progressivement leur répertoire a un vocabulaire plus abstrait (expression des sentiments
grace aux qualificatifs notamment). Pour ce qui concerne I'écrit, les éléves sont amenés a produire des textes plus ou moins
simples, mais variés. Tout comme en compréhension de I'écrit, on veille a I'utilisation correcte des kanji connus en compétence
active, sans que cela ne devienne systématiquement le premier critére d'évaluation dans une production écrite.

Les outils numériques sont utilisés pour enrichir la réflexion sur la langue, consolider les acquis et mettre en valeur les
productions. Dans le parcours d’apprentissage, les erreurs sont normales et font partie intégrante du processus. Cependant, il
est essentiel que les professeurs continuent d’identifier les erreurs principales et puissent apporter ensuite une réponse
appropriée (correction ou remédiation) pour permettre aux éléves de les comprendre et de progresser dans la maitrise de la
langue.

Dans les activités d’expression, |'éleve développe des compétences pour communiquer de fagon constructive.
Ce que sait faire I'éléve

Al+

Il peut décrire brievement des personnes ou des personnages, des lieux et d’objets de son environnement familier en
coordonnant des éléments simples ou en commengant a les organiser en suivant un modéle ou une trame connus.

Il peut exprimer ses gouts ou ses souhaits de maniére simple, raconter brievement des événements ou expériences grace a un
répertoire mémorisé ainsi que paraphraser, imiter et reprendre a son compte des phrases simples avec une aide éventuelle.
A2+

Il peut présenter ou décrire des aspects de son environnement quotidien, tels que les gens, les lieux, des projets, des habitudes
et des occupations journalieres, des activités passées et des expériences personnelles. Il peut donner des explications pour
justifier pourquoi une chose lui plait ou lui déplait, et indiquer ses préférences en faisant des comparaisons de fagon simple et
directe.

Ce que I’éléve peut mobiliser pour s’exprimer

Les exemples renvoient aux axes culturels et mobilisent des outils linguistiques dont la liste figure en fin de document. La
colonne de droite liste principalement les nouveaux apports du niveau A2+.

Al+ A2+
Des stratégies Des stratégies
— Aloral: répéter, mémoriser, prononcer de maniére — Aloral
expressive, ajouter un nouvel élément, etc. * Travailler I'aisance en s'appuyant sur des schémas langagiers
— A I'écrit : copier, recopier, écrire sous la dictée, souligner récurrents ou familiers, en faisant varier des schémas
les termes a reprendre, utiliser un brouillon pour connus.

préparer une production, varier et ajouter de maniére

. 14 * Travailler I'étendue de son lexique et sa capacité a
simple quelques éléments.

développer son propos en s’exergant a substituer ou
préciser des éléments.
— A lécrit

* Travailler la correction linguistique en utilisant I'ensemble
des outils comme des modeéles, un brouillon, les traces
écrites des cahiers et/ou des regles explicites pour modifier
et enrichir des énoncés et préparer progressivement
|"avancée vers une autonomie langagiére.

* Recourir explicitement a divers connecteurs simples pour
faire apparaitre une cohérence.

* Comme a l'oral, travailler I'étendue de son lexique et sa
capacité a développer son propos en s’exergant a substituer
ou préciser des éléments.




Des actes langagiers
— Présenter, nommer, décrire, caractériser, dénombrer
simplement des personnes, des objets, des lieux, des
activités.
FLRELWVWLTEN, ABTRHY LA, HBVIKIET
T REORICEKHENE S, AVEWEETVET, Bl
IEATVWET,
— (Se) présenter de maniere simple, mais assurée en

indiquant son nom, son age, quelques précisions sur sa
famille, sa nationalité, d’oU on vient/oU on habite.

2HELIFBEODILTT, T LTTHELEREENDZY B
ATT, DIEIFREV-S LLICEBITEATVWET, 2 Y
Lo ARBERIEATVWEY, BRIESHEN» SLERWVWE T
53TY. AYBbeAlldEIrVET,

— Raconter en restituant brievement les éléments saillants

d’une histoire découverte en classe, en s'appuyant sur
des images ou sur I'imitation d’énoncés.

HEABIELTAAETRDIFE L, FLLEENZTNA
AEEHTVET, HERBRIIAAZBIFE LA, ZL T,
BALAASTHBRBEREWIENTNEZT,

- Situer dans I'espace les personnes ou les objets a |'aide
de marqueurs trés simples et fréquents.

ARERICGEATVWET, RO ITIE, BEXLLKTAHY F
T BEIAXRNRNVEIAREYGHY FT,

MR ALKRELS>ADORBICIE, BbeAVET, £53
IEEND VW EEA,

- Situer dans le temps en utilisant quelques marqueurs
temporels trés fréquents.

HERAIL6AL4BTT,
BB, RELEIATERMEITSE LA 247131 8B
| 52ICHEE > T2 08I DY F LI,
KA. WRBILITEZET,
SE. BFIFEIRYE L,
- Exprimer simplement ses gouts et préférences.
I VESRFETT,
—HFEhold "E4) 7T,

- Organiser de maniére linéaire un propos adressé en
employant quelques connecteurs logiques et
chronologiques :

* ajouterun élément: TNH5 - T LT
e illustrer: B Z |, etc.

* exprimer une opposition: T

* exprimer une cause: . 5. ..

 exprimer la conséquence: 729 5

Des actes langagiers

— Présenter, nommer, décrire, caractériser, dénombrer avec
précision des personnes, des objets, des lieux, des activités.

RyMmR=LK A1 2 1cmonairy FT, OITL Y bEFE-T
SFEELAEY LT, BETANEER T, ZoR[FLE1DY &
T k. FR BERCTHTVET,

— (Se) présenter de maniere nuancée et variée.

- l@RLHELTIRRIED | SMOPEETT,
2 varTELLTVWENT, REEIZLATEEEA,. EKR
TT. WROBRST—L7)IT—-9—12%5B20TT, £B5LL<E
FEWLET,

— Raconter une histoire bréve en enchainant quelques éléments
de discours
HBREMABERS S KICFHEFIC, TERKIE TR TEWITR
Wy rE-T EFREELILAGNCE. KBRIZEAFTLEY
Fl, 5L BLWwWIAIIRY F L,

— Situer dans I'espace les personnes, les objets a I'aide d’une

gamme étendue de marqueurs courants, y compris sous forme
lexicalisée.

TROPITHEN AL ZAVT, ZAORBIITEHNIL> TV E
Y. AY TEErEAETRTVET,

- Situer dans le temps en utilisant des marqueurs temporels
courants ajustés a la situation.
BEETICZOLR—FEECDLYTT,
RENERLNBEBENC, TEBETELDARDNFEAEZVTT,

— Exprimer ses gouts, comparer et exprimer des préférences en
nuangant son propos.

I-—E—VHAFELFITIH, II-—E—DHIFETTT,

— Exprimer son opinion de maniére simple, mais nuancée par
une large gamme de modalisateurs.
COREIZEAVEBRVETY, SLERVTT,

- Organiser de maniére linéaire un propos ou un récit en

articulant et en hiérarchisant les informations a |'aide des
connecteurs logiques les plus courants.

HITOMBREXEZ LT, ROBICBE-FIITEE L, BED
BICIIBLEEZEVE L,

— Exprimer une volonté, une intention, exprimer de maniere
simple un projet et les conditions de sa réussite.
RE, BRIITEAVWTTY, Z0HICb->t BARBEMRLE
TN Y T4,
RENGETERY V0T, BEEHL T REICLREDITS
24T,

— Formuler des hypothéses en s’appuyant sur quelques

expressions simples de la condition, y compris de maniére
lexicalisée.

LUBHB@AH-% 5, B2y JRBEIE S0 8 LLEEA,
WA FE>TNE, b EREDETL LD,
AH—BERSBALBEE, ROBRIRY ET,

Interaction orale et écrite, médiation

En classe de 4¢, les éléves prennent la parole de fagon plus spontanée et fluide. Ils développent leur capacité a répondre de
facon appropriée a leurs interlocuteurs, expriment leur opinion et réagissent a un propos. Les jeux de réle, les travaux de
groupe, les échanges, quand c’est possible, avec des interlocuteurs natifs sont autant d’activités propices a la prise de parole.
Ils sont capables de participer a des échanges simples, d'écrire et comprendre des messages brefs, de transmettre des
informations et d’expliquer des aspects culturels basiques, le tout en utilisant un langage clair et adapté a la situation. A I'écrit,
la rédaction de courts textes, les correspondances scolaires, la publication de petits articles sur des blogs ou des journaux de
classe contribuent a améliorer la maitrise de la langue. Le travail collaboratif, en groupe ou en bindbme, offre une occasion
privilégiée pour la médiation, qu’il s’agisse de reformuler des idées ou de s’exprimer dans la langue cible ou en francais.

En situation d’interaction ou de médiation, I'éléve développe des compétences de communication. Il apprend a développer
des relations constructives et a gérer des difficultés.



Ce que sait faire I'éléve

Al+

Il peut interagir de fagon stéréotypée dans des situations répétées. |l peut répondre a des questions simples et en poser,
s'appuyer sur les réactions de son interlocuteur pour faire part de ses sentiments sur des sujets trés concrets, familiers et
prévisibles. Il peut engager et clore une conversation de maniére adaptée a son interlocuteur. Il peut identifier une difficulté de
compréhension d’ordre culturel et la signaler, faciliter la coopération en vérifiant si la compréhension est effective, demander
de I'aide ou signaler le besoin d’aide d’autrui.

A2+

Il peut interagir avec une aisance raisonnable dans des situations bien structurées ou prévisibles. Il peut faire face a des
échanges courants ou sur des thématiques connues sans effort excessif. Il peut poser des questions, répondre a des questions
et échanger des idées et des renseignements sur des sujets familiers dans des situations familiéres et prévisibles. Il peut
transmettre des informations pertinentes présentes dans des textes informatifs bien structurés, assez courts et simples, a
condition qu’elles portent sur des sujets familiers et prévisibles.

Ce que I’éleve peut mobiliser en situation d’interaction et de médiation

Les exemples renvoient aux axes culturels et mobilisent des outils linguistiques dont la liste en fin de document. La colonne de
droite liste principalement les nouveaux apports du niveau A2+.

Al+ A2+

Des stratégies
- Répéter ce que l'interlocuteur vient de dire pour
manifester sa compréhension ou son incompréhension.
— Se faire aider, solliciter de l'aide.
- Joindre le geste a la parole, compenser par des gestes.
— Accepter les blancs et faux démarrages.
- S’engager dans la parole (imitation, ton...).

Des stratégies

— Faire patienter (par exemple lorsqu’on cherche ses mots), ou
maintenir I'attention a I'aide de schémas de conversation
préétablis, mais utilisés avec a-propos.

— Répéter en modulant I'accentuation de phrase pour vérifier la
compréhension.

- Anticiper ou répondre aux besoins de I'interlocuteur en
illustrant un propos.

— Demander de maniére simple et directe, mais avec un ton et
une attitude empathiques, des précisions ou des clarifications.

— Répéter les points principaux d’'un message simple sur un sujet
quotidien, en utilisant des mots différents afin d'aider les
autres a le comprendre.

— Compenser son manque de lexique par un recours ponctuel a
son répertoire plurilingue sans rompre son discours ou sa
pensée.

Des actes langagiers

— Poser des questions courantes dans des situations
connues ou répétées.

B, FIRICEZ T
RFEENET D,

Des actes langagiers

— Poser une large gamme de questions simples et quelques
questions précises.

ZOBRICIIBEBFHIANLOHY TTH,
ZOHEOERITVHDTIT D,

CARBRYHIGFETT D,
Donner des conseils, des consignes courantes ou des

ordres simples dans des situations connues ou répétées.

Y réagir.

2 E L.

THERA L) —EBBVWLET,
BAEBEVTLLETY,

BT LTLEIY,

Demander des nouvelles et réagir simplement.
BILTR T,

TR ?

EHETHTY,

LEo LENTVET,

Demander et exprimer I'autorisation et I'interdiction en
contexte connu.

AEERT, BELTHVWTT D,
WWAZ, BTIEWIFEEA,

Faire part trés simplement de son accord ou de son
désaccord.

Z37TY,

ZITIkHY A,

50NV E T,

— Epeler des mots, donner des numéros de téléphone.

— Donner des conseils, des consignes courantes ou des ordres
simples de maniére assurée quand les situations sont
habituelles grace a des impératifs ou autres injonctions sous
forme de questions, de locutions ou blocs lexicalisés. Y réagir.

TCICLR=—F2#ES>TLEIW,
BNCLTLLATEAD.
BEBE LRIV

— Mobiliser I'expression simple, mais variée de I'autorisation, de
la permission, de I'interdiction, ou des contraintes.

SITERTHVWTT A,
HETARREFE>TIEIWITFEEA,
RETRICFATHVWTTA, ABFTRVWTIEWITEEA,

— Exprimer son accord ou son désaccord de maniére variée.
W, ZIRVET,

TNEL Lo EIELBVET,
BRTEEtA,

— Donner et demander des précisions sur une information en
contexte connu en lien avec les thémes étudiés.
CHITE VI EERTT 5,

— Utiliser les principales formules de politesse et d’adresse pour
interpeler, saluer, remercier, prendre congé, ouvrir ou clore un
échange, y compris a I'écrit.

BENFETL .
KALLET,




PERIC, Y5 EEEFFTH, 41— 7=, 74, ¥Y—rE
R

BHEZBSEHATLLETY,

lZ\y, 06 » 12345678 T,

Donner et demander de I'aide (répéter, clarifier,
traduire) y compris par des formules toutes faites.

SE. TLunesy »T. BAREBTHLEWETH,
2% > T, CARERTT D,

Utiliser des formules de politesse élémentaires pour
saluer, prendre congé, remercier, s'excuser, y compris a
I'écrit dans des courriers trés simples.

braTthl Fevnilsd !
BRE, HYKEITTVE L,
RENENT, THEHA

Informer, prévenir ou alerter d’une situation par des
formules élémentaires ou stéréotypées.

BV [REDIFTLLAETN
ERELTLLEIWY,

Utiliser des verbes de perception.
B o, £EOESIHZAETS,
HZ i, RO RZE T 1,

bR £ Lk,
— Relancer par une large gamme de questions.

— Utiliser une gamme étendue de termes permettant de situer
et hiérarchiser une information.

R, 2B bk RECHEEITSILA, 9. BE
E—HICLT. NS ULARRLE L, RIS, BTLVLWERZEL
T, BEZHIGAREEY L, BEIC, AYE-TEETFEE-
THIBANRY £ L1,

— Exprimer des sentiments et des émotions en lien avec la
thématique traitée a |'aide de groupes verbaux, d’'une gamme

assez variée de qualificatifs, ainsi que des adverbes de
gradation.

BANELTAH>T. PULENTVETH,
ZDIFETHLELVWTT,
HFLOWRERSU T, 77770 T0ETH, St d LEELZ
ITHRETTY,

- Transmettre les informations pertinentes, y compris des

informations d’ordre culturel, de maniére hiérarchisée en
s’assurant de leur cohérence.

BATIZ, BERIEHRRITET, RiENE S > (NG HES
BREY, RIS ELALY LET, HiC, BELHEBrEMESY
SLBERTVWET,

REYL—fEIMeaT

— Utiliser quelques termes permettant de situer une
information.

A4 ReHTLEIW,
FENETELLETVTLLETWY,

- Exprimer ses besoins élémentaires et ceux d'un tiers.
AN HVWTWET,

PALICATERAVTY,
AXETTH, BLGWTTH,

- Transmettre les informations factuelles principales d’un
prospectus, d’'une invitation (lieu, horaire, prix), etc.
HENRTENL, BEBTRERAKRE1HY £, BHT
kB

Outils linguistiques — LVA et LVB

Les corpus lexicaux et les points de grammaire cités ci-dessous correspondent a des besoins langagiers des éléves, suscités par
une activité d’expression (lexique et grammaire de production). Aprés une phase de découverte ou d’'imprégnation, le fait de
langue fait I'objet d’'une phase de consolidation, avec un apprentissage explicite des régularités.

A ce stade de I'apprentissage, I'enseignant veille & remobiliser le lexique et la grammaire déja abordés dans les niveaux
précédents.

La terminologie adoptée ne se confond pas systématiquement avec celle du frangais et intégre les particularités de la langue
japonaise : verbes a la forme « accomplie » ou « inaccomplie », « qualificatifs » variables ou invariables, élément T, distinction
entre le théme et le sujet dans la présentation des particules, etc.

Les listes qui suivent sont indicatives et non exhaustives, laissées a I'appréciation des professeurs en fonction du contexte de la
classe.

Phonologie et prosodie

Al+

Nasalisation du « g », et transformation du [g] en [n]; débit; accent de hauteur. Consolidation du niveau A1 (voir programme
de 6°), notamment la perception de la relation entre graphie et phonie, par exemple la distinction de la mouillure lorsque le
«n» syllabique apparait devant les voyelles «i» ou « e ».

A2+

On peut considérer qu’a ce niveau les spécificités de la phonologie et de la prosodie japonaise sont acquises. Il ne faudra
cependant pas hésiter a faire des rappels réguliers sur certains points de difficulté qui pourraient étre repérés par I'enseignant.

Lexique en lien avec les axes culturels
— Le sport
Al+ B3k - ABEE -y h— - VI bR—IL-FHE -4 >EVT - e - B, etc.

A2+ K& - 826 - BF - RBE - 27 - % - FF7E, etc.

anl



— Voyage et exploration
Al+ B - & - BRIT - 5 - B - ARy b - /SR — b - 3L, etc.
A2+ EEME - SIPBFR - (AL - ERRAT, etc.
— Environnement rural et urbain
Al+ BE - #a - W B -4 - BR- R - E—L - B O>E= - - F - A, ete
A2+ B - FERFR - 07 - KBY - BMER - #0E - IR - £V R R4, ete.
— S’orienter, se déplacer
Al+1T< - &S - RS- MATH - fin - BE - HER - 1D - B A - £ - #rE - 257 < ete.
A2+ HFE - R YELS - H BB -RA SV T - #S, ete
— Les jeux d’hier et d'aujourd’hui
Al+ ETHF—4 -3 - BE - 5054 - FAE - 37 - R— F¥—4 - B, etc.
A2+ =55 - BA—E B8 7732 - Y TILBREY — 4, etc.
— Les innovations technologiques
Al+ Ry b - Al-BE&ES - A1 >RXF > F5—X> - TIL—LA,etc
A2+ BT - Jelh - AR - BRE - A/ RX—Ya - AL%okE - T% - 55 <Y AW, etc.
— La science-fiction
Al+SF-FH - 74 7Y 3> £k - A, etc.
A2+ FHA - AfE - BE -8 AR - ABAR - 8875 - 0y P TEZRE etc.
— La musique
A+ BE - -RF -V F - Vo2 - TZAYLT - S54T - h547, ete.

E:

W

A2+ ) XL - FREE - dh - KB -FHEEF - -av I Ry T bEv TRy T Znkig - &E

CH
[

“T7A R R—A8A F, etc.
— L'écriture
Al+ BF - #aXF - FL - FxH -

A2+7 - XF - BF - XE-5E - E

i

#ELH - AvE—Y 1513, etc.

X -2 B

&

(]

& HFEAs 232 —T 3, etc.
- La poésie

A+ - k8 - 5% - Ho5bT - EL W, etc.

A2+ FFA - A - BIR - KRB - FE - RIF, ete
— Les mangas et les anime

Al+ B8 - BEZR - 7-A - Fv599— -+ Y)F - 5E-R9IF - #5,etc.

A2+ V7 bR — - #R - 77> - BAAE - oy b - DE - D - FE, et

Grammaire A1+ [ A2+

Les faits de langue marqués en bleu correspondent plutét a un niveau A2+.

Le verbe

- Savoir distinguer les 3 groupes a la forme du dictionnaire : godan, ichidan et irréguliers (3% + ¥ 3)

— La forme ren.y6 et ses dérivés : désidératif (~ 7= \\), but du déplacement (1247 <), maniére (~ %), actions simultanées (~ 7%

Y 5)

— Laforme en ~ T :impératif poli (~ T < 72 ¥ ), duratif-résultatif-habitude (~ T\* %), autorisation (~ T %\ ), interdiction

(~ TV TR W)
— (A2+) Forme accomplie neutre en ~ 7=
— (A2+) Expression de la condition et de la réalisation future en ~ 7= 5
— (A2+) Expression du conseil avec ~7z1E 9 5\ et ~ 72 WME D AN
— (A2+) Expressions de l'obligation en ~ 7% 134117 5 %42\ ou ~ %2 IFALIE VI 72 0
— (A2+) Expression de I'absence de nécessité ~7@ < TH LW
- (A2+) Impératif négatif poli ~7%2 W TLZE W
— (A2+) Verbes donner/recevoir 5% + <#1% - & 5 9 en fonction non-auxiliaire et particules requises


https://ja.wikipedia.org/wiki/%E3%83%AD%E3%83%9C%E3%83%83%E3%83%88%E5%B7%A5%E5%AD%A6%E4%B8%89%E5%8E%9F%E5%89%87

La phrase simple

— (A2+)Citation directe et indirecte avec ¥ 29 - tH< - ¥ %4 %
— (A2+) Expression de sa propre pensée et atténuation du discours avec ¥ &9
— (A2+) Structure finale explicative en O 72

Le groupe nominal

- Laforme neutre 72 de I'élément T¥
- Connecter plusieurs groupes nominaux avec la forme suspensive ~ T
— (A2+)Classificateurs fit - I - B - & - #/F

Les particules

— Utiliser d’autres particules enclitiques: & %) - L #* + négation.
— Emploi contrastif de la particule |&

Les mots interrogatifs

— Se référer aux niveaux précédents + (A2+) e - ¥'o 5 - YRz - WirdY
— (A2+) Les mots interrogatifs suivis des particules #* ou %
Les qualificatifs
— Expression de I'apparence avec un qualificatif + T 5 (B L % 5 TY)
- Les qualificatifs en forme adverbialesen ~<, 12+ % ou % 5% (B Y F Lk - £EFITR3)
- La forme suspensive des qualificatifs ~< T+ ~T
— Expression du comparatif avec ® 1T ) #° + qualificatif (ILEE DT ) 9B W)
- Expression du superlatif avec — & + qualificatif (—&HF SR EXYE 5 — A > TY)
— (A2+) Expression de la condition avec ~7= 5 (0 >/ 56, —#ITEFE L £9)

Les adverbes
— Utiliser d’autres adverbes: £7< - KR - Ww-< Y - B - w23 - B h 5 ¢, ete.
Les connecteurs logiques

— Utiliser de nouveaux connecteurs logiques: LA L + RAFIC - T - 1ZA X D I, etc.
— Termes postposés exprimant I'approximation: <5 - < 5\ - T3

La phrase complexe

— Proposition déterminante (premiéres notions)
- Proposition causale avec #*5 ou AT

— Opposition avec A% ou TN XD

— Phrase temporelle avec 8 - ] - 87 - &

— Simultanéité avec ~% %5

— Fonction suspensive, ou expression de la succession, avec la forme en ~ T

— (A2+) Enumération non exhaustive, ou expression de I'alternance avec ~7% Y ..~% Y ¥ %
— (A2+) Proposition causale avec ® T

— (A2+) Nominalisation avec le mot outil Z ¥ ou ?, et applications

Classe de troisieme
Niveaux de maitrise linguistique visés a la fin de I'année

Classe LVB LVA (.Ianguc? apprise desle
primaire ou a partir de la 6°)
troisiéme A2 B1

Les apprentissages de I'année de 3¢ permettent aux éléves de consolider leurs acquis et de progresser dans leur autonomie. lls
doivent étre capables d’aborder des thématiques plus complexes en lien avec les axes culturels, et de croiser des
connaissances d'autres champs disciplinaires (lettres, arts, histoire-géographie). lls peuvent également étre amenés a explorer
la langue et la culture japonaises en relation avec les autres langues et cultures étudiées, dans une démarche comparatiste et
interculturelle.

La diversité accrue des sources documentaires authentiques (extraits d'articles, d’émissions, mais aussi de récits ou de films de
fiction a un niveau de langue clair et courant) ameéne les éléves a employer régulierement des stratégies de réception pour en
identifier le genre, le theme, les idées-forces et leur développement. En production et en interaction, ils sont amenés a
exprimer leur point de vue de maniére de plus en plus nuancée et peuvent développer une argumentation en s’y étant
préparés (niveau B1). lls s’entrainent a des situations de communication diverses sur des sujets familiers de la vie quotidienne et
peuvent prendre part a des échanges de maniére de plus en plus active et spontanée.



La logique d’apprentissage conduit les professeurs a marquer clairement la différence entre les phases de découverte ou
d’'imprégnation et les phases de consolidation, avec un apprentissage explicite de régles.

En classe de 3¢, tout comme pour les niveaux précédents, les compétences graphiques continuent a s’enrichir avec I'acquisition
de nouveaux kanji « en reconnaissance » et en production active. L'acquisition des compétences graphiques nécessite de
nombreux retours sur les acquis précédents et de nombreuses révisions. On se reportera pour la progression de cet
apprentissage au bulletin officiel n°10 du 11 mars 2021.

La compétence graphique est a distinguer des compétences de compréhension et d’expression écrites.

Etant donné la spécificité de I'écriture japonaise par rapport aux langues utilisant I’alphabet latin, les compétences de
compréhension, expression et interaction orales pourront amener a précéder les compétences écrites.

Repéres culturels - LVA et LVB

Cing axes parmi les six proposés doivent étre traités pendant I'année, dont obligatoirement I'axe 6. Les professeurs peuvent
traiter les axes dans I'ordre de leur choix. lls peuvent aussi en associer deux, reliés par une problématique commune, dans une
méme séquence.

Les professeurs abordent chaque axe a travers au moins un objet d’étude. Les objets d’étude pour chaque axe sont proposés a
titre indicatif. Qu'ils choisissent au sein des objets d’étude proposés ou non, les professeurs veillent a ancrer les séances dans la
réalité culturelle de la langue enseignée : historique, géographique, sociale, politique, artistique.

Axe 1. A la rencontre de I'autre

Rencontrer autrui, tisser des liens, amicaux ou amoureux, constitue un des fondements de la vie en société. Ces rencontres
peuvent avoir lieu a I'école, sur le lieu du travail, grace a des amis ou a travers les réseaux sociaux. En outre, elles mobilisent
nombre d’aspects socioculturels, voire interculturels, lorsqu’il s'agit de rencontrer une personne d‘une autre culture.

Objets d’étude possibles

— Omotenashi, comment accueillir a la japonaise ?
— Raisons, sentiments et « liens noués » : le mariage au Japon
— Rencontrer ceux qui viennent d’au-dela des mers : une société japonaise ouverte au monde

Axe 2. Travailler hier, aujourd’hui, demain

Malgré les transformations majeures du travail dans le Japon du XXI¢ siécle, la valeur « travail » constitue encore un élément
essentiel de sa société. On s’identifie tout autant par son école d’origine que par son entreprise, et la vie professionnelle peut
avoir une incidence majeure sur la sphere intime (mutations en début de carriere, nombreuses heures supplémentaires, sorties
avec les collegues de bureau, etc.). L'importante de la place du travail dans la vie quotidienne est fortement remise en cause
par les évolutions démographiques que le pays connait actuellement. La relation des Japonais au travail se retrouve également
dans leur rapport avec la pratique du travail manuel, fortement promu a travers 'artisanat.

Objets d’étude possibles

- Comment transmettre un patrimoine en péril ? Le rdle des Trésors nationaux vivants (ARBIE=E Nigen kokuhd)

— Sortir de I'université avec un travail en poche ? Métiers et monde du travail au Japon
— Un marché du travail en pleine transformation

Axe 3. Voyages et migrations

Contrairement a d’autres peuples asiatiques, comme les Chinois ou les Vietnamiens, les Japonais n‘ont pas connu de vague
d'émigration importante hors de leur pays. Cependant, & partir de la fin du XIX® siécle, I'Etat japonais a encouragé ses citoyens
a quitter le pays, parfois pour des raisons démographiques, parfois coloniales. Hawai, les Etats-Unis, I’/Amérique du Sud, la
Mandchourie, etc., ont été durant le XX¢ siecle les destinations majeures de ces vagues d’'immigration. De nos jours, si ce
mouvement s’est largement tari, de nombreux pays dans le monde continuent a accueillir des diasporas ou des communautés
japonaises, aux contours sociaux trés différents.

Objets d’étude possibles

— OU les premiers migrants japonais s’installérent-ils ? L'émigration japonaise au temps des Nihonmachi
— Le sort des diasporas japonaises au XX siecle
— La communauté japonaise en Nouvelle-Calédonie

Axe 4. Langages et médias

Le Japon est un des pays ou les médias, sous toutes leurs formes, sont trés présents. Malgré la forte concurrence du numérique
ou de la télévision, les médias écrits occupent une place importante dans le quotidien des Japonais, soutenus par un puissant
marché publicitaire. Si ces médias participent a I'uniformisation et la standardisation de la langue, les dialectes restent encore
particulierement vivants dans certaines régions.

Objets d’étude possibles

— De la publicité a tous les étages ! La publicité commerciale japonaise : entre omniprésence et source de créativité
— « Okini!» Quelle place pour les dialectes aujourd’hui ?
— Une nouvelle langue japonaise avec les réseaux sociaux ?

Axe 5. Formes de I'engagement

Depuis le début des années 2000, on assiste a un engagement croissant des Japonais, jeunes et moins jeunes. La crise
économique, la réforme constitutionnelle et la catastrophe de Fukushima ont fait naitre de nombreuses interrogations au sein



de la société japonaise, suscitant un intérét renouvelé pour I'engagement citoyen. Toutefois, cet engagement n’est pas récent :
qu'il s'agisse du Mouvement pour la liberté et les droits du peuple (B &1 R#€3&E#h) a la fin du XIXe siécle, des premiers
mouvements féministes, comme le groupe Seitd F# dans les années 1910, ou des mouvements étudiants des années 1960,
I'engagement a toujours pris des formes variées. Plus récemment, il s’est aussi manifesté sous la forme du bénévolat. Cet axe

permet aussi d’engager une réflexion sur la défense des droits fondamentaux et des valeurs démocratiques ainsi que sur les
formes de résistance, y compris aux régimes totalitaires.

Objets d’étude possibles

— «Laguerre, plus jamais ¢a! » : Le célébre ['article 9 de la Constitution de 1947
— « NO nyuUkusu ! » Le mouvement antinucléaire au Japon
— S’engager pour le développement des relations intergénérationnelles

Axe 6. Les diasporas au Japon

Jusqu’au début du XXI¢ siécle, le Japon n’a guére été considéré comme un pays d’'immigration : langue trop compliquée, culture
trop fermée constituaient des idées colportées sur ce pays. Pourtant, il existe depuis le début du XX¢ siecle des communautés
d’origine étrangére dans l'archipel. Leur présence est le fruit des relations souvent chaotiques du pays avec ses voisins
asiatiques, surtout Coréens, mais aussi de la propre histoire de I'émigration japonaise. Alors que le Japon fait aujourd’hui face a
de nombreux défis, la question de I'immigration fait a nouveau surface.

Objets d’étude possibles

— La communauté coréenne au Japon
— Les Brésiliens au Japon
— LeJapon, nouvelle terre d'immigration ?

Repéres linguistiques — LVA et LVB
Activités langagiéres — LVA et LVB

Compréhension de l'oral et de I’écrit

En 3¢, le niveau de compréhension atteint par les éléves de LVA ou LVB permet de I'exposer a des documents authentiques de
différentes natures, pour en comprendre les idées principales et leur enchainement. S'appuyant sur des stratégies de
reconnaissance, de compréhension et de déduction, les éléves parviennent a reconstruire le sens d’un document (relever des
informations, identifier les points de vue), a le mettre en lien avec d’autres documents de la thématique abordée, voire, pour le
niveau B1, a en interpréter le sens implicite et a identifier les enjeux d'un sujet dans sa complexité (diversité des approches et
des points de vue). A Iécrit, on n‘oubliera pas de toujours sensibiliser les éléves a I'importance des kanji dans le processus de
compréhension.

A ce stade du parcours, le profil de certains éléves se révele, certains manifestant une aisance a l'oral, d’autres a I'écrit, chacun
commengcant a définir ses propres stratégies. Il devient donc de plus en plus pertinent de faire travailler les éléves par bindbmes
ou en groupes afin qu’ils mutualisent entre pairs leurs stratégies de compréhension.

Les éléves écoutent, regardent ou lisent en comprenant le sens lié a I'activité, par exemple en vue de :
— restituer le contenu d’un message oral ou écrit;
— émettre des hypothéses;
— rendre compte de la structure d’un support audio, visuel ou écrit;
— énoncer, justifier son opinion, comparer, nuancer;
— mettre en relation des documents de nature différente pour évoquer une thématique ;
— produire un discours structuré et argumenté

Dans les activités de compréhension, |'éléve développe des compétences pour résoudre des problémes de fagon créative et
gérer ses émotions et son stress.
Ce que sait faire I'éléve

A2

Il peut comprendre et repérer des informations simples, relevant de situations prévisibles, exprimées dans une langue usuelle, a
I'aide d’expressions connues, dans des textes, des histoires, ou des conversations ; il peut suivre les points essentiels de
consignes et instructions a condition, en compréhension de I'oral, que la diction soit claire, bien articulée et lente.

B1

S’agissant de sujets familiers, il peut comprendre les points principaux et des éléments descriptifs dans des textes factuels
rédigés dans un langage courant, ainsi que des interventions dans une langue claire et standard.

Il peut comprendre les points principaux de bulletins d'information radiophoniques, ou de programmes télévisés sur des sujets
familiers si le débit est assez lent et la langue relativement articulée ainsi que suivre de nombreux films dans lesquels I'histoire
repose largement sur 'action et I'image et ou la langue est claire et directe.

Il peut suivre l'intrigue de récits, romans simples et bandes dessinées si le scénario est clair et linéaire, et a condition de pouvoir
utiliser un dictionnaire.

Ce que I'éleve peut mobiliser pour comprendre

La colonne de droite liste principalement les nouveaux apports du niveau B1.



A2

B1

Des stratégies

— S'appuyer sur les indices extralinguistiques visuels et
sonores (images, musiques, bruitages, etc.) pour
comprendre un message oral.

— S’appuyer sur des indices culturels présents dans les
différents supports pour construire le sens.

- S’appuyer sur les indices paratextuels ou sur les indices
extralinguistiques (illustrations, etc.) et sur les
caractéristiques connues d’un type de texte pour
identifier la nature du document.

— S’appuyer sur les champs lexicaux en lien avec la

Des stratégies

— Reconstruire le sens a partir d'éléments significatifs (accents
de phrase, accents de mot, ordre des mots, mots connus sur
la thématique).

— S'appuyer sur des indices culturels pour interpréter et
problématiser.

— S'appuyer sur les indices paratextuels pour formuler des
hypothéses sur le contenu d’un document.

— S’appuyer sur les champs lexicaux en lien avec la thématique
abordée pour inférer le sens de ce qui est inconnu a partir de
ce qui est compris, ou sur la composition des mots ou des

thématique abordée, les mots transparents ou les mots
répétés pour identifier le théme principal du document.

caracteres chinois (F%#k - HERZ, etc.) pour en déduire leur
sens.

Expression orale et écrite

En fin de 3¢, les éléves peuvent produire des écrits de natures différentes : dialogues, résumé succinct d'un texte, court article,
etc. lls peuvent mettre en relation divers documents pour construire du sens (A2), interpréter et problématiser (B1). lls
parviennent a formuler leur opinion et a la présenter a autrui. Au niveau B1, les éléeves développent leurs compétences
d’argumentation, tout comme I'aptitude a s’adresser a un auditoire lors d'un exposé, simple et préparé, sur des sujets familiers
ou des thématiques étudiées.

A I'oral, les productions devenant plus complexes, la prise de parole s'accompagne de reformulations, de faux démarrages, ou
de demandes d’explicitation. Dans cette transition vers un discours plus spontané, les éléves, habitués a reproduire des
modeéles, doivent étre accompagnés dans leur prise de risques. lls développent des stratégies de contrdle et de correction, de
compensation par des mots plus simples ou des synonymes.

A I'écrit, les éléves sont amenés a produire des textes de différentes natures. Les outils numériques peuvent étre utilisés pour
enrichir la réflexion sur la langue, consolider les acquis et mettre en valeur les productions.

Dans le parcours d’apprentissage, les erreurs sont normales et font partie intégrante du processus. Cependant, il est essentiel
que les professeurs continuent d’identifier les erreurs principales et puissent apporter ensuite une réponse appropriée
(correction ou remédiation) pour permettre aux éleves de les comprendre et de progresser dans leur maitrise de la langue, sans
toutefois les bloquer dans leur expression.

Dans les activités d’expression, |'éléve développe des compétences pour communiquer de fagon constructive.
Ce que sait faire I'éléve

A2

Il peut décrire des activités quotidiennes, des personnes et lieux, ou parler brievement de ses projets dans un futur proche en
utilisant un vocabulaire de tous les jours et des expressions simples avec des connecteurs simples.

Il peut dire ce qu’il aime ou n‘aime pas faire, ou donner ses impressions et son opinion sur des sujets d’intérét personnel.

Il peut écrire le début d’une histoire ou en continuer une, a condition de pouvoir consulter un dictionnaire et des ouvrages de
référence.

B1

Il peut raconter une histoire, décrire un événement et exprimer clairement ses sentiments par rapport a quelque chose qu'il a
vécu et expliquer pourquoi il ressent ces sentiments.

Il peut faire un exposé préparé ou une description détaillée non complexe sur un sujet familier qui soient assez clairs pour étre
suivis sans difficulté la plupart du temps.

Il peut donner des raisons simples pour justifier un point de vue, par exemple pour rédiger une critique simple sur un film, un
livre ou un programme télévisé, en utilisant des structures simples et un vocabulaire peu étendu.

Ce que I’éléve peut mobiliser pour s’exprimer

Les exemples renvoient aux axes culturels et mobilisent des outils linguistiques dont la liste en fin de document. La colonne de
droite liste principalement les nouveaux apports du niveau B1.

A2 B1

Des stratégies

— Al'oral : Compenser par des périphrases, des synonymes ou
antonymes les mots manquants relatifs aux sujets courants,
s'entrainer a s’autocorriger et se reprendre sans perdre ses
moyens, mobiliser suffisamment de schémas maitrisés de
facon naturelle ou automatique (ilots de sécurité) pour se
donner le temps de réfléchir aux éléments nouveaux
requérant de |'attention, s’entrainer de maniéere ludique a
gérer des situations inattendues dans des domaines familiers.

— A l'écrit : Contréler sa production a posteriori, gérer les outils
a disposition de maniére autonome, recourir a des
connecteurs et des stratégies de structuration variées pour
donner de la cohésion et de la cohérence.

Des stratégies

— A loral : s’appuyer sur une liste de points écrits pour
prendre la parole de maniere linéaire, s'appuyer sur des
expressions ritualisées, pour ajouter des points
nouveaux, mais sur des sujets familiers.

— A lécrit: s'appuyer sur quelques régles visibles
permettant d’assurer une bonne correction, reformuler
de fagon simple des éléments issus de documents de
réception.




Des actes langagiers
— Présenter, nommer, décrire, caractériser, dénombrer
sim.pl'e(nent des personnes, des objets, des lieux, des
activités.
BISFADRETT,
MOEIZ3D2DYATHHY £,
CORBEREL T, sNWTT,
NI FRITIE 20 ADFENVET,
- (Se) présenter de maniere simple en indiquant son nom,

son age, quelques précisions sur sa famille, sa
nationalité, d’oU on vient, oU on habite.

CAICBIE, IR —TT, 75 ZAT. RN okE
Lz Sl IVIFEATVET, fIZ 1 5T, Bikld 4
ATT, ReBUEHNPVET, LBLBEENLET ]

— Raconter en relatant brievement et de maniére

élémentaire un événement, des activités passées et des
expériences personnelles.

BEOIBEICREY —HITEICITEE L, BIFICER
IKFE- T, IBRACOVWTRICESTZ LR, RARBETLR
KT BVWELENVWRBITAA>TWVE LT,

- Situer dans I'espace les personnes, les objets a I'aide

d’'une gamme assez étendue de marqueurs simples, y
compris sous forme lexicalisée.

COMEIBVAEVWER LN HY ET. NIIHMENEAS
KEWTHY ET, loLicid/Svare/ —roHY F
o LT MoBANIIARE»HY £, AMICIELT
ADEGBEATWET,

- Situer dans le temps en utilisant quelques marqueurs
temporels fréquents.
SEOHBERICKEYBIITEE LA,
BHRIFIREIIT,
B omETHBELTIVET,

- Exprimer une préférence a I'aide des structures

d’opposition, de concession ou de contraste a propos
de sujets familiers.

EMIFETTH, FIIWETHORFETT,
REDDOVVERVETH, BOEINFETY,
— Exprimer son opinion en mobilisant le champ lexical des

qualités et défauts, des caractéristiques, appréciées ou
non.

TOLR S VIBRIENERLLS T, FRARLEES LWT
T, tTHRIIANY F LT
DT /8= MAGHFRIZER TS, BEHIRT T TEHIL
WwWTY,

- Organiser de maniére linéaire un propos ou un récit en

employant une gamme assez étendue de connecteurs
logiques et chronologiques.

. AIERFE—BILICEYF LA, 7. BBECRT
BeLl, EETELOEITITEE LA, X0k, BLO%EAE
ELT W< ez BYHBHE LK,

— Exprimer un souhait, une intention, une projection ou
une volonté au moyen de formules lexicalisées
WOk, BROREFLEVERBVWETY,
gk, EBEIRY VT,

— Formuler des hypothéses en utilisant des verbes
d’opinion ou les marqueurs de I'hypothése et utiliser

quelques subordonnées de condition, parfois sous
forme lexicalisée.

XA FEORNIE, BBENSFERT 2 LRBRVET,
BZ56<. Z0FFFTIHE, SEPICBELERTESTL
£,

Des actes langagiers

— Présenter, nommer, caractériser, dénombrer de maniére

détaillée des personnes/des objets/des lieux
BEIEHDEAT, L TLHSBL T, BYICRY T, —#HITHKIT
THZUENARFETT,

COBRBARNEEHBET V) ABBENMEY F LA, VTN
BWTHA N TLERTT,

(Se) présenter de maniére adaptée en maitrisant les
principaux codes sociolinguistiques et pragmatiques.
MHFEFLT, 750AHGN7) —r#HLET, 18RT. FEES
ATT, R, B, PV ET, SEERRICEATVETI, B
rbrld/RNEETY, BROXENRF ST, 5, BREL—4%
BaMElL TWET, LB5LCBREAVLET,

Raconter une histoire de fagon organisée, le cas échéant, en

sélectionnant des éléments pertinents lus ou entendus pour
les restituer.

EENEARS, FIRERBERITLE Lz, RBIZBEROEVETT,
BEFECHMUNLLIAHY ET. RiENS TEEAFRETLELY
D5, BT IE vk YW T FTEMFEH
NE L, SHAFEABIIRESL L -ETT, FVENT., 286
DEMHHBIBR-> TWT, L THPRRHTL 1,

Situer dans I'espace les personnes, les objets en maitrisant une
gamme étendue de marqueurs courants.
RITHIIEDEERATNET,
REEIAZOF v/ 2ANERIZHY 2T,

Situer dans le temps en utilisant une large gamme de
marqueurs temporels courants adaptés a la situation et en

maitrisant I'expression de certaines relations d’antériorité, de
concomitance et de postériorité.

RADKOYEBIERIERINETFETT,
FRA—E., oA 7z TRELEIVIET,
Exprimer de fagon nuancée des sentiments variés a I'aide de

champs lexicaux suffisamment étendus (surprise, regret,
déplaisir, dégout, affection, compassion, honte, tristesse, etc.)

EHTH20EMEKIIVVEGL>TWETH, EEILEIL, HFY
HETWRHY FHA,

Exprimer et justifier une opinion ; comparer, opposer, peser le
pour et le contre.

BOHRBIRIFENTTY, BHIVEZSITEER DR VOHNEET
¥

COERODHRIIABTHIEAVTTH, XEVQDLEELVEENE
¥

Organiser et structurer un propos ou un récit en employant
une large gamme de connecteurs logiques et chronologiques
pour : hiérarchiser son propos, ajouter une idée, nuancer,

évoquer une alternative, exprimer la cause, la conséquence,
I'opposition, la concession ou souligner, mettre en relief.

=i, RIRENLETL ST SLIICLTVWES, F3. HE
KBREZIUVEERLERBVEY, ¥R 6, BI—BNHKIEY T
HY. BREFHT U TIXLF—HELHDSTT, Z0EH. &
B30 YaFrIETEHLHICLTVET, L, BENRE
FEHMITSORIMRETEHY A, FIZ. ELWBIZEEHET S
B WZ e 0'hY T, TNTH, TEBHLPRICA ALY F
ETHLHIILTVET, TOEHOENT T, REHREHIRL
Y, EBICVEPTESRLS IR Y E LA

Exposer et expliciter un projet, une intention, une projection

dans l'avenir.

RE. BRZBEABRONI 2R 5230Y TT., TS &
BB EREERITLI LBR->TVET,




— Formuler des hypothéses en employant des structures pour
exprimer son opinion de maniére nuancée ainsi que des
structures hypothétiques.

HLTDIEB T AETHTr2TREI BV ERVET,
RICZOFENKRELBETH, ROFEEFELL I LBRVE
K

Interaction orale et écrite, médiation

L'interaction et la médiation permettent de développer une autonomie langagiére et engagent les éléves dans leurs
apprentissages. En fin de 3¢, les éléves disposent d'une plus grande aisance dans la langue leur permettant de réagir de facon
nuancée a une sollicitation, d’énoncer leur opinion, voire d’argumenter en s’y étant préparé. Les supports et les activités
proposés se diversifient afin d’entrainer tout particulierement a ces compétences.

L'interaction écrite ou orale prend des formes toujours simples, mais de plus en plus variées au fil de I'année (présenter,
exposer, expliquer, expliciter, rendre compte, résumer, reformuler, etc.). Ces deux formes d’interaction visent a construire
différemment I'accés au sens d’un support, a faciliter la coopération et le développement d’un travail collectif.

Au cours des différentes interactions, les éléves peuvent jouer un réle de médiateur aupres de leurs pairs, sur le plan
linguistique ou culturel. Par la reformulation et I'explicitation, la participation a des productions collectives écrites et orales, ils
s’entrainent a collaborer avec autrui pour construire et transmettre du sens, comme pour réaliser un projet commun. Au-dela
de sa dimension linguistique, la médiation implique une forme d’empathie par rapport a I’autre : en tant que médiateur, un
locuteur exprime la pensée d’autrui, non la sienne.

En situation d’interaction ou de médiation, I'éléve développe des compétences de communication. Il apprend a développer
des relations constructives et a gérer des difficultés.

Ce que sait faire I'éléve

A2
Il peut communiquer dans le cadre d’une tache simple et courante ne demandant qu’un échange d’information simple et
direct sur des sujets familiers.

Il peut participer a des échanges de type social tres courts, mais sa capacité a soutenir une conversation dépend fortement de
I'aide que I'interlocuteur peut lui apporter, mais est rarement capable de comprendre suffisamment pour alimenter
volontairement la conversation.

Il peut reconnaitre les difficultés et indiquer en langage simple la nature apparente d'un probléme.

Il peut transmettre les points principaux de conversations ou de textes sur des sujets d’intérét immédiat a condition qu'ils
soient exprimés clairement et en langage simple.

B1

Il peut aborder une conversation en langue standard clairement articulée, sur un sujet familier, bien qu’il lui soit parfois
nécessaire de faire répéter certains mots ou expressions et méme s'il peut parfois étre difficile a suivre lorsqu’il essaie de
formuler exactement ce qu'il aimerait dire (expression de sentiments, comparaison, opposition).

Il peut prendre part a des conversations simples de fagon prolongée tout en prenant quelques initiatives, mais en restant trés
dépendant de l'interlocuteur.

Il peut résumer (en langue Y), I'information et les arguments issus de textes [ dossiers, etc. (en langue X), sur des sujets familiers.
Il peut rassembler des éléments d’information de sources diverses (en langue X) et les résumer pour quelqu’un d’autre (en
langue Y).

Il peut donner des consignes simples et claires pour organiser une activité et poser des questions pour amener les personnes a
clarifier leur raisonnement.

Il peut montrer sa compréhension des probleémes clés dans un différend sur un sujet qui lui est familier et adresser des
demandes simples pour obtenir confirmation et/ou clarification.

Ce que I’éleve peut mobiliser en situation d’interaction et de médiation

Les exemples renvoient aux axes culturels et mobilisent des outils linguistiques dont la liste figure en fin de document. La
colonne de droite liste principalement les nouveaux apports du niveau B1.

A2 B1
Des stratégies Des stratégies
— Attirer |'attention pour prendre la parole. — Faire expliciter différents points de vue afin de faciliter la
— Indiquer qu'il suit ce qui se dit afin de coopérer. compréhension par tous.
- Indiquer qu’il ne comprend pas et demander de I'aide. |- S'aider de I'intonation, des hésitations pour identifier le point
— Répéter le point principal d’'un message simple sur un de vue des interlocuteurs.
sujet quotidien, en utilisant des mots différents afin — Expliquer ou transposer pour autrui, en des termes courants
d’aider les autres a le comprendre. ou imagés, une référence implicite simple présente dans un
message pour rendre accessible un contexte culturel.
Des actes langagiers Des actes langagiers
- Poser une large gamme de questions simples a I'aide des |-~ Poser des questions précises a |'aide des pronoms interrogatifs
pronoms interrogatifs. portant sur la fréquence, le degré, la mesure.
HTT D, ZONBEDSSVOESTT D,

E2TThY




— Donner des consignes, des ordres simples, ou y réagir, — Donner des consignes ou des ordres de maniere souple et

grace a des impératifs ou d’autres injonctions sous adaptée, ou y réagir, grace a des impératifs ou des formes
forme de questions, de locutions ou de blocs lexicalisés. auxiliaires verbales.
FEo>TL X, CO77ANEIE-LTHLL5AFTD,

— Demander l'autorisation et exprimer simplement la — Demander l'autorisation et exprimer simplement la
permission, I'interdiction ou des contraintes a I'aide de permission, l'interdiction, ou des contraintes a I'aide d'une
blocs lexicalisés ou d’'une gamme étendue de modaux. gamme plus étendue d’expressions verbales.

BET, BEFLEXNTHLVVWTT Y, 22TINAERS> TRWIFE R A
TATY, SFRSTEMLELLTRVITE LA,
ZNIITEELEAL, COREZATEDNEIVE LA,

- Faire part simplement de son accord ou de son — Exprimer son accord ou son désaccord avec nuance.
désaccord. TN BLVCREEROT, bE- ST CEABI LA TEEY
WWTT & Ao
TNEL £ - ¥ — Reformuler en modulant son expression pour s‘assurer d’avoir

— Donner et demander de l'aide de maniére simple et compris ou d'avoir été compris (répéter, préciser, clarifier,
directe (répéter, préciser, clarifier, traduire). traduire).

S HESHY LT, THEEA. T VI BTESDHY ZLEAL. EIHIVIER
COEEOERSPHY EHA. 752 RETHTT A TLess

— Utiliser les principales formules de politesse et MELEAR 2o7aYz 7 P>IFHEASRYBVENI 2T

d’adresse pour saluer, prendre congé, remercier, 12,
s'excuser, y compris a I'écrit. . . — Utiliser une gamme variée de formules de politesse et adapter

- Relancer par des questions simples non développées. son propos 2 l'interlocuteur en faisant preuve de
TAHIELA. BI—EBBEVLET, compétences sociolinguistiques, y compris a I'écrit.
EHYWIEKRTT D, BLRITTVEEA,

— Utiliser toute la gamme des verbes de perception. BRE, HYPLHITTVE L,
EGENEIAZEAD, — Relancer et reformuler de maniére souple.
FROMD ENVLRRNRZFT, ZENT, I R>F=ATTH,

— Utiliser une gamme plus étendue de termes permettant ZHIZDOWTH > LA TLET W,
de situer une information. BOEWEETLY. 2305 2 ¥ T,
COR—IDE5TENS8ITAEFT7 I REIRLTLE

— Utiliser une gamme étendue de termes permettant
d’expliciter et hiérarchiser une information.
ZHNEFEZ LD EDEENL DY T4, — Exprimer des sentiments et des émotions nuancés en lien avec

- Exprimer des sentiments et des émotions en lien avec la la thématique.
thématique traitée a I'aide de groupes verbaux, LB FRRSEMBEEDNE L. BRSOV TESRY > T

d’adjectifs, d’interjections en situation ou en mobilisant WBLB->TWE LAY, ZTORENOFLTICES, LI TR
des formules lexicalisées ou ritualisées. L3 L7,
RIL, TALF—ERIIONT, ETHRELTWET. # | Transmettre les informations pertinentes, y compris quelques
LWEMiIS K SARBIN TV BDIIELWTTS, £ informations implicites d’ordre culturel, concernant une
MEENLNT T, B, BBt EEE I LY. 1 affiche publicitaire, une chanson, un texte informatif, etc.
SYBFEHLAETNEE VR L ET, TORRI -, RELXFT T334 7 tEONTVWE

— Transmettre les informations pertinentes, y compris des o (2IFAT75 LVIERE, BRTRECELCEFERSR

informations d’ordre culturel, d’un prospectus, d’'une LTWET,
invitation (lieu, horaire, prix), etc.

AR>ME1TA208 (B) ICHAELET, 23513, ZRE
BRI+ —FLDE—ILATY, BBEHBIIFE28 BRTF
EILFE5HTT,

T,

Outils linguistiques — LVA et LVB

Les corpus lexicaux et les points de grammaire cités ci-dessous correspondent a des besoins langagiers des éléves, suscités par
une activité d’expression (lexique et grammaire de production). Aprés une phase de découverte ou d'imprégnation, le fait de
langue fait I'objet d’'une phase de consolidation, avec un apprentissage explicite des régularités.

A ce stade de I'apprentissage, |'enseignant devra veiller a remobiliser le lexique et la grammaire déja abordés dans les niveaux
précédents.

La terminologie adoptée ne se confond pas systématiquement avec celle du frangais et intégre les particularités de la langue
japonaise : verbes a la forme « accomplie » ou « inaccomplie », « qualificatifs » variables ou invariables, élément T, distinction
entre le théme et le sujet dans la présentation des particules, etc.

Les listes qui suivent sont indicatives et non exhaustives, laissées a I'appréciation des professeurs en fonction du contexte de la
classe.



Phonologie et prosodie

On peut considérer qu’a I'entrée en 3¢, les éléves ont acquis les spécificités de la phonologie et de la prosodie japonaise. Il ne
faut cependant pas hésiter a faire des rappels réguliers sur certains points de difficulté qui pourraient étre repérés par les
professeurs.

Lexique en lien avec les axes culturels
— Rencontre et hospitalité
A2295 -HE) - BHL TRl - BEIA-BES-H—-ER ), etc
B1:511% - 158 - & - #&, etc.
— Mariage et sentiments amoureux
A2 Ee\ - RBIET S - BA-BE - HFEB -7 - € - 5869, etc
B1EH - BREV - A - 8BE - &3> - BERX - BHH S - KIE, etc.
— Patrimoine et savoir-faire
A2 Xt - 24 - A - - 24 B - BE - HF - &, ete.
B1 X TS - ARIEE - BFE - F B - U1z, etc.
— Travail et monde professionnel
A2 K% -fBT % -5 - 24 - HE - T b - H S -2 -8R, ete
B1AEEE) - N T % - FTAME - EME - 7 —9— - B35 - @#E - 249 - 4, etc.
— Migrations et diasporas
A2 HBEA - TATRARS - HBR - TS5V - NL— - EEH - 5|->8F - T332=F1—,etc.
B1 BAE] - f£H - =t - HIEF - BER - 848 - AEZE]F, etc.
— Langues et dialectes
A2ETE-Zvid-HE BEEBF - 7AT>T474— - BE, etc.
B1:t % - 2#:E, etc.
— Médias et publicité :
A2 XT47 - TLE-CM:-Efa %5 RHEA - BB A - #H, etc.
Bl1/A% - @& - AR>H—-Rg-0Iv—7 - hL—F7—7 - FH A > etc.
— Luttes et engagement
A2¥% - Fh - K5>T747 - Ab54% - B8 -8 - RIE -7, etc.
B1 R¥ - &k - R - R - N - LA, etc.
— Energie et environnement
A2 T R)IL¥—-BR-BE-FL-BR-BR-FHL5-#3K- T3, etc
Bl BARBEIRILY— - RFAFEMN - KT - B8 - LBRAY - REFE - FRTREHR, ete.
Grammaire A2 [ B1

Les faits de langue marqués en bleu correspondent plutét a un niveau B1.

Le verbe

- Savoir distinguer les 3 groupes a la forme du dictionnaire : godan, ichidan et irréguliers (k% - ¥ %)

— Laforme ren.y6 et ses dérivés : désidératif (~ 7= \), but du déplacement (1217 <), maniére (~ %), actions simultanées (~ %
Hv5)

— Laformeen ~ T :impératif poli (~ T £ =¥ \), duratif-résultatif-habitude (~ T\ %), autorisation (~ T % \ V), interdiction
(~ TV TR W)

— (B1) Forme accomplie neutre en ~ 7z

— (B1) Expression de la condition et de la réalisation future en ~7 5

— (B1) Expression du conseil avec ~ 721 3 A%\ et ~ 7@ WM E G AW

— (B1) Expression du vécu d’expérience avec ~7= 2 ¥ 0¥H % - ~71= 2 LHg\»

— (B1) Expressions de l'obligation en ~72 IF4LIE7%: 572\ ou ~ 7 IF ALV IF 7

— (B1) Expression de I'absence de nécessité ~% < TH WL\

- (B1) Impératif négatif poli ~7% W T ZE W



- (B1) Verbes donner/recevoir 1% - <115 - £ 5 3 en fonction non-auxiliaire et particules requises

— (B1) Verbes donner/recevoir 1% - <115 - £ 5 35 en fonction auxiliaire (avec verbe a la forme en ~ ) et particules
requises

— (B1) Volitif neutre en « -0 » ou en « -y0 »

La phrase simple

— (B1) Citation directe et indirecte avec ¥ 29 * Y<K - ¥ %41 5%
— (B1) Expression de sa propre pensée et atténuation du discours avec £ &9
— (B1) Structure finale explicative en ® 7=

)

- (B1)Modalité avec ~n & LN\ - ~ZFH K - ~L I

Le groupe nominal

- Laforme neutre 7 de I'élément T
- Connecter plusieurs groupes nominaux avec la forme suspensive ~ T
— (B1) Classificateurs it - IT - & - & - #F

Les particules

— Utiliser d’autres particules enclitiques: £ Y - L% + nég.
— Emploi contrastif de la particule &

Les mots interrogatifs

— Se référer aux niveaux précédents + (B1) %t - ¥'> 5 - LR - WY
— Les mots interrogatifs suivis des particules 4 ou %
Les qualificatifs
- Expression de I'apparence avec un qualificatif + ¥ 5 (#L % 5 TY)
- Les qualificatifs en forme adverbialesen ~<, I+ T % ou %2 % (B @Y F Lz LFITR3)
- La forme suspensive des qualificatifs ~< T+ ~T
— Expression du comparatif avec ® 13 3 4% + qualificatif (ALEE DT 5 HE W)
- Expression du superlatif avec —& + qualificatif (—HF LB XMIE S —A > TT)
— (B1) Expression de la condition avec ~7z 5 (L0 >7 6, —#ITFE L £9)

Les adverbes
— Utiliser d'autres adverbes: 72 - Ki& - W ->< Y - B - W24 - 54 Y, et
Les connecteurs logiques

— Utiliser de nouveaux connecteurs logiques: Lo L + RXIZ - TNT - IZA X ) IE, etc.
— Termes postposés exprimant I'approximation: <564 - < 5\ - T3

La phrase complexe

— Proposition déterminante (premiéres notions)
- Proposition causale avec 7*5 ou N T

— Opposition avec 5% ou TN XS

— Phrase temporelle avec 8 - - 87 - &

— Simultanéité avec ~% %5

— Fonction suspensive, ou expression de la succession, avec la forme en ~ T

— (B1) Enumération non exhaustive, ou expression de l'alternance avec ~7% Y ..~%=Y ¥ 5%
— (B1) Proposition adversative avec M <

— (B1) Nominalisation avec le mot-outil Z ¥ ou ?, et applications



