Programme de paici pour les classes de lycée général et
technologique
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Préambule commun

Les programmes de langues vivantes étrangéres et régionales, qui ont, entre autres, pour référence le Cadre européen commun
de référence pour les langues (CECRL) et son volume complémentaire, visent a faire acquérir a I'éléve des compétences
linguistiques solides, une compréhension culturelle approfondie, et un esprit critique affiné. Les entrainements variés et



réguliers sont essentiels pour développer, seul ou collectivement, des stratégies de compréhension et d’expression qui
conduisent a une indépendance progressive dans toutes les activités langagiéres :

— compréhension de |'oral : écouter, comprendre et interpréter ;

— compréhension de |’écrit : lire, comprendre et interpréter ;

— expression orale en continu : parler en continu ;

— expression écrite : écrire ;

— interaction orale et écrite : réagir et dialoguer ;

— médiation : comprendre, interpréter, réagir, communiquer, coopérer.

Les activités langagiéres sont indissociables les unes des autres, et s'articulent entre elles — la médiation étant a l'intersection
de la production et de la réception — en fonction des situations de communication prévues par le projet pédagogique. Toutes
se répondent et se renforcent mutuellement.

Dans ces programmes, la nomenclature LVA [ LVB est utilisée en collége en correspondance avec LV1 [ LV2. Les niveaux de
maitrise linguistique visés en LVA, en LVB et en LVC sont indiqués dans les tableaux ci-dessous. La LVB est présentée avant la
LVA car cet ordre correspond a la progression des niveaux du CECRL (a noter : lorsque le niveau visé est accompagné du signe
« + », cela signifie que le niveau supérieur est atteint dans au moins l'une des activités langagiéres).

Niveaux de maitrise linguistique visés pour le collége a la fin de chaque année

Classe LVB LVA

sixieme Al Al+
cinquiéme Al+ A2
quatrieme Al+ A2+
troisieme A2 B1

Niveaux de maitrise linguistique visés pour le lycée a la fin de chaque année

Classe LVB LVA
seconde A2+ B1+
premiéere B1 B1+
terminale B1 B2

Classe LvC
seconde Al+
premiére A2
terminale A2+ [ B1

Les contenus culturels sont déclinés en axes et en objets d’étude au collége et au lycée. Les axes sont au nombre de cing en
classe de 6° et au nombre de six de la classe de 5¢ a la classe terminale. Le sixi€me axe est spécifique a un pays ou une région de
Iaire linguistique concernée. Pour chaque axe, plusieurs objets d’étude, proposés a titre indicatif, ancrent les apprentissages
dans le contexte spécifique de chaque langue. Les axes, qui ont pour fonction d’aider les professeurs a élaborer des
progressions pédagogiques couvrant des champs variés, sont a traiter de la maniére suivante :
— en 6°, les cing axes doivent étre étudiés dans I'année ;
— en 5¢ 4¢ et 3¢, cing axes parmi les six proposés doivent étre traités pendant I'année, dont obligatoirement I'axe 6 ;
— au lycée, dans la voie générale, cing axes parmi les six proposés doivent étre traités pendant I'année, dont obligatoirement
|'axe 6 ;
— au lycée, dans la voie technologique, au moins trois axes sont a traiter pendant I'année, I'étude de I'axe 6 étant vivement
recommandée ; au choix des professeurs et selon ses classes, les autres axes peuvent aussi étre traités.

Les professeurs peuvent traiter les axes dans I'ordre de leur choix. Ils peuvent aussi en associer deux, reliés par une
problématique commune, dans une méme séquence.

Les professeurs abordent chaque axe a travers un ou plusieurs objets d’étude.
Les professeurs s’attacheront a ce que les objets d’étude choisis soient toujours contextualisés et ancrés dans la réalité de I'aire
géographique de la langue étudiée.

Des précisions sur les objets d’études proposés a titre indicatif dans chaque programme sont mises a disposition des
professeurs sur le site pédagogique du ministére :

— pour le collége (objets d’étude) : https://eduscol.education.fr/164/langues-vivantes-cycles-2-3-et-4

— pour le lycée (objets d'étude) : https://eduscol.education.fr/1726/programmes-et-ressources-en-langues-vivantes-voie-gt



https://eduscol.education.fr/164/langues-vivantes-cycles-2-3-et-4
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Objectifs généraux de I'enseignement des langues vivantes étrangéres et régionales

La formation du citoyen éclairé

L'apprentissage des langues vivantes étrangeres ou régionales fait partie intégrante de la formation intellectuelle et citoyenne
des éléves. Avec les autres disciplines, il améne I'éléve a comprendre la diversité et la complexité du monde pour y évoluer en
citoyen éclairé.

L'apprentissage des langues vivantes, parce qu'il développe les compétences de communication ainsi que les repéres culturels,
ouvre la possibilité de percevoir dans un contexte international les enjeux interculturels et sociétaux contemporains en
prenant en compte leur dimension historique. L'apprentissage des langues contribue ainsi a former I'esprit critique et a aiguiser
le discernement.

Apprendre une langue vivante étrangére ou régionale, c’est a la fois prendre conscience de son identité, I'affirmer et découvrir
celle des autres. Dans le monde d’aujourd’hui, la maitrise des langues vivantes facilite la mobilité virtuelle et physique des
jeunes pendant leur scolarité et ultérieurement. Cet objectif suppose un engagement de I'éléve tant dans sa formation
intellectuelle que dans sa relation avec les autres. Ainsi, I'apprentissage des langues vivantes, par la médiation interculturelle
qu'il suppose, favorise la construction de compétences psychosociales, qu’elles soient cognitives, émotionnelles ou sociales :
oser parler une langue nouvelle aide, par exemple, a mieux exprimer ses émotions et a gagner en confiance ; découvrir autrui et
sa culture (dans le cadre du cours ou d’une mobilité) permet d’avoir une meilleure conscience de soi et de développer des
relations constructives.

Avoir une maitrise de la langue et de la culture suffisante pour s’ouvrir aux valeurs humanistes, disposer d’atouts pour préparer
son orientation, favoriser I'insertion sociale, assumer sa fonction de citoyen, dans son pays, en Europe comme dans les autres
pays du monde, tels sont les objectifs de I'apprentissage des langues vivantes.

La langue et la culture : un apprentissage indissociable

Pour atteindre ces objectifs, les professeurs proposent un enseignement ou langue et culture sont liées afin de garantir la
communication de qualité que vise le niveau de locuteur indépendant. Ainsi, le cours de langue vivante étrangére ou régionale
est un cours ou I'on pratique la langue cible, moyen de communication, objet d’étude et vecteur de culture. Cette relation
entre langue et culture constitue le coeur de la didactique des langues vivantes.

Les singularités culturelles d’un pays ou d’un territoire, historiques, géographiques, sociologiques, mais aussi économiques et
scientifiques, sont étudiées de maniére fine et nuancée afin d’'éviter stéréotypes et visions folkloriques. De méme, la
production artistique sous toutes ses formes est étudiée dés le début de I'apprentissage.

Pour ce faire, encourager la créativité en s'appuyant sur une démarche faisant appel aux différents sens contribue a la
motivation et a 'engagement de I'éléve, comme y invitent les repéres culturels des programmes. Les axes culturels, propres a
chaque niveau de classe, se prétent par ailleurs au travail interdisciplinaire et permettent d’évoquer les connaissances et les
compétences acquises dans toutes les disciplines et de donner ainsi corps et sens a I'apprentissage de la langue cible. A ce
titre, I'utilisation intégrée de la langue vivante et d’autres contenus disciplinaires en DNL (discipline non linguistique), en ETLV
(enseignement technologique en langue vivante) ou en EMILE (enseignement d’une matiére intégrée a une langue étrangere)
permet d'approcher les spécificités de ces disciplines dans d’autres contextes éducatifs tout en développant les connaissances
qui leur sont liées.

Les langues : une fenétre ouverte sur les autres et le monde

L'apprentissage d'une langue vivante étrangére ou régionale, et a fortiori I'apprentissage de plusieurs langues vivantes, ne
saurait étre réussi sans faire ressentir a I'éléve le plaisir a étudier la langue et la culture d’autres pays ou territoires.

Chaque langue apprise et parlée permet d’éprouver et d’exprimer un éventail élargi de sentiments et de pensées. Cette
augmentation des moyens d’expression ouvre de nouveaux champs de liberté et favorise ouverture d’esprit et tolérance.

Contenus et objectifs d’apprentissage

La formation culturelle et interculturelle

Pour comprendre pleinement une langue, il est nécessaire d’explorer les nuances culturelles qui la sous-tendent. Il est
également nécessaire de progresser dans la maitrise de la langue pour comprendre pleinement une culture.

Chaque langue porte en elle des éléments uniques de la maniére de percevoir le monde, de structurer la réalité et d’envisager
des concepts abstraits. Ainsi, les structures syntaxiques, les expressions idiomatiques et les proverbes révelent des aspects
profonds d’une culture. De méme, la langue est traversée par I'histoire, les traditions et les croyances et, plus généralement,
par les valeurs d’'une société. Apprendre une langue, c’est donc s'immerger dans |’histoire d’une culture pour mieux la
comprendre. En outre, la culture influence la communication interpersonnelle, les formes de discours ainsi que la gestuelle
associée a une langue. Se familiariser avec les éléments culturels favorise une utilisation efficace et correcte de la langue en
contexte.

L'enseignement des langues vivantes vise aussi a donner a I'éléve des repéres précis nécessaires a la construction d'une culture
générale solide. L'éléve est exposé pendant toute sa scolarité a des repéres historiques, géographiques, littéraires et artistiques,



sans omettre les domaines scientifiques et technologiques, qui élargissent progressivement ses connaissances. Ces repéres
pourront se construire par la lecture et I'étude de textes d’auteurs ainsi que par I'analyse critique d’ceuvres artistiques dans
toute leur diversité. Les expériences vécues hors de la classe (expositions, spectacles, concerts, mobilité, etc.) constituent des
prolongements profitables.

Doter I'éleve d'une culture générale, c’est lui permettre d’accéder a I'indépendance langagiére, de devenir un citoyen capable
de s’interroger, de faire des choix, de défendre ses idées, de coopérer, de porter des valeurs. Il sera par ailleurs en mesure de
contribuer a une compréhension mutuelle dans un contexte interculturel par les compétences de médiation qu’il aura acquises.

L'étude de la langue
Développer progressivement 'autonomie de I'éléve

L'un des objectifs de I'apprentissage d'une langue a I’école est d’amener I'éléve a utiliser la langue de fagon autonome en
tenant compte de I'environnement dans lequel il peut se trouver et ou il agit. Cette autonomie s'acquiert par un entrainement
régulier et une reprise fréquente des connaissances antérieures (selon une approche dite spiralaire) de la sixieme a la terminale.
L'accés a I'indépendance langagiere (correspondant au niveau B du CECRL) suppose des connaissances solides, mobilisées en
situation de communication afin que I'éléve puisse, par exemple, dialoguer dans des situations variées, réagir, décrire,
argumenter, imaginer ou bien encore transmettre et coopérer. Cet apprentissage est progressif. Pour enrichir sa
compréhension et sa capacité a interagir de maniére efficace, I'éléve est progressivement exposé aux variations d’accents et
aux spécificités linguistiques régionales ou nationales. Dans les parcours ou dispositifs linguistiques renforcés (parcours
bilangues, parcours bilingues, I'option langue et culture européenne, les sections internationales et binationales, les sections
européennes ou de langues orientales, les parcours renforcés par des disciplines non linguistiques), les professeurs s’appuient
sur les objectifs linguistiques du niveau supérieur détaillé dans le programme de I’'année ou, selon les besoins, dans le
programme de I'année suivante.

Les composantes de la langue

Composante pragmatique
Une langue est avant tout un instrument de communication (orale et écrite) qui va au-dela du seul sens des mots et de la seule
construction des phrases. La situation de communication et I'intention des locuteurs sont autant d’éléments a prendre en
compte pour conduire I'éléve a I'indépendance langagiére. La composante pragmatique sous-tend la compréhension et
I'utilisation de codes langagiers associés aux formes de discours en rapport avec le contexte et la visée du locuteur (décrire,
raconter, expliciter, argumenter, démontrer, débattre, faciliter les échanges, etc.). Elle comprend la capacité a déduire I'implicite
d’une situation de communication, a appréhender la maniére dont le contexte modifie le sens des mots et de la phrase (par
exemple, I'hnumour ou l'ironie). L'éléve développe ainsi des stratégies qu'il est amené a mettre en ceuvre dans un contexte
précis : I'organisation et la structuration cohérente du discours en fonction de I'objectif et de la situation de communication.

Composantes linguistiques
— Phonologie et prosodie
La phonologie est étroitement liée a la maitrise d’'une langue vivante et se situe au croisement des mécanismes mis en ceuvre
lors de la réception et de la production. Elle se compose d'un ensemble d’éléments parmi lesquels la prononciation et la
prosodie (incluant I'intonation, I'accent de mot, I'accent de phrase, le rythme et le débit). Elle met en évidence les liens ou les
écarts entre graphie et phonie. Elle renforce en outre la connaissance par I'éléve de la réalité linguistique et culturelle des
différentes aires géographiques dans lesquelles une langue est parlée. La maitrise phonologique et prosodique contribue ainsi a
lever les obstacles propres a la compréhension de |'oral et favorise la mise en confiance de I'éléve appelé a s’exprimer.
L'attention portée aux spécificités et aux variétés phonologiques d'une langue doit donc étre constante de la premiére a la
derniére année d'étude.

— Lexique

L’acquisition d‘un lexique toujours plus étoffé de la premiére année d’étude de la langue a la fin du cycle terminal est
fondamentale pour comprendre et interagir ainsi que pour appréhender la culture des différentes aires linguistiques. Le choix
du lexique étudié en classe est fortement lié aux axes culturels définis par les programmes et aux supports retenus. Ce lexique
est progressivement enrichi et régulierement réactivé en lien avec les objectifs d’apprentissage. L'acquisition du lexique
consiste en la mémorisation de mots et d’expressions lexicalisées et idiomatiques toujours en lien avec un environnement
culturel et une situation de communication. L'amplitude et la précision du lexique permettent d’accéder a une pensée
complexe, d’appréhender le réel de maniére autonome et de développer le sentiment de compétence. La lecture de
documents de nature variée contribue a l'acquisition et a la réactivation du lexique. Les outils numériques peuvent y étre
associés.

— Grammaire

La grammaire (morphologie et syntaxe) constitue |'ossature d'un systeme linguistique sans laquelle il serait impossible de
comprendre ou de construire un discours, d'étayer sa pensée, de la préciser et de situer son propos dans le temps et dans
I'espace. L'apprentissage régulier et progressif de la grammaire, du début du collége a la fin du lycée, s’effectue en situation, a
la fois dans les activités de compréhension et d’expression, ainsi que dans des temps de réflexion sur la langue, d’explicitation
et de conceptualisation. Tout comme I'apprentissage du lexique, I'apprentissage régulier et en situation de communication de
la grammaire est indispensable pour accéder au niveau de I'indépendance langagiere.



Approches pédagogiques
Construire des projets pédagogiques pour agir avec la langue, s’engager et se construire grace a elle

Les modalités d’enseignement sont nombreuses et variées, mais, dans une approche orientée vers |'action (dite perspective
actionnelle), toutes supposent I'élaboration d’un projet pédagogique, au choix de I'enseignant, et renforcent la notion de
cheminement jusqu’a atteindre les objectifs d’apprentissage. Ce projet met |’éléve en situation d’agir et d'interagir avec la
langue en évitant le recours systématique a un questionnement écrit ou oral. Les professeurs engagent par ailleurs la classe sur
la voie de la coopération et de |'entraide.

La démarche pédagogique, qu’elle s’appuie sur une résolution de problémes (dans un contexte quotidien ou plus complexe),
sur un sujet de réflexion ou sur une étude de documents, conduit I'éléve a se documenter, a vérifier, a planifier et a rendre
compte. Cette approche contribue a développer I'esprit critique et la confiance en soi. Elle nécessite de présenter les objectifs
et les étapes de la séance et de la séquence : chaque éléve doit comprendre le sens des activités proposées et ce qui est
attendu de lui a chaque étape, en termes de réalisations ou de productions.

Varier les modalités de travail

Mettre I'éléve en activité, c’est 'amener a s'engager dans ses apprentissages et a mobiliser des stratégies de réception et de
production de fagon autonome. Plusieurs modalités de travail peuvent étre mises en place pour favoriser 'apprentissage et la
participation de I'éléve : le travail individuel, en binbmes, en groupes ou en séance pléniére. Les modalités sont choisies en
cohérence avec les objectifs linguistiques et le projet pédagogique et visent a accompagner chaque éléve dans sa progression.
Les activités d'écriture, individuelle ou collaborative, et de lecture, silencieuse ou a voix haute, ont toute leur place dans le
cours de langue vivante.

Les objectifs linguistiques et culturels du cours de langue vivante, en favorisant le travail coopératif et la découverte de
I'altérité, se prétent a une acquisition des compétences psychosociales en situation, qu’elles soient cognitives, émotionnelles
ou sociales. Ces compétences peuvent étre particulierement consolidées lors de I'étude de certains axes culturels au
programme.

Entrainer et évaluer

L'éleve dispose de temps et d’espaces consacrés a I'entrainement (individuel et collectif), a la répétition (individuelle et
chorale), a la manipulation, a I'imitation et a I'acquisition de stratégies transférables telles que la mémorisation, I'inférence, la
planification, la compensation, la vérification et I'autocorrection, la prise de parole, I’'entraide et la coopération.

L’évaluation porte sur les connaissances acquises et les compétences travaillées lors des séquences. Il est essentiel de proposer
des évaluations régulieres et de différentes natures (diagnostiques, formatives, sommatives) afin que I'éléve prenne conscience
de ses réussites, de ses progrés et de ses besoins. Ces évaluations, en cohérence avec les niveaux du CECRL, facilitent le
positionnement de I'éléve et mettent I'accent sur les effets de seuil, ces moments critiques oU les compétences linguistiques
atteignent un nouveau palier.

Prendre en compte la démarche plurilingue

Dans le cadre de I'apprentissage d'une langue vivante étrangére ou régionale, il est possible d’introduire ponctuellement une
réflexion sur les liens qu’entretient le frangais, langue de scolarisation, avec les autres langues parlées ou étudiées par |'éléve.
Les approches plurilingues et interculturelles aident a percevoir et comprendre les différences et similitudes entre toutes ces
langues. Elles valorisent la diversité linguistique et s’appuient sur les compétences déja acquises par I'éléve pour faciliter
I'apprentissage de nouvelles langues. Ces démarches l'aident a évoluer dans des contextes multilingues et multiculturels, tout
en renforgant son identité linguistique et culturelle. L'exploitation du répertoire plurilingue de I'éléve est donc un atout méme
si le cours de langue reste avant tout un espace dédié a la pratique de la langue cible. Le choix des objets d’étude peut aussi
intégrer ces enjeux de rapprochements entre langues.

Supports et outils
Les supports pédagogiques

Les documents authentiques s’adressent a des locuteurs natifs dans des contextes réels, non pédagogiques. Sans étre proposés
de maniére exclusive, ils sont privilégiés en cours de langue vivante dans leur version d’origine ou dans des versions adaptées
ou didactisées. QU'ils soient textuels (journalistiques, littéraires ou autres), visuels (extraits de films, de documentaires, ou de
réalité virtuelle) ou audio (extraits radiophoniques, chansons, etc.), ils exposent I'éléve a la langue cible avec ses expressions
idiomatiques et ses variations linguistiques. Ils représentent des modéles précieux et peuvent servir d’exemple de production,
en accord avec les attentes du niveau visé, tout en restant des objets d’étude a part entiére.

Le choix des supports, qu’ils soient tirés du patrimoine culturel et littéraire, de ressources documentaires, de ressources en
ligne ou proposés dans des manuels scolaires, suppose une analyse approfondie de la part des professeurs pour en vérifier la
qualité et définir des objectifs linguistiques et culturels. Les manuels scolaires peuvent représenter une aide pédagogique en
fournissant a I'éléve et aux professeurs des ressources variées.

Les supports pédagogiques sont sélectionnés pour répondre aux besoins spécifiques des éléves, en tenant compte de leur age,
du niveau d’étude visé et du projet pédagogique. lIs ne se limitent pas a I'actualité, mais s’inscrivent dans une perspective



historique porteuse de sens. lls sont contextualisés et leurs sources systématiquement précisées, afin que leur statut, leur
authenticité et leur fiabilité puissent étre vérifiés.

Le cahier

L'apprentissage repose sur divers outils, parmi lesquels le cahier (le classeur, ou encore I'ordinateur) occupe une place
essentielle. Il constitue un lien indispensable entre le travail en classe et le travail individuel de I’éléve, qui I'utilise pour
organiser et structurer les apprentissages de maniére personnalisée et de plus en plus autonome. Le cahier est donc un espace
d’appropriation des savoirs et d’entrainement individuel, qui favorise I'acquisition des connaissances au moyen de I'écriture.

Parmi les éléments figurant dans le cahier, la trace des activités effectuées et corrigées en classe - trace écrite ou sous d’autres
formes structurées et facilement utilisables par I’éléve — occupe une place fondamentale ainsi que les bilans lexicaux et
grammaticaux. Elle constitue un point de référence fiable sur lequel I'éléve peut s’appuyer pour se remémorer la legon a
laquelle il a participé, pour accéder a un discours correct tant du point de vue de la langue que des contenus et disposer
d’éléments pour construire sa propre production. Le temps méme de |'écriture participe a I'appropriation et a la mémorisation
des savoirs, consolidant ainsi les compétences de I'éléve.

Les usages numériques

La généralisation des outils numériques modifie sensiblement I'enseignement des langues vivantes. Les professeurs
s'interrogent sur le bénéfice que ces outils peuvent apporter a la progression de I'éléve et en adaptent les usages aux objectifs
dans I'économie de la séquence, de la séance ou d'une activité.

Le développement rapide des intelligences artificielles (IA) multiplie par ailleurs les possibilités de recherche, de création, de
rédaction et de traduction, voire d’interaction avec un agent conversationnel. Les professeurs peuvent se saisir de ces
possibilités dans un cadre pédagogique en mettant le potentiel de I'lA au service des objectifs d’apprentissage, tout en
engageant une réflexion sur les usages du numérique et de I'lA. Afin de se prémunir contre les biais culturels et la
désinformation, I’éléve est amené en cours de langue a développer son esprit critique dans I'usage des outils a sa disposition.
Ainsi, les professeurs I'encouragent a s’engager et a se responsabiliser davantage, dans le respect des régles et d’autrui.

Dans tous les cas, les professeurs vérifient que les outils requis sont fiables et accessibles a tous les éléves pour ne pas renforcer
les inégalités.

Préambule spécifique aux langues vivantes régionales (LVR)

L’enseignement des langues vivantes régionales a pour objectif le développement des compétences langagiéres des éléves, il
obéit aux mémes principes et se déploie sur les mémes thématiques que celui des langues vivantes étrangeres, comme le
souligne le préambule commun auquel il convient de se référer.

Les programmes de LVR revétent cependant quelques aspects particuliers.

L’'enseignement des LVR est cadré par les programmes, mais également par des circulaires qui permettent de prendre en
compte les spécificités de cet enseignement.

Les programmes concernent des langues de France. Les étudier revient a explorer les richesses du patrimoine des territoires
dans lesquels elles sont présentes et a examiner les enjeux sociolinguistiques, de valorisation ou de revitalisation qui les
caractérisent. La diversité des situations des langues vivantes régionales, y compris leurs statuts, est traitée a travers les axes
des programmes qui abordent des thématiques historiques, sociales et politiques. Ces références constituent un ancrage fort
pour beaucoup d’éléves. Outre leur valeur patrimoniale, ces langues sont aussi, par leur capacité d’adaptation et d’évolution,
un outil pour dire le monde d’'aujourd’hui.

Les langues vivantes régionales entretiennent avec la langue francgaise des relations complexes et étroites de coexistence ou de
filiation. Leur enseignement est souvent conduit en référence a la langue francaise, parce qu‘aujourd’hui, tous les locuteurs de
langues régionales pratiquent aussi la langue francaise, y compris les écrivains rédigeant en langue régionale. A cet égard, le
travail sur la compétence de médiation est particulierement riche et efficace dans I'enseignement des langues régionales, et
doit étre encouragé.

Les langues vivantes régionales existent dans des situations sociolinguistiques variées, qui influent sur les modes
d’enseignement. Ainsi, elles ne font pas I'objet d'un enseignement en LVA, mais en LVB et en LVC. Elles sont également
proposées en enseignement de spécialité au lycée (spécialité langue, littérature, culture étrangéres et régionales, LLCER). Dans
beaucoup d'académies, leur enseignement prend aussi la forme d'un enseignement bilingue, qui est mis en place dés le
premier degré. Les programmes ici présentés affichent des objectifs de compétences adaptés a la structuration locale des
enseignements : ce contexte est précisé pour chaque langue.



Classe de seconde

Niveaux de maitrise linguistique visés a la fin de I'année

Classe LVB Langue apprise et déja pratiquée
dés le primaire

seconde A2+ B1+

Classe LvC

seconde Al+

La classe de seconde représente une étape décisive dans la consolidation et I'approfondissement des compétences et
connaissances linguistiques acquises au collége. Elle prépare les éléves a une maitrise plus raisonnée de la langue étudiée, en les
aidant a gérer de maniére autonome les divers outils linguistiques disponibles. Les activités de réception et d’expression,
intégrées dans des projets motivants ancrés culturellement dans I'aire géographique, deviennent plus complexes. A ce niveau,
les éleves s’'affranchissent des énoncés stéréotypés pour exprimer clairement leurs idées et leur opinion de maniére fluide et
naturelle. Sur le plan méthodologique, ils collaborent efficacement avec leurs pairs, synthétisent et organisent I'information
dans le but de communiquer a I'oral ou a I'écrit. Le réle des professeurs est essentiel pour distinguer clairement les différentes
phases d’apprentissage entre découverte, imprégnation, et consolidation. L’explicitation des régles grammaticales reste un
aspect indispensable pour aider les éléves a les appliquer de maniére efficace et réfléchie.

En LVC, la classe de seconde accueille des éléves débutants faisant le choix d’apprendre une troisieme langue vivante qui les
plonge dans l'univers paici. Forts de |I'apprentissage de deux autres langues et jouissant d'une plus grande maturité, ils
s’engagent plus facilement et plus rapidement dans les apprentissages. Par le biais des axes culturels, ils découvrent la langue
et son fonctionnement. Les activités de réception et de production en lien avec des projets pertinents permettent d’alterner
des temps d’'identification d‘informations simples, la mise en lien des éléments et I'expression d’un énoncé concis. Les
professeurs sont amenés a alterner phases de découverte et d'imprégnation de la langue et phases de consolidation qui
passent par une formalisation de certaines régles de base de fonctionnement de la langue.

Repeéres culturels

Cing axes parmi les six proposés doivent étre traités pendant I'année, dont obligatoirement I'axe 6. Les professeurs peuvent
traiter les axes dans I'ordre de leur choix. lls peuvent aussi en associer deux, reliés par une problématique commune, dans une
méme séquence.

Dans la voie technologique, au moins trois axes sont a traiter pendant I'année, I'étude de I'axe 6 étant vivement
recommandée ; au choix des professeurs et selon leurs classes, les autres axes peuvent aussi étre traités

Les professeurs abordent chaque axe a travers au moins un objet d’étude. Les objets d’étude pour chaque axe sont proposés a
titre indicatif. Qu’ils choisissent au sein des objets d’étude proposés ou non, les professeurs veillent a ancrer les séances dans la
réalité culturelle de la langue enseignée : historique, géographique, sociale, politique, artistique.

Les objets d’étude plus adaptés a la LVC sont signalés, ce qui n‘exclut pas qu’ils soient mis en ceuvre dans les autres modalités
d’enseignement.

Axe 1. Représentation de soi et rapport a autrui

Cet axe explore comment les individus se percoivent eux-mémes et les interactions qu'ils entretiennent avec les autres. Il s'agit
de comprendre les relations sociales, familiales, culturelles et de genre, et comment elles sont influencées par les
représentations de soi et d'autrui dans la société kanak. Cet axe permet d'inviter les éléves a s'interroger sur la place et la
représentation des femmes dans les cultures mélanésiennes.

Objets d’étude possibles

— Lesliens de parenté dans la société kanak (conseillé en LVC)
— L'égalité filles-garcons

Axe 2. Vivre entre générations

Cet axe explore les dynamiques intergénérationnelles et les réles respectifs des différentes générations dans la société kanak. Il
s'agit d'analyser comment les relations entre jeunes, adultes et ainés se construisent, se maintiennent et évoluent a travers les
pratiques culturelles et sociales.

Objets d’étude possibles

— Les rites de passage (conseillé en LVC)
— Les relations entre classes d'age



Axe 3. Le passé dans le présent

Cet axe met en lumiére la maniere dont les traditions et les pratiques ancestrales sont vécues dans la société kanak
contemporaine. Il s’agit d'interroger les enjeux de mémoire et de comprendre comment le passé est perpétué a travers les
récits et les pratiques actuelles, et comment il fagonne I'identité collective et les comportements dans le présent dans une
perspective de reconnaissance et de réconciliation.

Objets d’étude possibles

— Les récits traditionnels (mythes, contes, légendes) (conseillé en LVC)
— Tradition et coutume aujourd'hui

Axe 4. Défis et transitions

Cet axe aborde les défis économiques, environnementaux et sociaux auxquels la société kanak fait face aujourd'hui. Il s’agit
d’analyser comment |'aire paicl réagit et s'adapte aux transitions et aux transformations dans des domaines clés tels que
I'agriculture, I'exploitation des ressources naturelles et la préservation de I'environnement.

Objets d’étude possibles

— L'agriculture biologique
— Laréhabilitation des sites miniers

Axe 5. Créer et recréer

Cet axe traite de la maniére dont les Kanak, tout en restant fidéles a leurs traditions, adaptent et réinventent leurs pratiques
culturelles face aux évolutions technologiques et sociétales. Il s’agit d’étudier la maniére dont la société kanak innove et
réinterpréte ses valeurs culturelles dans un monde en mutation.

Objets d’étude possibles

— Le monde kanak et les nouvelles réalités numériques : vers une dématérialisation de la coutume ?
— Le mythe de Tea Kanaké

Axe 6. Le district de Ponérihouen (Pwarairiwa)

Cette focale vise a étudier les spécificités géographiques, historiques et culturelles du district de I'aire paici, son organisation
sociale, ainsi que les défis auxquels il fait face aujourd'hui, notamment en termes de développement, de préservation des
savoirs et des pratiques coutumieres.

Objets d’étude possibles

— Le pont Eiffel
— Les événements festifs

Repeéres linguistiques — Langue apprise et déja pratiquée dés le primaire et LVB
Activités langagiéres
Compréhension de I'oral et de I'écrit

En classe de seconde, les documents authentiques proposés a I'étude ameénent les éléves a consolider les capacités acquises et
a développer des stratégies de compréhension plus complexes. Les reportages, les chansons, les articles de presse, les textes
littéraires sont autant de supports permettant d’entrainer les éléves a la réception orale et écrite en développant leurs
connaissances culturelles. Ils accédent au sens explicite (idée générale et articulation entre les différents éléments) en
s'appuyant sur les indices lexicaux, culturels, paratextuels ou, le cas échéant, extralinguistiques (illustrations, par exemple). Ils
repérent et analysent des informations plus détaillées sur des sujets variés en s’appuyant sur les détails pertinents et accédent
a I'implicite et a l'interprétation des documents en menant un travail fondé sur des opérations de déduction et d’inférence.
Les éléves écoutent (ou regardent et écoutent) en comprenant le sens lié a I'activité, par exemple en vue de :

— réaliser une chronologie, une carte géographique ou mentale, pour rendre compte d’un document ;

— répondre a un message écrit ou oral ;

— rendre compte en langue cible, a I'oral ou a |'écrit;

— transformer un reportage ou article en interview, et inversement ;

— transcrire un document fictionnel dans un autre code linguistique (par exemple : film en bande dessinée, texte fictionnel

en saynéte, etc.);
— rédiger une critique, un résumé, une synthése.

Dans les activités de compréhension, I'éleéve développe des compétences pour résoudre des problemes et gérer ses émotions
et son stress.



Ce que sait faire I'éléve

A2+

Il peut repérer et comprendre les informations principales relevant de situations prévisibles ou de sujets familiers, exprimées
dans un vocabulaire fréquent dans une gamme variée de textes, ainsi que dans des conversations ou émissions, a condition, en
compréhension de |'oral, que le propos soit clair et lent.

B1+

S’agissant de sujets familiers, il peut suivre une présentation et y distinguer les idées principales des détails qui s’y rapportent
ainsi que comprendre I'information contenue dans la plupart des documents enregistrés ou radiodiffusés d’intérét courant, a
condition que la langue soit standard et clairement structurée.

Il peut comprendre des textes factuels ou courts sur des sujets familiers ou d’intérét courant dans lesquels les gens donnent
leur point de vue, lire dans des journaux et des magazines des comptes rendus de films, de livres, etc., qui ont été écrits pour
un large public et en comprendre les points principaux. Il peut identifier le schéma argumentatif suivi sans en comprendre
nécessairement le détail.

Ce que 'éléve peut mobiliser pour comprendre

La colonne de droite liste principalement les nouveaux apports du niveau B1+.

A2+ B1+
Des stratégies Des stratégies
— S’appuyer sur les indices paratextuels ou sur le contexte de |- Pour anticiper et structurer la recherche d’informations,
travail pour formuler des hypothéses sur le contenu d'un mettre en place un projet d’écoute ou de lecture a partir de
document. la thématique ou de la problématique traitée, ou d'activités
— Préparer I'écoute d'un document a la maniére d'une dictée d’expression prévues en aval.
préparée, pour certains passages requérant une bonne — S’appuyer sur les marques de déclinaisons pour identifier la
discrimination auditive et une identification de détails fonction des éléments dans la phrase.
importants. — Reconnaitre des modes ou temps complexes (passif,
— S’appuyer sur les champs lexicaux en lien avec la subjonctif, etc.)
thématique abordée, les mots familiers ou les mots répétés | _ Repérer les phrases 2 plusieurs propositions (les relatives,
pour identifier le théme et les quelques sous-thémes. les subordonnées).
— Repérer des articulations logiques simples du discours. — Apprendre a réguler son écoute a |'oral (a I'aide d’outils
— S’appuyer sur les temps et les marqueurs spatio-temporels numériques).
pour identifier la progression globale de la trame narrative | _ S'appuyer sur des indices culturels présents dans les
— Confronter ses hypothéses initiales avec le contenu décodé | différents supports pour construire le sens.
grace a des bilans intermédiaires ou une régulation guidée | _ Analyser en continu la construction du sens en confrontant
de son écoute ou de sa lecture ce qui a été compris avec les éléments nouveaux survenant
— Identifier quelques éléments du lexique de I'opinion, de la lors de I'écoute ou de la lecture.
prise de position, des tournures exprimant la subjectivité — Distinguer dans les énoncés ce qui reléve de I'information
— S’appuyer sur ce qui permet de distinguer une information et de la prise de position de I'auteur.
principale et des digressions. — Repérer des marqueurs stylistiques permettant d’accéder a
I'intention non immédiatement explicite de I'auteur
(emphase, ironie, etc.)

Expression orale et écrite

En classe de seconde, les éléves ont normalement acquis une certaine autonomie en production écrite et orale, et sont
capables de construire des phrases syntaxiquement correctes. Il s’agit désormais d’enrichir les structures afin que les éléves
puissent s’exprimer sur des sujets plus variés, de rendre compte de réalités plus complexes, d’introduire de la nuance dans un
propos. Pour cela, I'articulation entre les activités langagieres de réception et d’expression permet aux éléves de puiser dans les
documents étudiés en réception des modéles transposables en expression. Les apports lexicaux de chaque objet d’étude
pourront étre mobilisés pour permettre a |'éléve de gagner en précision.

L'éventail des productions est par ailleurs élargi, afin d’amener les éléves a développer des compétences au niveau attendu
(B1+ ou A2+). lls sont amenés a rédiger des textes construits et argumentés (articles de presse, tracts, communication sur les
réseaux sociaux, pétitions, rapports, etc.) A I'oral, ils peuvent par exemple proposer des présentations structurées sur des
sujets divers, prononcer de brefs discours courts, mettre en scéne des tutoriels, enregistrer un message vocal dans une
situation donnée.

A I'oral comme & I'écrit, les erreurs sont normales et font partie de I'apprentissage. Pour autant, elles ne doivent pas étre
laissées sans réponse de la part du professeur, qui les identifie et apporte une réponse appropriée pour permettre a I'éléve de
les comprendre et de progresser dans sa maitrise de la langue, sans pour autant le bloquer dans sa prise de parole.

Dans les activités d’expression, |'éléve développe des compétences pour communiquer de maniere constructive.



Ce que sait faire I'éléve
A2+

Il peut présenter ou décrire des aspects de son environnement quotidien tels que les gens, les lieux, des projets, des habitudes
et occupations journalieres, des activités passées et des expériences personnelles. || peut donner des explications pour justifier
pourquoi une chose lui plait ou lui déplait, et indiquer ses préférences en faisant des comparaisons de fagon simple et directe.

B1+

Il peut développer une histoire, décrire assez précisément un événement, exprimer clairement ses sentiments par rapport a
quelque chose qu'il a vécu et expliquer pourquoi il ressent ces sentiments.

Il peut développer une argumentation suffisamment bien pour étre compris sans difficulté la plupart du temps en donnant des
raisons simples pour justifier un point de vue sur un sujet familier.

Il peut rédiger une critique ou un compte rendu structuré sur un film, un livre ou un programme télévisé, en utilisant une large
gamme de structures adaptées et un vocabulaire assez étendu.

Ce que I’éleve peut mobiliser pour s’exprimer

Les exemples renvoient aux axes culturels et mobilisent des outils linguistiques listés en fin de document. La colonne de droite
liste principalement les apports nouveaux du niveau B1+.

A2+ B1+
Des stratégies Des stratégies
— Aloral — Aloral
* Travailler I'aisance en s’appuyant sur des schémas * Utiliser les codes du message oral (répétition, pauses,
langagiers récurrents ou familiers, en faisant varier des appui sur la voix) pour souligner la logique interne du
schémas connus. discours produit. Varier le ton de la voix en fonction de
* Travailler 'étendue de son lexique et sa capacité a I'intention.
développer son propos en s’exergant a substituer ou » S’entrainer a parler en réduisant le nombre de notes
préciser des éléments. écrites a disposition
— Alécrit — Alécrit
* Travailler la correction linguistique en utilisant ensemble * Travailler 'étendue : mobiliser une variété de connecteurs
des outils comme des modéles, un brouillon, les traces connus a bon escient.
écrites des cahiers ou des régles explicites pour modifier  Pour une méme intention de communication, étendre
et enrichir des énoncés et préparer progressivement I’éventail des structures maitrisées.

I'avancée vers une autonomie langagiére.

* Recourir explicitement a divers connecteurs simples pour
faire apparaitre une cohérence.

* Comme a l'oral, travailler I'étendue de son lexique et sa
capacité a développer son propos en s'exergant a
substituer ou préciser des éléments.

Des actes langagiers Des actes langagiers

— Présenter, nommer, décrire, caractériser, dénombrer avec |- Présenter, nommer, décrire, caractériser de maniére
précision des personnes, des objets, des lieux, des activités. détaillée des personnes, des objets, des lieux, des situations,
I né wié / pwa nd marawa, jé c66 béréwié, pwa tu...parf ma jé des événements.
c66 i/ pa.. Wé pwini nd néé-é téa. E pwa dooté.
I'nd métoé / pwa upwdérd, pwa ndpwé, pwa atu, pwa puéké Weééni wadé-e. Néé-é Marie. E pwa nyaa kdrd cadmu. Tépa
apiugé...pari ma jé c66 / pa... aboro wadé.

— (Se) présenter de maniere nuancée et variée. Nyé té wadé té ré nd ré méé nd ndpd, na pééré kara pi ija
Wégo na go pwi (t8) cié / go pwi (t6) dboro maina nagori nda. Nyé té waru dboro né goo pwi tootu méina

béépwiri.

Wégo na pwi (té) jii / go pwi (t6) dboro kiri
Dau wéru pé pwind pari ma pwa naa pwi tootu béepwiri.
MGG pwa pi péré (randonnée). Tapo géé niboo né au cué
balb, & paé nd boo né éika, caa niboo né iriwé, 4 paé nigéé
né éré géé céwa, paé na goro i 60pe & ma méé céwa na ni
— Raconter une histoire bréve en enchainant quelques népo.

éléments de discours.

WE .... nd pwi (t6) bwdru-o
Go pwi (t6) bwdru we...
Tupédu bworu

— (Se) présenter de maniere adaptée en maitrisant les codes

Jekuté goo tupedu aé€ji. Na jé tootu na ru nimiri pa na ru boo sociolinguistiques et pragmatiques courants, par exemple
na gooréweé band rutotu. Aruny€étotopadeindmai différencier les cadres formels et informels.
wadé pwi jii : ééé ! go padari jé ebwe... Bwécu | Wénau / WAdE ?

— Situer dans I'espace les personnes ou les objets a I'aide
d’une gamme étendue de marqueurs courants, y compris
sous forme lexicalisée.

Gé tdmobgoori pwa ? Gé tdmdbgoori pai pwa ré ?

Gé mwa in4 t66 nd weé. Wadé !Wérépwiri !




N& poromé pé / p6goro pé.

N& nf M66maawé, nd i ward cdmu maina né é wé pégoro pé.
Situer dans le temps en utilisant des marqueurs temporels
courants ajustés a la situation.

Pwa néja mé parui / Biu / nd pééré biu / né pééré kéra... /| N&
PEEré ké tépa... / ja ma téu

Pwa néja méa parui kéé goro taa ni.

Né& pééré biu na ré nyé padi tépa épo cdmu, pé caa kara
camu.

Exprimer ses gouts, comparer et exprimer des préférences
en nuangant son propos.

Dau wédé té6... jii... / Dau épé tb6... jii...

Pwo mil-t66 té né cad wadé tud ké ré

Situer dans le temps en utilisant des marqueurs temporels
courants ajustés a la situation.

Pwa néja mé parui / Biu / nd pééré biu / nd pééré kara... /| Na
pEEré ké tépa... / ja ma téu

Pwa néja mé& parui kéé goro taa ni.

N& pééré biu né ré nyé padi tépa épo cdmu, pé caa kara
camu.

Exprimer ses gouts, comparer et exprimer des préférences
en nuangant son propos.

Dau wédé té6... jii... / Dau €pé tb6 ... jii ...

Pwo mii-t66 té nd cd wadé tud ké ré

Exprimer son opinion de maniére simple mais nuancée par
une large gamme de modalisateurs.

Ba k66 na... / go nimirf méa / pa...

Ba k66, nd nUm4 jé déré cdmi bwéti, o wadé né jé dau puré
tii.

Organiser de maniére linéaire un propos ou un récit en
articulant et en hiérarchisant les informations a |'aide des
connecteurs logiques les plus courants.
d/&ndbwé../na../émwa../ma.. /é../

N4 je tootu nd ru mwa boo nad gooréwe tupédu aéjii. Ru to
tu, ru té tu. A ndbwé é ina ba wadé i pwi jii pa : éééé ! Go
padari jé ébwe ! é pwd ma iné pwi cié pd : mbwa, nyé wégo
nd mwaéré c66 pwi tu béepuwiiri...

Exprimer une volonté, une intention, exprimer de maniére
simple un projet et les conditions de sa réussite.

N& nOmab6 na....0O wadé na .... / numoé6 déré (né)... / Pwa na
go...

NOmM&66 déré para né ipokad nd ndpd maina.

N4 nGmé6 né go pwia pa apié, o wadé nd go cdmu bwéti.
Pwa né go paréd na c66 pwi béé-o. Ca go ciburé péra.
Formuler des hypothéses en s’appuyant sur quelques
expressions simples de la condition, y compris de maniere
lexicalisée.

O géré wé... / Pwiri wé... / Péa té... / go nimiri pa...
O géré wé / pwiri wé Cau né popa i culié kéé.
Péa té popaa nébé.

Wadé ! Wéci'!
— Raconter une histoire ou faire le récit d'une expérience en

lien avec les thématiques étudiées en en maitrisant la
structure et la cohérence narrative.

Je vais vous raconter I'histoire de : Go mwa uci té wé |
Jjékuta goo wé...

Ensuite,... ndbwé... / PAwéé... / pwico... / géé wéé...

Ala fin, lorsque... A ndbwé ... / Nyé tapo géé pwiri kaa...

Situer dans I'espace les personnes ou les objets en
maitrisant la structure d’'une gamme étendue de marqueurs
courants.

Goro taapé€, pdbéa kara i goropwdéra, goro jenéré, goro aju-i.
GOro eto, goré aémwu, aranéré taapé€, né bibiu, puco /

Ceuru ... / goroigé

Situer dans le temps en utilisant une large gamme de

marqueurs temporels courants ajustés a la situation et en

maitrisant I'expression de certaines relations d’antériorité,

de concomitance et de postériorité.

* Relation antériorité : Déuru, nd go boo céwé na c66 wé
dooté.

E té tadi i darawée k66 gééluu. Wégo téé na péa té teépaa

céwa.

* Concomitance : Nadbé nf, né je caapwi néja né é je péra jii
bé wé geé. Go ciburé nimiri-é.

Nyé& mwéra n3 pééré né é para na. E kaa né géécaa na bé

péaré né topwo buké né goré i bwémo kéé.

* Postériorité : W6 déuru né té6ty i wadé ké wé Téa. £ kaa na
ndbé né bé paré na taa 0go0.

Exprimer et justifier une opinion en comparant, opposant,
pesant le pour et le contre de maniére ajustée et en
explicitant par des exemples.

Mé&joro mé wéru 4boro nd taamwara ré goro naigé Kalédoni,
né uru goro wado goro loto. Go nimiri p4d o wadé né jé
camwiri pai wado kéjé. Jé cibwa wado onari.

Aconé jé nyé géé goro wado géré loto, 8 majoro-€ kaa mé jé
t00 gorod loto, ma taamwara jé. Pwaceépwi pwi tG0 gord loto
gééluu né do né éré do céwé, né éréilu dboro bé na.

— Organiser et structurer un récit ou un propos en employant
une large gamme de connecteurs logiques et
chronologiques pour hiérarchiser, nuancer, évoquer une
alternative, exprimer la cause, la conséquence, I'opposition,
la concession, ainsi que pour souligner et mettre en relief.
NA&bé ni, na go wia té wé pai popa méé ké téépaa pé ma
néipwa biuu, i 4ju drabwé paé néja 1800.

Béaa na nyé ticeé drabwé ké tépa iléri. Majoro-e kaa ma ré

pwa pa drabwé goiri.

Gé wéé na ré tapo taa drabwé tépa wadé pa ndipwa.

Pwicé kéé ndé tapo taa ps drabwé 4ju drabwé.

Exposer et expliquer un projet, une intention, une
projection dans |'avenir, y compris incluant d’autres
personnes.

Go iné té wé ce pwind bé mwa waké goo né néja béeni. O
téépaa méé i pééré kara pai ri dboro (semaine des langues),
4 jé nimirf pa né je pwa bwéti jé na goo.

Jé mwa pwa ce kécd / je mwa purd tii nd nda paicf / je mwa
pwa pooméé na naa paici. Je todé méé tépa nyaa karé pico
péti bwe, até...Jé mwa cbb tepa cabu géé Wetr, pwiri pari
ma ré méé né paari ta jé pa 4ju cabu ké ré.

Parima je c66 péré caa kdrd cdmU, pwacéépwi pwi caa kira




pwa dm0 (professeur d’arts plastiques).

— Exprimer la condition dans quelques modalités simples.
Déuru né je coobé. O wadé kaa né cé popaa.

Go mwa iné paé cé tootu karé i pé éa, wé né ré mwa iné t66
pwicé karé i pitiri.

Go mwa panud gé pwicod. Gé mwérd ina t66 pwina gé pwa.
né gé nyé té ciburé pwapwiciri, o téépaa té gé cé pwina
wadé.

— Exprimer de fagon nuancée et avec précision une large
gamme de sentiments (surprise, regret, déplaisir, dégout,
affection, compassion, honte, tristesse, etc.).

Go pwd goo gé. cé go c66 iné gé.

Aouh ! Go nimirfi pééré biuu né go ba té épo iléri.

Aouh ! Go méari wé Ué. Pwacoé mé é cué balb, ba maagé &-
é

Go dau kamu kaa. E putémU-6 wé caa padbéa ké pa dboro
épo.

epé té6 / mitd / putémdi / numb6 déré i / tdind pwara
ndma...

— Etablir une corrélation, une relation entre deux faits ou
situations.

Ca wéru tépa epo cdmu ndbé ba po dau méind i popaa.
Waru té nd ca itéi car ké ré.

Beaa né tépa ijiao na ré dau pwa cdmu tépa épo goro béré
upwérd. REé mi00 péji ré ba na ré cdmi bwéti ma pwa bwéti
cé wake ké ré. Géé wéé na pari ma ré pwa bwéti i autaé ké ré
na pa pééré dopaé.

Interaction orale et écrite, médiation

En classe de seconde, selon les situations et les besoins, les éléves sont entrainés régulierement a la reformulation d’énoncés et
a I'explicitation de différents points de vue. Les jeux de réle, les travaux de groupe, les débats ou les échanges avec des
interlocuteurs natifs sont autant d’activités propices a I'expression, aux échanges et a la médiation. Les projets pédagogiques
offrent aux éléves la possibilité de s’exprimer sur des sujets ancrés culturellement et de consolider leur maitrise de la langue et
leurs compétences interculturelles. Le travail collaboratif, en groupe ou en bindme, est une occasion privilégiée d’interagir ou
de pratiquer la médiation pour reformuler certains points afin de faciliter la compréhension de tous.

En situation d’interaction ou de médiation, I'éléve développe des compétences de communication. Il apprend a développer
des relations constructives et a gérer des difficultés.

Ce que sait faire I'éléve

A2+

Il peut interagir avec une aisance raisonnable dans des situations bien structurées ou prévisibles. Il peut faire face a des
échanges courants ou sur des thématiques connues sans effort excessif ; il peut poser des questions, répondre a des questions
et échanger des idées et des renseignements sur des sujets familiers dans des situations familieres et prévisibles.

Il peut transmettre des informations pertinentes présentes dans des textes informatifs bien structurés, assez courts et simples,
a condition qu’elles portent sur des sujets familiers et prévisibles.

B1+

Il peut démarrer une conversation sur des sujets familiers et aider a la poursuivre en posant des questions assez spontanées sur
une expérience ou un événement particulier, et exprimer ses réactions et son opinion. Il peut soutenir des conversations
relativement longues sur des sujets d’intérét général, a condition que l'interlocuteur fasse un effort pour faciliter la
compréhension.

Il peut résumer (en langue Y), I'information et les arguments contenus dans des textes (en langue X), sur des sujets d’ordre
général ou personnel. Il peut résumer (en langue Y) un court récit ou un article, un discours, une discussion, un entretien ou un
reportage (en langue X) et répondre a des questions portant sur des détails.

Il peut expliquer les différents réles des participants lors d’un travail collectif, donner des consignes claires pour un travail en
groupe. Il peut demander a son interlocuteur de préciser son propos. Il peut demander aux parties en désaccord d’expliquer
leur point de vue et peut répondre brievement a ces explications, a condition que le sujet lui soit familier et que les
interlocuteurs parlent clairement.



Ce que I’éleve peut mobiliser en situation d’interaction et de médiation

Les exemples renvoient aux axes culturels et mobilisent des outils linguistiques listés en fin de document. La colonne de droite

liste principalement les apports nouveaux du niveau B1+.

A2+

B1+

Des stratégies

— Faire patienter (par exemple lorsqu’on cherche ses mots),
ou maintenir I'attention a I'aide de schémas de
conversation préétablis mais utilisés avec a-propos.

— Répéter en modulant I'accentuation de phrase pour vérifier
la compréhension.

— Anticiper ou répondre aux besoins de l'interlocuteur en
illustrant un propos.

— Demander de maniére simple et directe, mais avec un ton
et une attitude empathique, des précisions ou des
clarifications.

— Répéter les points principaux d'un message simple sur un
sujet quotidien, en utilisant des mots différents afin d’aider
les autres a le comprendre.

— Compenser son manque de lexique par un recours ponctuel
a son répertoire plurilingue sans rompre son discours ou sa
pensée.

Des stratégies

— Echanger, vérifier et confirmer des informations afin de
faciliter la compréhension par tous.

— Rendre des informations ou des références sur un sujet
courant ou un contexte culturel plus claires et plus
explicites pour autrui en les paraphrasant de différentes
manieres.

— Poser des questions, faire des commentaires et proposer
des reformulations simples pour garder le cap d'une
discussion.

— Compenser son manque de lexique en exprimant le sens
d’un mot a I'aide d'une périphrase ou une autre
reformulation (par exemple, « un véhicule pour voyageurs »
pour « un bus »).

Des actes langagiers

— Poser une large gamme de questions simples et quelques
questions précises.
Gé méé gé pé ?

Gé pa pé ?
Gé€ péré wiidé ?

— Donner des conseils, des consignes courantes ou des ordres
simples de maniére assurée quand les situations sont
habituelles grace a des impératifs ou autres injonctions sous
forme de questions, de locutions ou blocs lexicalisés.

Cibwa tura !

Nébwé bwéjé gé !

N& g€ coobé géé ni ?
Né& gé coobé ?

Né& go naa gé co6obé ?

— Mobiliser I'expression simple mais variée de I'autorisation,
de la permission, de I'interdiction, ou des contraintes.
Cibwa... /cawddé n... /igé ! parima... / wadé ! Pari ma...
Cibwa kaari pwiri !

1 gé I pari ma gé péara na taji pa teepa gé !
I guwé ! pdri ma guwé coobéé !

— Exprimer son accord ou son désaccord de maniére variée.
Mbwa cd wadé né goo... / 00 nyé wadé né goo...

Mbwa téutdo... / 60 wadé / 60 wadé tbé...
Go pa (popa) pwina ... / c4 go pa (popa) pwina...
Mbwa ! cd wédé na goo-6 pwina gé ina ?

— Donner et demander des précisions sur une information en

contexte connu en lien avec les thémes étudiés.

* Donner des précisions

| jékuta nd wé néja gééluu. Wé pé niboo p6goro pé...

* Demander des précisions

wiidé i jékuta béeni ? / W6 pé | jékuta béeni ? / WEilé pé
nd..? / érédipi tépa... ?

— Utiliser les principales formules de politesse et d’adresse

pour interpeller, saluer, remercier, prendre congé, ouvrir ou
clore un échange, y compris a I'écrit.

Des actes langagiers

— Poser une gamme étendue de questions afin de faire
clarifier ou développer ce qui vient d’étre dit.

Cé go tdmagori pwind gé ind. Pari ma iné cowa ?
G€ind ndd ?
pari ma gé ind céwa bwéti ?
Dénagéind ?
Wénéu pai ind gé mwéra ?
— Donner des conseils, des consignes ou des ordres de

maniére adaptée en fonction de codes sociolinguistiques et
pragmatiques. Y réagir.

Guwé pwa bwéti i wake ké wé.

Guweé tamari bwéti i waké nd goo naa té wé.

Nabwé tura ké wé.

Nébwé bwéjé ké wé.

Wake !

— Demander l'autorisation et exprimer avec une large gamme
de moyens une (in)capacité, la permission, I'interdiction, ou
des contraintes.

Pari mé pa paré pa kéélo ?

Pari ma go cétara i tablo ?

Pari ma go pwa i waké bééni. Dau wai kaa pai pwa ré / ca
pari ma go pwa i waké béeni. po dau binyi

Guwé cibwa tira wéri pwi béé wé. / Guwé cibwa tura wéri
pwi caa kdrd cdmu.

Cé pari ma guwé fja ni / Pwiciri n4 guwé pwa ciméo ni /
Pwicirf nd guwé wédo ni.

— Lors d'un désaccord, demander d’expliquer son point de
vue et répondre briévement a ces explications.

Goro dé né gé nimiri pa cd wadeé nd pwa pao kijé na nda
wérd cdm( ? Ca wadé ba jé po dau uti indra t66tu goo. C4 jé
picd bwéti goo.

Go nimiri pd c4 wadé na pwa cimé6 nd nda warad cdma. O
wédé né boo upi bo goro igé. Gord dé ?

Ba o ca widdé ba ké wé té na ca ré pwa cimbé. Ré dundmirf
muu ké tépa pwa cim6é.




Aouh aéji... / Pwind cié-6... / pwind jii-o... / Caa wé... / Nyaa — Demander des précisions sur certains points énoncés lors

wé... / pwi bé-é... / ji épo ké6... de leur explication initiale ou des clarifications sur leur
Bwécu ! widé ? / Géré wénau ? / wénd(l ndpb ? raisonnement.
Olé / Olé ba méina / Olé bwéti... Wéna&a paiiné gé éri ?
Go je paré ji wé... / go jé pi cid boo ni... / go Jé pé boo... / Go Dé na péri méa gé ind mwaré na goo ?
jéboboo... — Utiliser une large gamme de formules de politesse et
Gé tam4 bwéti pwin3 go iné... | gé nyé téré i jekuta... / E nyé adapter son propos a l'interlocuteur pour intervenir dans
indté wél . une discussion sur un sujet familier en utilisant une
Aouh, nyé wadé i jekuta kijé Acona ... / Go ba ind pwind ité... | €XPressionadéquate,y compris a I'écrit.
/ aouh pwanduri-o, go tapégé | jekuta ké wé... Aouh, pwanduri-o. Pari ma goo ina jé mirG ?
— Relancer par une large gamme de questions. Goilagé?
Wiidé pwiri ? / wéilé pé pwiri ? / wéilé pé mwéra ? / gorodé ? Pwanéuri-o ba go ipwa !
/ gorodé né wéré pwiri ? / Ci na é wérépwiri ? / E pwa dé Olé ba méiné.... !
mwérd ? /4 é pwa dé ? / 4 dé né teépaa ?... N3o bwéti !
— Utiliser une gamme étendue de termes permettant de WAdé na goo wé i t66tu béent ! / Wadé né go gé i bérént
situer et hiérarchiser une information. beéent.
* Situer fja bwéti !
Pé m0r{ ind karé pa dboro / pé pwina jé purd nd i « jounal — Relancer et reformuler avec une large gamme de moyens.

pOF’)I? »/ Ftwmaﬂ Wi’ f)a I EII qcemara marG / MOro lr7a nai Go nimiri p4 c& wadé pai pwa ré i wake.
« télé » / Jekutd c66 géod « internet / facebook / tik tok... » A . A A A A s n ..
) ) Wéndu pai pwa kéé ? Pari ma gé ind bwéti ?

* Hiérarchiser s A P A A LA A s ma s
L A Wéibé mé tépa béé-6 goro waké, né ca bé tdmagori / Ca bé
Rhaa, p’eJekuta tice mdr0 né goo / Eh ouu ! nyé pwi jé jékuta popa bwéti.
pwacoé kaa. LA C A A A A oa A .
L L Jé nyé pwa pwiné ré ind , 4cond cd wadé pai pwa ré.
Jékutd mird iné kéré niri épo / Jékutd mird méé gé né au . (. . . .
e . a — Exprimer, avec précision, des sentiments et des émotions
pitiri ké tépa wara tua. . . . iy
en lien avec la thématique traitée.

Exprimer des sentiments et des émotions en lien avec la
thématique traitée a I'aide de groupes verbaux, d’une

gamme assez variée d’adjectifs, ainsi que des adverbes de
gradation. — Transmettre et échanger, avec une certaine assurance, un

grand nombre d’informations factuelles sur des sujets
courants ou non, relevant d’'un domaine familier.

Dau wédé té ré ba o jé pééré kara néo.

Dau épé té ré ba ré pwa ma tori i né iriwd goo la mine.

Wégotd wé ... gooi...
Pwa numé&-é goo wé... B . o . .
Nvs age A A RE popa pé i wéro ké wé Té4 ja tépa aunééa. Géé wéé né ré
Nyé té wadé pwérdnumi-é... A a s s AApAAc A A
L topi i néapié ké ré goro ce jé n66 kdrd imwéné.
Dau épé té we... A e A AAZ A A A . ALA s
. . . ] N& pééré nd pwa maagé né, ré méé né popa i upwaré ké
- jrransmeftre les informations pertlnenfes, y ?omprlsldes pwia maagé tépa aunééa.
informations d’ordre culturel, de maniére hiérarchisée en
s’assurant de leur cohérence.
N& capéto karé i parui, pi fja ndgori, na je pwa maina i pwi
tootu beépwiri na niboo né i goroigé kard i wé « commune ».
Au tapo goo, né jé popa méé jé pa para je.
Puco kéé, na jé topwo ndimari pa para je (nagori).
A pd wéé na...

Outils linguistiques - Langue apprise et déja pratiquée dés le primaire et LVB

Les corpus lexicaux et les points de grammaire cités ci-dessous correspondent a des besoins langagiers des éléves, suscités par
une activité d’expression (lexique et grammaire de production) ou par une activité de compréhension requérant un repérage
plus détaillé des réseaux de sens afin de mieux comprendre les intentions de I'auteur. En seconde, I'acquisition des faits de
langue fondamentaux peut s'avérer encore instable, notamment en LVB, et nécessite une consolidation puis un
approfondissement menant a une plus grande autonomie ; ceci s'opére toujours en s’appuyant sur un document authentique
qui permet d’aborder le fait de langue en lien avec le sens. En expression, ces faits de langue font I'objet d'un usage
globalement maitrisé, méme si des erreurs peuvent subsister, surtout pour des structures complexes ou des faits étudiés plus
récemment.

Les listes qui suivent sont indicatives et non exhaustives, laissées a I'appréciation des professeurs en fonction du contexte de
leur classe.

Phonologie et prosodie

A2+
Les voyelles bréves et longues : aa, ee,éé, €¢, ii, oo, uu

Les consonnes a une lettre et les digrammes : bw, mw, pw



B1+
Les voyelles breves et longues : €€, 606, UU
Les consonnes a une lettre et les digrammes : bw, pw, mw, ng, ny
Lexique en lien avec les axes culturels
— Les liens de parenté dans la société kanak
A2+ caa / nyda - ao / geé-ciéiléri/ cié paao —jii - wé ted nd dboro épo k66 / wé téad nd dboro épo c66 kb6 — wé nyaa k66 né néé uté -
wé caa ké ao k66 né é jé pard céwa na cié-o.
B1+ aunééa - nééa goo — koaa - mamUl - maméé — cie ijiao (arriere-grand-peére) / cié jiitémd (arriere-grand-meére), éru, otépwe, taa
ma& wééo, néi, epo c66, béré, bworu.
— L'égalité filles-garcons

A2+ nué ngbpo - iléri / paao — pwa néapia - paao / caa / ao - pwa il6 - iléri - nyda - pwa pomé - gée — pwa ca - iléri ma paao — ta miro-
pwa jopwo.

B1+ pd dboro epo né ré pwa nd mai — pa dboro épo né ré caa api - iléri — cué balb - cué polé - pwa « sport ».
— Les rites de passage

A2+ tapégé wérépuru - tepi i wéré pwa — ba té / pwi epo - 8boro épo — dboro mainé - doomf pwiciri (les menstruations) — pd wéré
né abéé (les poils aux aisselles) — pa tu (les seins).

B1+ pwa pd waké maind, tapo pwa ild écaari, to upwdard, pitu nd wake kard napéd, tapo i popai.
— Les relations entre classes d'ages
A2+ tépa caa ma ao - pd ijiao / pa jitemu — pa dboro epo / pa épo iléri / pa néri épo / p4 caa mé nyaa / pa épo

B1+ maméé - cié ijiao (arriére-grand-pére) / cié ijitém0y (arriére-grand-mére) - dopwa - pwa pupwara- pi t&i mir( - picoo - tamari tépa
ijiao — tépa pwa nOma ré.

— Les récits traditionnels (mythes, contes, légendes...)
A2+ né je tootu, e mwa tda wé..., jekutd goo wé...jémaa goo..., tdgadé goo... nd pééré biuu...béaa na...
B1+ guwé cé6 ndbé..., tapo né pwiri..., nyé géé wéé kaa ..., nd na taa kéjé né...- pa ijiao bivu né ca ré bu iléri - nyé pa ilérind mé na
tédbo na ni.
— Tradition et coutume aujourd'hui
A2+ tépa bai nd pwa néapia - tépa dui nd tépwo — tépa dui nd pwa néapia - tépa bai na tépwo - éré néapid, aupuu araté, 4di, n66
kéra imwand, drébwé goiri, patélo, cimici, mwani, drabwé goiri.
B1+ aporo péréwa / aporo waké, i popai goro i néapia, jépa néapid, pécidaa, uré para, néapid maina, pi cijii, pwa uri mdrd, pi
cigbboo, pwa gé.
— L'agriculture biologique
A2+ tépa caa mé ao ndbéni na ré géré mudéré ma jé wjuwé céwa né pai wéaro kajé biuu. jé Tja pwina jé cdmi, wiru té nd pwa céwé pa
aupwa napé taré fja bwéti.

B1+ pwa né nagdri (toro, umwa, épara toce, pi cdmi, tu api...) cajipi nd mai goré wéré pwéa, téu miri méto, pwa anyé, cirf tori / wéré
pweéa, acf toro, pa ndimari dé ma puvu.

— La réhabilitation des sites miniers
A2+ waéré nari upwara (les serres), na paié, cdmi, c&mi nari upwara, pi cdmi céwd, cdmi céwa pa nari upward
B1+ t6émirf pa na iriwa -t6émiri pd nd wara jawé, tua pa gordja, tandori pa jaa, ni, tuba ni pa jaa, ni jipi (s'écrouler et recouvrir), nd
iriwd igé, puu mii, aty bwducuru, t6émiri pd méci (mard, agori, toméja ...), t6émiri pa ardwe.
— Le monde kanak et les nouvelles réalités numériques vers une dématérialisation de la coutume ?
A2+ pwa potéré, popa dnirl dboro / popa 4nGri mird, popa cé 4nri waké / popa cé 4nlrl néapid, paari pwind pwa — paari pi éa—
todéré dboro gord paad tara ipitiri.
B1+ paari goro i pad cé waké / cé néapié goro pi éa / ce au pikiri, ordinateur, pad, paari waro diri t66tu, popa gé gord paad pwind jé
pwa, « réseaux sociaux ».

— Le mythe de Tea Kanaké
A2+ nd pééré bivu jékuts goo we..., goropuu né é géré tabéa go i tooty, dnyé t66, dnyé mbé, parui.

B1+ atu, 4gU, 4ut66 ma drdweéé, 4gori, pa tdd ma waio, jojooro, nddépéré dué mé 4ju dboro, pé ba, topwo pa ba, ca ba.



Grammaire A2+ [ B1+
Les faits de langue marqués en bleu correspondent plutét a un niveau B1+.
Morphologie

— Les morphémes grammaticaux

e Les particules aspecto-modales et leurs combinaisons
o o (Exemple: o coo boo i popaa)
o (B1+) o mwa béré widé / jé mwa béré wadé : jé mwa béré wadé i ndigé
o mwé béré wadé i ndigé
e Les particules interrogatives
o pé ?/nadéd pé ?/ wéré pé ?
o (B1+) dé cé méjoro-é... ? / dé ceé pwadéréé...? / dé cé goobéré... ?

¢ Les démonstratifs
o béénigéé / béénigéé pa céwa
o (B1+) béeni / béenidd / bééniboo...
¢ Les directionnels
o Avec la particule paé : wa géé paé, wa do paé, wa boo paé
o (B1+) né éré géé céwé / né éré boo céwa / né éré do céwa
¢ Les déterminants
o Les quantifieurs : pour permettre de spécifier, de réduire, d’élargir, et de quantifier I'ensemble des occurrences
auxquelles une notion réfere.
Employés seuls : le singulier, le pluriel
i, é jé, ce, pé, pa, du
o (B1+) Les quantifieurs : pour permettre de spécifier, de réduire, d’élargir, et de quantifier I'ensemble des occurrences
auxquelles une notion réfere.
Combinés a d’autres déterminants ou quantifieurs
i padé /ce pdéd /cédu/jépaa/jé pa..
¢ Les pronoms personnels
o Les dualités : inclusives (ju) / exclusives (bu)
o (B1+) Les dualités et pluriel : géu / ru / guwé / ré

e Les prépositions locatives
o [ (B14) wé, naa, géé, tia.

¢ Les déictiques temporels
o nipwicé kara gopaé / éri nd ba pwaa / ndbé né béréné
o (B1+) j&é mwaa nd jé tootu / tootu pwicd / ndja nd wé wéé
e Les conjonctions ou les marqueurs de la coordination
od/&8nd/méa/né/é&cona
e Les marqueurs de possession ou d'appartenance
o La possession directe (rapproché)
Suffixation du « -0, -6, -6 / -€, -&, -€ » selon le lexéme
té jii-o = ma petite soeur [ t6 jii-€ = sa petite sceur
pwi béré-6 = mon frére / pwi béré-é = son frére
4-6 = mon pied /i 4-é = son pied
o (B1+) La possession indirecte (éloignée) : k66, kéé, Ké : i até araté k66 = mon panier [ i até araté kéé = son panier - | até ké
nyaa /i até ké wé nyaa = le panier de maman

e Les numéraux
o Les cardinaux (de 60 a 100)
Base 20 jusqu’a 100
érécié dboro, érécié dboro gord caapwi... érécié dboro & du ijé, érécié dboro & du fjé gord caapwi... Erépépé dboro, érépépé
dboro gord caapwi... érépépé dboro & du fje, érépépé dboro & du ije goro caapwi... érépépé dboro & du ije, érépépé dboro &
o (B1+) Les cardinaux (comprendre la construction du nombre en paicf)
(A partir de 100)

— La morphologie lexicale

e Le genre grammatical
o les déterminants pour déterminer le genre
= « pwi» pour le masculin : Pwi cié (le grand fréere)
» « t66 » pour le féminin : t66 cié (la grande soeur)



o (B1+) Les termes pour déterminer le genre : Paao /ileri / caa / nyaa
Puéké paao / Caa karé puéké = le verrat
Puéké ileri / nyaa karé puéké = la truie
Méci akéné paao / Akéné paao / caa kéré akéné = le Chien
Méci akénd iléri / Akénd iléri / nyaa kdrd akéné = la chienne

e Les fonctions

o Le complément
Une expression prépositionnelle directe ou indirecte, introduite par : ri, ba, naa, goro, etc.
(ri) éau-ri = rire de...
(ba) Iné ba gori = faire un long discours
(naa) gé pa nda pé ? = ou vas-tu ?

o (B1+) La variation de la forme et du verbe
= La forme transitive déterminée
sujet + verbe + objet : é wado jawé méé
Tam + prédicat + objet : é géré wédo jawé mé6
= La forme transitive indéterminée
Sujet + verbe : é wado
Tam + verbe : é géré wado

Repéres linguistiques - LVC
Activités langagiéres
Compréhension de l'oral et de I’écrit

En classe de seconde, I'activité de réception orale s’appuie sur un entrainement régulier a la discrimination auditive. Les éléves
sont exposés a une variété de supports, tels que des enregistrements audio ou vidéo (radio, télévision, chansons,
documentaires, etc.). Les documents proposés sont simples et courts, adaptés a leurs centres d’intérét et en lien avec le
programme culturel. Les éléves s’entrainent a écouter attentivement pour discriminer et pour comprendre de fagon globale et
plus précise : ils repérent des mots clés, identifient des informations simples, les mettent en lien et établissent ainsi des réseaux
de sens. A I'écrit, les documents proposés sont aussi variés (consignes, informations, descriptions, narrations, dialogues, etc.),
clairs et courts.

Dans les activités de compréhension, I'éléve développe des compétences pour résoudre des problémes et gérer ses émotions
et son stress.

Ce que sait faire I'éléve

Al+

Il peut comprendre et relier a un titre ou a un théme des expressions isolées dans des énoncés tres simples, courts et concrets
a propos de sujets familiers et quotidiens, ainsi suivre des consignes et instructions en situation prévisible a condition, en
compréhension de |'oral, que le débit soit lent.

Ce que l'éleve peut mobiliser pour comprendre

Stratégies
— S’appuyer sur la source et les éléments périphériques (titre, auteur, date) et sur les images pour identifier la nature du
document audio ou vidéo par exemple.
— S’appuyer sur les mots familiers pour reconnaitre le théme.
— Repérer les répétitions de mots accentués pour saisir le théme évoqué.
— Identifier quelques genres ou types de textes écrits grace a leur mise en page et format (bande dessinée, carte postale,
publicité, article de presse, page de site internet, journal de bord, etc.) pour émettre des hypothéses sur le contenu.
— S’appuyer sur les répétitions de mots, de locutions, de structure de phrase, pour identifier les étapes du récit.

— S’appuyer sur les répétitions de mots, le champ lexical dominant et sur les synonymes pour comprendre la thématique et
quelques informations convergentes.

Expression orale et écrite

En seconde, en cours de LVC, pour progresser en expression orale, il est essentiel de travailler régulierement la prononciation
et I'intonation afin de développer la capacité des éléves a discriminer des sons et a les reproduire pour prononcer des mots
puis des phrases. La répétition, I'imitation, la variation des énoncés et les mises en situation sont autant de moyens qui
favorisent la prise de parole, renforcent la mémorisation de schémas linguistiques corrects et rassurent les éléves quant a leurs
compétences linguistiques. Il est primordial d’intégrer ces activités en lien avec les supports de réception pour fixer les
apprentissages de fagon cohérente. Pour ce qui concerne I'expression écrite, les éléves sont amenés a produire des textes
simples, mais variés. Les outils numériques, y compris les outils collaboratifs, sont utilisés pour enrichir la réflexion sur la langue
et mettre en valeur les productions.



A I'oral comme & I'écrit, les erreurs sont normales et font partie de I'apprentissage. Pour autant, elles ne doivent pas étre
laissées sans réponse de la part du professeur, qui les identifie et apporte une réponse appropriée pour permettre a I'éleve de
les comprendre et de progresser dans sa maitrise de la langue, sans pour autant le bloquer dans sa prise de parole.

Dans les activités d’expression, |'éléve développe des compétences pour communiquer de maniere constructive.
Ce que sait faire I'éléve

Al+

Il peut décrire brievement des personnes ou personnages, lieux et objets de son environnement familier en coordonnant des
éléments simples ou en commengant a les organiser en suivant un modele ou une trame connue. Il peut exprimer ses gouts ou
souhaits de maniére simple, raconter brievement des événements ou expériences grace a un répertoire mémorisé ainsi que
paraphraser, imiter et reprendre a son compte des phrases simples avec une aide éventuelle.

Ce que ’éléve peut mobiliser pour s’exprimer

Des stratégies

— Aloral : répéter, mémoriser, prononcer de maniére expressive, etc.

— Al"écrit : copier, recopier, écrire sous la dictée, souligner les termes a reprendre, utiliser un brouillon pour préparer, etc.
Des actes langagiers

— Présenter, nommer, décrire, caractériser, dénombrer tres simplement des personnes, des objets, des lieux, des activités :
Bwécu ! Wadé ! / WE pwini nd wé... /| WE ténind wé... / WE pwini nd pwin4 cié-6, néé-é... | WE téni na téna cié-6, néé-é... / Wé
tépénii na tépa béé-o...

— (se) présenter de maniére trés simple en indiquant son nom, son age, quelques précisions sur sa famille, sa nationalité, d'ou
on vient, oU on habite.
WE nyaa k66 né wé... /| Wé caa k66 né wé / Pwi(td) cié-6 nd néé... / Pwiné (ténd) cié-6... / Pwi(td) jii-o nd néé... / Pwin4(téna) jii-o na
wé

— Raconter en restituant brievement les éléments saillants d’une histoire découverte en classe, en s'appuyant sur des images
ou sur I'imitation d’énoncés.
E mwa t44 wé U nd méto. Pwacoé nd jé c66-é, nyé té wadé téé na é pwa éa té tépa ipoka.

— Situer dans I'espace les personnes et les objets a I'aide de marqueurs trés simples et trés fréquents.
NOmG&6 déré péré na Engi, ba né go pwa potéré. / Ara-o nd pwa buké, & céu-o nd go c66 i ja atu (poule couveuse). GOré aémwu

— Situer dans le temps en utilisant quelques marqueurs temporels essentiels. Exprimer les heures entieres, demi-heure, quart
d’heure.

P& parui kiré néja (pwa bwéti j&, nimiri bwéti...) / Pa t66tu nda nd nddépéré pwapwiciri / 24 tu api : to6tu ké tépa 4ju dboro /
N&bé né déuru kara pwapwiciri / N& capéto né ticé cdmu / N& pwapwicirf né jé pard nd goro pwapwiciri
— Exprimer simplement ses gouts et préférences en mobilisant quelques adjectifs qualificatifs, des formules lexicalisées ou des
phrases exclamatives :
Wa&dé t66 / épé téé...
Wa&dé t66 wado tél ba dau pwa jawé na.
Epé t66 i pwars otépwe ba pa dau maa.
Wédé t66 cué balb ba wéru béé-6 / épé té66 nla ngdpd ba jé po tii.
— Organiser de maniére lindaire un propos adressé en employant quelques connecteurs logiques et chronologiques.
* ajouter un élément: 4§ ndbwé
e illustrer : waacépwii
* exprimer une opposition, une concession : 4cond, etc.
* exprimer la cause : Ba... (é ipwd ba é po para)
* exprimer la conséquence : é kaa na
— Exprimer simplement un souhait, une intention ou une projection dans un futur proche.
Numé6 déré wado jawé méé
Déuru né pucé kéré gopaé na go paré nd ipito na wié.
— Formuler simplement des hypothéses a I'aide de marqueurs essentiels de I’hypothése.
O géré wé... / Pwiri wé...
— Exemple:
O géré wé Cau né popa i culié k66.
Pwiri wé Cau né popa i culié k66
Interaction orale et écrite, médiation

En seconde LVC, les éléves sont encouragés a participer, a interagir en classe dans des situations de communication
authentiques. lls peuvent répondre a leurs camarades, au professeur, participer a des jeux de réle, échanger dans le cadre d'un



travail en bindbme ou en petit groupe. lls sont invités a exprimer leur opinion et a échanger des informations. Le travail en
groupe ou en bindme est particulierement propice a la médiation, qu'il s’agisse de reformuler ou de restituer pour autrui dans
la langue cible ou en francais. L'écriture collaborative, la rédaction de courriers électroniques, de lettres, de messages, incitent
les éléves a communiquer de maniére écrite avec leurs pairs.

En situation d’interaction ou de médiation, I'éléve développe des compétences de communication. Il apprend a développer
des relations constructives et a gérer des difficultés.

Ce que sait faire I'éléve

Al+

Il peut interagir de fagon stéréotypée dans des situations répétées. Il peut répondre a des questions simples et en poser,
s'appuyer sur les réactions de son interlocuteur pour faire part de ses sentiments sur des sujets trés concrets, familiers et
prévisibles. Il peut engager et clore une conversation de maniére adaptée a son interlocuteur. Il peut identifier une difficulté de
compréhension d’'ordre culturel et la signaler, faciliter la coopération en vérifiant si la compréhension est effective, demander
de I'aide ou signaler le besoin d’aide d’autrui.

Ce que I’éleve peut mobiliser en situation d’interaction et de médiation

Des stratégies
— Répéter ce que l'interlocuteur vient de dire pour manifester sa compréhension ou son incompréhension.
— Se faire aider, solliciter de l'aide.
— Joindre le geste a la parole, compenser par des gestes.
— Accepter les blancs et faux démarrages.
— S’engager dans la parole (imitation, ton).
Des actes langagiers
— Poser des questions courantes dans des situations connues ou répétées.
Gé cdmi pé ? /| GE méé gé pé ? Gé pa pé ? / Wadé té wé i koco ? Dé né guwé nimiri nd goo ? / Gé puu goro érédipi indra tootu ?
Dé inéré tootu né gé puu na ?
— Donner des conseils, des consignes courantes ou des ordres simples dans des situations connues ou répétées, et y réagir.
Popa pd némdir( wé ! / Pa c6obé i tii ké wé ! / Tepiri i tii (kai€) ké wé...
— Demander des nouvelles et réagir simplement.
Guwé wénau ? Wadé ? U wadé
A wégé na ?
— Demander et exprimer 'autorisation et I'interdiction en contexte connu.
Pwicir?
Parima guwé...
Parima go...
Pwiciri na guweé ija na ni
Ca parf ma guwé wado na ni.
Papwicirii paao na nf
— Faire part trés simplement de son accord ou de son désaccord.
U nyé wadé ! / gé 4jpara / go para ucard pwina gé ina.
Mbwa cd wadé / cé gé 4jupara.
— Epeler des mots, donner des numéros de téléphone.
Tamaéri ! go toméré i paoo / | paoo k66 na ....
Goindpaiwiiréi ..
— Donner et demander de l'aide (répéter, clarifier, traduire) y compris par des formules toutes faites.
Dé n4 éina ? / Dé na gé nimiri ? / pari ma gé topwo cié ? / Pari ma gé cbwa bwéti ? Pari ma bii nd nda popwaalé ?
— Utiliser des formules de politesse élémentaires pour saluer, prendre congé, remercier, s'excuser, y compris a |'écrit dans des
courriers trés simples.
Goila gé
Go jé pi nda gé / go jé péré jii gé...
Pwanéuri-o
— Informer, prévenir ou alerter d’une situation par des formules élémentaires ou stéréotypées.
Guwé topwo coo / Guweé topwo tda / guweé pwa c66 co / Guwé pwa c66 co wé
Guwé nabwé tud beépwiri / Pwa coo pad wibéepwiri / Nabwé né pwiri
— Utiliser des verbes de perception.
Nia né go... | téré [ tamar?
Cé go téré / nyé ticé na go téré...
Guweé nyé céé ?



— Utiliser quelques termes permettant de situer une information.
W6 ni/ Wé ni gord pwinudé / goro tablo / goré i n66karé popiéé
— Exprimer ses besoins élémentaires et ceux d'un tiers.
Go dau mé6 / Go dau té6 kaa / go dau maégé / go dau copwa / dau numéé déré wado
O wadé né pitd téé / ca é téré / ca é témdbgori... / ca é popa bwéti... (pwind ind, pwind pura...)
— Transmettre les informations factuelles principales d’un prospectus, d’une invitation (lieu, horaire, prix), etc.
1indré tootu kard i cué gitaa né 9h.
W6 niboo né stade i cué gitaa.
Caapwi mwaéni i warf wé.
Cé ré wari tepa epo mé dboro épo. (gratuit)
Outils linguistiques-LVC

En LVC, la maniére de faire est similaire a celle adoptée dans les autres langues apprises : a partir d'un document authentique,
les éléves découvrent puis s'impregnent du fait de langue par mimétisme ou par une analyse explicative.

Les listes qui suivent sont indicatives et non exhaustives, laissées a I'appréciation des professeurs en fonction du contexte de
leur classe.

Phonologie et prosodie
Al+
Les voyelles breves: 4, é,1, 6, 0
Les consonnes a une lettre et digrammes : ¢, j
Lexique en lien avec les axes culturels
— Les liens de parenté dans la société kanak
A1+ caa / papa / nyaa / mama /ao / gée / maméé
— L'égalité filles-gargons
A1+ paao / iléri / pé epo iléri / P4 dboro épo
— Lesrites de passage
A1+ dboro épo / boro maina
— Les relations entre classes d'age
A1+ tépa ijiao / tépa dboro mainé / tépa dboro epo / tépa épo
— Les récits traditionnels (mythes, contes, légendes...)
A1+ jekutd / duéé / u / jojooro / tibo
— Tradition et coutume aujourd'hui
A1+ néapia / wake / pitiri
— L'agriculture biologique
A1+ pwa né gara / pwa nd wé / pwa né nagori...
— Laréhabilitation des sites miniers
A1+ gorojaa / atu bwiucUru / cdmi upwara...
— Le monde kanak et les nouvelles réalités numériques vers une dématérialisation de la coutume ?
A1+ pad / pwa pad / c66 otépwe
— Le mythe de Tea Kanaké

A1+ jekutd / 4gori / u / jojooro

Grammaire A1+
Morphologie
— Les morphémes grammaticaux

e Les particules aspecto-modales et leurs combinaisons
o mwaéa



e Les particules interrogatives
odé?/taradé?/dé mwérd ?/idéni?/pédéni?

e Les démonstratifs
o pé pwini / bééni
e Les directionnels
o Avec la particule nda : nda ni, nda nigéé, nda nidd, naa niboo, naa pwiri
e Les déterminants: Pour les collections d’étres ou d’objets
o &, épas,
e Les pronoms personnels
o Le pluriel : b€, guwé, ré

e Les prépositions locatives
o w4, naa, géé, tia.

¢ Les déictiques temporels
o ni, éri, n4bé

¢ Les conjonctions ou les marqueurs de la coordination
o &,4n4, m4, n4, 4cona

e Les marqueurs de possession ou d’appartenance

o La possession indirecte (pluriel)
ké bé, ké wé, ké ré

e Les numéraux
o Les cardinaux (de 20 a 40)
Base 20 jusqu’a 40
caapwi 8boro, caapwi dboro gord caapwi, caapwi dboro goro éréilu... éréilu dboro.
— La morphologie lexicale

¢ Les affixes (préfixes, suffixes)
Eléments ajoutés & un mot pour en modifier le sens ou la fonction grammaticale.
o Les suffixes
pégé = diviser
tapégé = couper avec un objet tranchant
¢ Les fonctions
o Le sujet: sa place par rapport au prédicat ou au verbe (avant ou apres)
Sujet + Verbe + Objet : Wé Bweéé nd wadeé téé (sujet introduit par la proposition complétive « nd »)
Verbe + Objet + sujet : Wadé té wé Bwéé.

Classe de premiere

Niveaux de maitrise linguistique visés a la fin de I'année

Classe LVB Langue apprise et déja pratiquée
dés le primaire

premiére B1 B1+

Classe LvC

premiére A2

La classe de premiére représente une étape décisive dans I'approfondissement des compétences et connaissances
linguistiques acquises au collége et consolidées en seconde. Elle améne les éléves a accentuer leur maitrise raisonnée des
langues étudiées, en les aidant a gérer de maniére autonome les divers outils linguistiques disponibles. Les activités de
réception et d’expression, intégrées dans des projets motivants, ancrés culturellement dans |'aire géographique paici, se
complexifient davantage. A ce niveau, les éléves mobilisent suffisamment de structures maitrisées de facon naturelle ou
automatique pour se donner le temps de réfléchir aux éléments nouveaux requérant de I'attention. lls s’entrainent ainsi a gérer
des situations inattendues dans des domaines familiers et sont en mesure de contréler leur production écrite a posteriori. Sur
le plan méthodologique, les éléves collaborent efficacement avec leurs pairs, ils peuvent expliquer ou transposer pour autrui,
en des termes courants ou imagés, une référence implicite simple présente dans un message pour rendre accessible un
contexte culturel. Le réle des professeurs est essentiel pour distinguer clairement les différentes phases d’apprentissage entre
découverte, imprégnation, et consolidation. L'explicitation des régles grammaticales reste un aspect indispensable pour aider
les éléves a les appliquer de maniére efficace et réfléchie.



En LVC, les éleves, fort de I'apprentissage d'une LVA et d’une LVB et jouissant d’une plus grande maturité, s'engagent plus
facilement et plus rapidement dans les apprentissages. Au moyen des axes culturels, ils découvrent la langue et son
fonctionnement. Les activités de réception et de production en lien avec des projets pertinents permettent d’articuler des
temps d'identification d’informations simples et de mise en relation des éléments dans le but de les reformuler. Les éléves sont
également conduits a s’appuyer sur des régles acquises précédemment afin d’assurer une bonne correction de I'expression
écrite.

Repéres culturels

Cing axes parmi les six proposés doivent étre traités pendant I'année, dont obligatoirement I'axe 6. Les professeurs peuvent
traiter les axes dans |'ordre de leur choix. Ils peuvent aussi en associer deux, reliés par une problématique commune, dans une
méme séquence.

Dans la voie technologique, au moins trois axes sont a traiter pendant I'année, I'étude de I'axe 6 étant vivement
recommandée ; au choix des professeurs et selon leurs classes, les autres axes peuvent aussi étre traités.

Les professeurs abordent chaque axe a travers au moins un objet d’étude. Les objets d’étude pour chaque axe sont proposés a
titre indicatif. Qu'ils choisissent au sein des objets d’étude proposés ou non, les professeurs veillent a ancrer les séances dans la
réalité culturelle de la langue enseignée : historique, géographique, sociale, politique, artistique.

Les objets d'étude plus adaptés a la LVC sont signalés, ce qui n'exclut pas qu’ils soient mis en ceuvre dans les autres modalités
d’enseignement.

Axe 1. Identités et échanges

Cet axe explore la construction des identités individuelles et collectives et la maniére dont les échanges, tant culturels que
sociaux, influencent la société kanak. Il s'agit de comprendre comment les pratiques, les rites et les interactions sociales
participent a la définition de I'identité kanak et a son dialogue avec d'autres cultures, dans un monde globalisé.

Objets d’étude possibles
— La naissance dans le monde kanak (conseillé en LVC)
— Le deuil kanak

Axe 2. Diversité et inclusion

Cet axe explore comment la société kanak integre la diversité et favorise I'inclusion a travers ses pratiques culturelles et
sociales. Il s'agit d'analyser les mécanismes d'inclusion et de tolérance au sein des communautés, ainsi que l'impact de la
diversité.
Objets d’étude possibles

— La prise en charge de la personne en situation de handicap (conseillé en LVC)

— Le métissage et les mariages interculturels en Nouvelle-Calédonie

Axe 3. Art et pouvoir

Cet axe explore la fagon dont I'art, en tant que moyen d'expression, interagit avec le pouvoir et la société. Il s'agit d'analyser
comment l'art kanak reflete, questionne et influence les dynamiques sociales, politiques et culturelles, et comment il devient
un vecteur de revendication et de reconnaissance identitaire.

Objets d’étude possibles
— La création artistique contemporaine kanak (conseillé en LVC)
— Mélanésia 2000 : festival culturel au service de la reconnaissance de I'identité kanak.

Axe 4. Innovations scientifiques et responsabilité

Cet axe explore les défis environnementaux auxquels la société kanak est confrontée et les réponses qu'elle apporte grace aux
innovations scientifiques et aux savoirs traditionnels. Il s'agit d'analyser comment la communauté kanak allie traditions et
technologies modernes pour faire face a ses responsabilités envers la nature et les générations futures.

Objets d’étude possibles
— Le déréglement climatique.
— Les feux de forét et la gestion de I'eau potable. (conseillé en LVC)

Axe 5. L’étre humain et la nature

Cet axe explore le rapport profond et indissociable entre I'étre humain et la nature dans la culture kanak. Il s'agit de
comprendre comment la nature est pergue : elle est pour les Kanak non seulement une ressource, mais un élément
fondamental de I'identité et de I'existence, influengant les pratiques sociales, spirituelles et économiques.



Objets d’étude possibles

— Lavision kanak de I'océan
— Lavision kanak du lien a la terre (conseillé en LVC)

Axe 6. Le district de Wagap

Le district de Wagap est une région composée de plusieurs tribus et vallées. Il se caractérise par une organisation socio-
politique traditionnelle, des paysages diversifiés comprenant montagnes, riviéres et plaines, ainsi que des pratiques agricoles
essentielles dans les traditions locales. Ce district est également riche en histoire et est apprécié pour sa biodiversité et ses
activités de plein air, symbolisant I'harmonie entre nature, patrimoine et culture

Objets d’étude possibles

— L'église de Tyé, monument historique.
— Lesvallées

Repeéres linguistiques — Langue apprise et déja pratiquée dés le primaire et LVB
Activités langagiéres
Compréhension de I'oral et de I’écrit

En classe de premiére, les documents authentiques proposés a I'étude permettent de consolider les capacités acquises et
amenent les éléves a développer des stratégies de compréhension plus complexes. Les extraits de documentaires, les
reportages, les chansons, les articles de presse, les textes littéraires sont autant de supports permettant de les entrainer a la
réception orale et écrite en développant encore leurs connaissances culturelles. Les éléves accédent au sens explicite (idée
générale et articulation entre les différents éléments) en s’appuyant sur différents indices (lexicaux, culturels, paratextuels ou,
le cas échéant, extralinguistiques, tels que des illustrations, par exemple) qu’ils mettent en lien de fagon pertinente. En outre,
ils reperent et analysent des informations plus détaillées sur des sujets variés en s’appuyant sur les détails porteurs de sens et
accedent a I'implicite et a I'interprétation des documents en menant un travail fondé sur des opérations de déduction et
d’inférence. Les éleves écoutent (ou regardent et écoutent) en comprenant le sens lié a I'activité, par exemple en vue de :

— rédiger un courrier de lecteurs en réaction a un article ;

— rédiger une proposition, commerciale par exemple, a partir de plusieurs documents ;

— enregistrer un message vocal en réponse a un message oral ou écrit ;

— rendre compte en langue cible, a I'oral ou a I'écrit ;

— transcrire un document fictionnel dans un autre code linguistique (exemple : film en bande dessinée, texte fictionnel en

saynete, etc.);
— rédiger une critique, un résumé, une synthese.

Dans les activités de compréhension, |'éléve développe des compétences pour résoudre des problémes et gérer ses émotions
et son stress.

Ce que sait faire I'éléve

B1

S’agissant de sujets familiers, il peut comprendre les points principaux et des éléments descriptifs dans des textes factuels
rédigés dans un langage courant, ainsi que des interventions dans une langue claire et standard.

Il peut comprendre les points principaux de bulletins d'information radiophoniques, ou de programmes télévisés sur des sujets
familiers si le débit est assez lent et la langue relativement articulée ainsi que suivre de nombreux films dans lesquels I'histoire
repose largement sur |'action et I'image et ouU la langue est claire et directe.

Il peut suivre I'intrigue de récits, de romans simples et de bandes dessinées si le scénario est clair et linéaire, et a condition de
pouvoir utiliser un dictionnaire.

B1+

S’agissant de sujets familiers, il peut suivre une présentation et y distinguer les idées principales des détails qui s’y rapportent
ainsi que comprendre |'information contenue dans la plupart des documents enregistrés ou radiodiffusés d’intérét courant, a
condition que la langue soit standard et clairement structurée.

Il peut comprendre des textes factuels ou courts sur des sujets familiers ou d’intérét courant dans lesquels les gens donnent
leur point de vue, lire dans des journaux et des magazines des comptes rendus de films, de livres, etc. qui ont été écrits pour un
large public et en comprendre les points principaux. Il peut identifier le schéma argumentatif suivi sans en comprendre
nécessairement le détail.

Ce que I’éleve peut mobiliser pour comprendre

La colonne de droite liste principalement les nouveaux apports du niveau B1+.



B1 B1+

Des stratégies Des stratégies
— Reconstruire le sens a partir d’éléments significatifs — Pour anticiper et structurer la recherche d’informations,
(accents de phrase, accents de mot, ordre des mots, mots mettre en place un projet d’écoute ou de lecture a partir de
connus sur la thématique). la thématique ou de la problématique traitée, ou d’activités
— S’appuyer sur des indices culturels pour interpréter et d’expression prévues en aval.
problématiser. — S'appuyer sur les marques de déclinaisons pour identifier la
— S'appuyer sur les indices paratextuels pour formuler des fonction des éléments dans la phrase.
hypotheses sur le contenu d’un document. — Reconnaitre des modes ou temps complexes (passif,
— S’appuyer sur les champs lexicaux en lien avec la subjonctif...).
thématique abordée pour inférer le sens de ce qui est — Repérer les phrases a plusieurs propositions (les relatives,
inconnu a partir de ce qui est compris, ou sur la les subordonnées).
composition des mots (g66réwé€, marawd, wérédé, etc.) et la | — Apprendre 2 réguler son écoute 3 I'oral (3 I'aide des outils
dérivation (epo, épo iléri, épo cdmu, etc.) pour en déduire numériques).
leur sens.

— S’appuyer sur des indices culturels présents dans les
différents supports pour construire le sens.

— Analyser en continu la construction du sens en confrontant
ce qui a été compris avec les éléments nouveaux survenant
lors de I'écoute ou de la lecture.

— Distinguer dans les énoncés ce qui reléve de I'information
et de la prise de position de I'auteur.

— Repérer des marqueurs stylistiques permettant d’accéder a
I'intention non immédiatement explicite de I'auteur
(emphase, ironie, etc.)

Expression orale et écrite

En premiére, les éleves maitrisent suffisamment d’énoncés stéréotypés pour pouvoir s'exprimer de fagon plus naturelle et
automatique, ce qui leur permet de concentrer leur attention sur des éléments nouveaux qui viendront enrichir leur
expression. lls s’entrainent ainsi a gérer des situations inattendues dans des domaines familiers. Disposant de connaissances
culturelles toujours plus étendues et d’un éventail plus large de modeles acquis, ils tirent également parti d’une pratique
raisonnée de la langue plus assurée. Ainsi, ils mettent en ceuvre des stratégies de transfert et parviennent a produire des
énoncés oraux et écrits toujours plus riches et complexes dans leur structuration et ils sont en mesure de contréler leur
production écrite a posteriori. lls peuvent, par ailleurs, engager des interactions plus fluides, plus précises et spontanées. Les
outils numériques sont mobilisés pour les aider a enrichir leur réflexion sur la langue et a consolider leurs acquis. Il est
également primordial d'articuler les activités d’expression avec les supports de réception pour asseoir le sens des
apprentissages et fixer les acquis.

A I'oral comme & I'écrit, les erreurs sont normales et font partie de I'apprentissage. Pour autant, elles ne doivent pas étre
laissées sans réponse de la part du professeur, qui les identifie et apporte une réponse appropriée pour permettre a I'éléve de
les comprendre et de progresser dans sa maitrise de la langue, sans pour autant le bloquer dans sa prise de parole.

Dans les activités d’expression, I'éléve développe des compétences pour communiquer de maniére constructive.
Ce que sait faire I'éléve

B1

Il peut raconter une histoire, décrire un événement et exprimer clairement ses sentiments par rapport a quelque chose qu'il a
vécu et expliquer pourquoi il ressent ces sentiments.

Il peut faire un exposé préparé ou une description détaillée non complexe sur un sujet familier qui soient assez clairs pour étre
suivis sans difficulté la plupart du temps.

Il peut donner des raisons simples pour justifier un point de vue, par exemple pour rédiger une critique simple sur un film, un
livre ou un programme télévisé€, en utilisant des structures simples et un vocabulaire peu étendu.

B1+

Il peut développer une histoire, décrire assez précisément un événement, exprimer clairement ses sentiments par rapport a
quelque chose qu'il a vécu et expliquer pourquoi il ressent ces sentiments.

Il peut développer une argumentation suffisamment bien pour étre compris sans difficulté la plupart du temps en donnant des
raisons simples pour justifier un point de vue sur un sujet familier.

Il peut rédiger une critique ou un compte rendu structuré sur un film, un livre ou un programme télévisé, en utilisant une large
gamme de structures adaptées et un vocabulaire assez étendu.



Ce que I’éléve peut mobiliser pour s’exprimer

Les exemples renvoient aux axes culturels et mobilisent des outils linguistiques listés en fin de document. La colonne de droite
liste principalement les apports nouveaux du niveau B1+.

B1

B1+

Des stratégies
— Aloral
* Compenser par des périphrases, des synonymes ou

antonymes les mots manquants relatifs aux sujets
courants.

» S’entrainer a s'autocorriger et se reprendre sans perdre
ses moyens.

* Mobiliser suffisamment de schémas maitrisés de facon
naturelle ou automatique pour se donner le temps de
réfléchir aux éléments nouveaux requérant de |I'attention.

* S’entrainer de maniére ludique a gérer des situations
inattendues dans des domaines familiers.

— Al'écrit
* Controler sa production a posteriori.
* Gérer les outils a disposition de maniére autonome.

* Recourir a des connecteurs et des stratégies de
structuration variées pour donner de la cohésion et de la
cohérence.

Des stratégies
— Aloral
 Utiliser les codes du message oral (répétition, pauses,
appui sur la voix) pour souligner la logique interne du
discours produit. Varier le ton de la voix en fonction de
I'intention.
» S’entrainer a parler en réduisant le nombre de notes
écrites a disposition.
— Alécrit
* Travailler I'étendue : mobiliser une variété de connecteurs
connus a bon escient.
¢ Pour une méme intention de communication, étendre
I’éventail des structures maitrisées.

Des actes langagiers

— Présenter, nommer, caractériser, dénombrer de maniére
détaillée des personnes [ des objets / des lieux.
N& naé pwi ndpé béeni na éréilu tdd ma wado maina na ru
wé wéé. Tépa Bai mé Dui.
Nyé érécié paao, 4 érécié iléri ja téepa paé-néi bééni

— (Se) présenter de maniére adaptée en maitrisant les
principaux codes sociolinguistiques et pragmatiques.
WE ... né pwi (t6) bworu-o
Go pwi (t6) bworu weé...
Tupédu bworu
Go pwi (t6) béré-é
WE .... nd pwi / t6 béré-6

— Raconter une histoire de fagon organisée, le cas échéant en
sélectionnant des éléments pertinents lus ou entendus pour
les restituer.

Go mwa wij i tdgadé k66
| tdgadé goo | du iléri wé do Até
Ru t44 I duilériwé do Até
Ru 4g6 & ru pwa i du pomé néé arané-ra i bwe kaucu.

— Situer dans I'espace les personnes, les objets en maitrisant
une gamme étendue de marqueurs courants.
N& éré do cowé / N& éré boo céwa / né bibiu / gopaé-ré-ndo
Péré tépa béé-6 goro cdmu ni, na tépa méé géé nido n4 éré
doé céwé

— Situer dans le temps en utilisant une large gamme de
marqueurs temporels courants adaptés a la situation et en
maitrisant I'expression de certaines relations d'antériorité,
de concomitance et de postériorité.

Déuru / wiilu / ndja nd wé wéé / PEéré / N4 jé pééré napo...
E jé too nd nda « Lycée » ndja nd wa wéé.

O mwé nyé téépaa pééré kard ndo naa.

O mwa né jé pééré nadpb.

— Exprimer de fagon nuancée des sentiments variés a I'aide

Des actes langagiers

— Présenter, nommer, décrire, caractériser de maniére
détaillée des personnes, des objets, des lieux, des situations,
des événements.

WE pwini nd néé-é téa. E pwa dooté.

Weéni wadé-é. Néé-é Marie. E pwa nyaa kdrd cdmu. Tepa
aboro wadé.

Nyé té wadé té ré nd ré méé nd ndpd, na pééré kara pi fja
nagori nda. Nyé té wéru dboro né goo pwi to6tU mainé
béepwiri.

Dau wéru pa pwina pari ma pwa nda pwi téotu béépwiri.
M0G0 pwa pi péra (randonnée). Tapo géé niboo nd au cué
balé, & paé né boo né éika, caa niboo né iriwd, & paé nigéé
né éré géé céwa, paé nad goro i 66pe § ma méé céwa né ni
napé.

— (Se) présenter de maniére adaptée en maitrisant les codes
sociolinguistiques et pragmatiques courants, par exemple
différencier les cadres formels et informels.

Bwécu ! Wénédu / Wadé ?

Gé tdmébgoodri pwa ? Gé tdmbgoori pai pwa ré ?
Gé mwa in4 t66 na wé. WAadé ! Wérépwiri
Wadé ! Wéci'!

— Raconter une histoire ou faire le récit d’'une expérience en
lien avec les thématiques étudiées en en maitrisant la
structure et la cohérence narrative.

Go mwa ucéi té wé i jékuta goo we...
Nabwé... / PAwéé... / pwico... / géé wéé...
A n3bwé... / Nyé tapo géé pwiri kaa...

— Situer dans I'espace les personnes ou les objets en

maitrisant la structure d’'une gamme étendue de marqueurs
courants.
GOro taapé, pdbéa karéa i goropwara, goro jénéré, goroé 4ju-1/
Goro eto, goro aémwu, aranéra taapé, né bibiu, puco /
Ceurvi... / goroigé

— Situer dans le temps en utilisant une large gamme de




de champs lexicaux suffisamment étendus (surprise, regret,
déplaisir, dégout, affection, compassion, honte, tristesse,
etc.).

MiTt66 / cdba wadé : Pwo mii t&66 té na ca wadé tud ké ré.
Exprimer et justifier une opinion ; comparer, opposer, peser
le pour et le contre.

Ba ké6é... / go nimiri...

Ba k66 né dau pi wadé cdmu goro « maths ma frangais » nd
déuru jii pwico kara gopaé.

Go nimiri m& wadé | pad né ndé wérd cdmu ba pari ma jé
mUdéré ce pwind widé né goo | cdmu kéjé, na gord

« internet ».

Aconé parf ma ca wadé ba pari m3 jé dau tuba tiéu inéra
toOtU né goro pa pwind ticeé mird né goo.

Organiser et structurer un propos ou un récit en employant
une large gamme de connecteurs logiques et
chronologiques pour : hiérarchiser son propos, ajouter une
idée, nuancer, évoquer une alternative, exprimer la cause, la
conséquence, |'opposition, la concession ou souligner,
mettre en relief.

Béaa, 4, pwico, géé wéé 3, 4 ndbwé, ma pwa pEEré...

E mwa t44 wé acoo tiwébébwe & € nyé té nimiri pa né é pwa
bwéti cé da kéé. Ma pwa pééré, & é too wii i tii karé ja, & é
tébétu nd i nd méto. Pwicd kéé né é téepaa né niboo né goro
nadpwé ma pwiritéé. Géé wéé na é tapo taa 0g60.

Exposer et expliciter un projet, une intention, une
projection dans I'avenir.

NOmbé6 né go... / O wadé na... /

NUOmG&6 né go pwia pa apié. O wadé na go cdmu bwéti.
Formuler des hypothéses en employant des structures pour
exprimer son opinion de maniére nuancée ainsi que des
structures hypothétiques.

O géré wé... / Pwiri wé... / Péa té... / go nimiri pa...

Pwiri wé Cau né popa i culié kbé.

Péa té coo boo cé popaa nabé.

Go nimiri pd wé Téa na tda ni éri na déurvu.

marqueurs temporels courants ajustés a la situation et en

maitrisant I'expression de certaines relations d’antériorité,

de concomitance et de postériorité.

* Relation d’antériorité : Déuru, nd go boo céwé né c66 wé
dooté. E té tadi i daraweé k66 gééluu. Wégo téé na péa té
teépaa coéwa.

* Concomitance : Ndbé ni, né jé caapwi ndja né é je para ji
bé wé geé. Go ciburé nimiri-é. Nyé mwéaré né pééré na é
péré na. E kaa n3 géécaa na bé paré na tépwd buké na gord
i bwémi kéé.

e Postériorité : W6 déuru na t66tu i wadé ké wé Té4. E kaa na
ndbé né bé péré né taa (gdo.

Exprimer et justifier une opinion en comparant, opposant,

pesant le pour et le contre de maniére ajustée et en

explicitant par des exemples.

Méjoro mé wéru dboro nd taamwara ré goro néigé Kalédoni,

né uru goro wado goro loto. Go nimiri pd o wadé né je

cdmwiripai wéddo kéje. Jé cibwa wédo onari.

Aconé jé nyé géé goro wado géré loto, 8 majoro-€ kaa mé jé

t00 gord loto, ma taamwara jé. Pwacéepwi pwi t00 goré loto

gééluu na dé né éré do céwé, né éréilu dboro bé na.

Organiser et structurer un récit ou un propos en employant

une large gamme de connecteurs logiques et

chronologiques pour hiérarchiser, nuancer, évoquer une
alternative, exprimer la cause, la conséquence, |'opposition,
la concession, ainsi que pour souligner et mettre en relief.

NA&bé ni, nd go wié té wé pai popa méé ké téépaa pé ma

néipwa biuu, i §jU drdbwé paé néja 1800.

Béaand nyé tice drabwé ké tépa iléri. Mdjoro-e kaa ma ré

pwa pé drabwé goiri.

Gé wéé nd ré tapo taa drabwé tépa wade pa ndipwa.

Pwico kéé ndé tapo taa pa drabwé &ju drabwé.

Exposer et expliquer un projet, une intention, une

projection dans l'avenir, y compris incluant d’autres

personnes.

Go iné té wé cé pwind bé mwa wakeé goo né néja béeni. O

téépaa méé i pééré kard pai ri dboro (semaine des langues),

4 jé nimiri pa né jé pwa bwéti jé n3 goo.

Jé mwa pwa ce kocd / je mwa purd tii nd nda paicf / je mwa

pwa pooméé na naa paici. Je todé méé tépa nyaa karé pico

péti bwe, até... Je mwa c606 tépa cabu géé Wetr, pwiri part
ma ré méé né paari ta jé pa 4ju cabu ké ré.

Pari ma jé c66 péré caa kdrd cdmU, pwacéepwi pwi caa kara

pwa dma (prof d’arts plastiques)

Exprimer la condition dans quelques modalités simples.

Déuru né je c66bé. O wadé kaa né cé popaa.

Go mwa iné paé cé tootu kard i pé éa, wé nd ré mwa ind t66

pwico kara i pitiri.

Go mwa panué gé pwico. GE mwara ina t66 pwina gé pwa.

Na& gé nyé té ciburé pwapwiciri, O téépaa té gé cé pwina

wadé.

Exprimer de fagon nuancée et avec précision une large

gamme de sentiments (surprise, regret, déplaisir, dégout,

affection, compassion, honte, tristesse, etc.)

Go pwd goo gé. ca go c66 iné gé.

Aouh ! Go nimirii pééré biuu né go ba té epo iléri.

Aouh ! Go méari wé Ué. Pwacoé mé é cué balb, ba maagé 4-é.

Go dau kamu kaa. E putém0-6 wé caa pdbéa ké pa dboro

epo.




Epé t66 / mitd / putémG / numdé déré i / téina pwara
ndma...

— Etablir une corrélation, une relation entre deux faits ou
situations.
Ca wéru tepa epo cdmu ndbé ba po dau méiné i popaa.
WAéru té nd cé ité i car ké ré.
Beaa né tépa ijiao na ré dau pwa cdmu tépa épo goro béré
upwérd. Ré mi00 péji ré ba na ré cdmi bwéti ma pwa bwéti
cé wakeé ké ré. Géé wéé né pari ma ré pwa bwéti i autda ké ré
né pa pééré dopaé.

Interaction orale et écrite, médiation

En premiére, selon les situations et les besoins, les éleves collaborent efficacement avec leurs pairs, ils peuvent, en des termes
courants ou imagés, expliquer ou transposer pour autrui une référence implicite simple présente dans un message pour rendre
accessible un contexte culturel. Les jeux de rdle, les travaux de groupe, les débats ou les échanges avec des interlocuteurs
natifs sont autant d’activités propices a I'expression, aux échanges et a la médiation. Les projets pédagogiques offrent aux
éleves la possibilité de s’exprimer sur des sujets ancrés culturellement et de consolider leur maitrise de la langue et les
compétences interculturelles.

En situation d’interaction ou de médiation, I'éléve développe des compétences de communication. Il apprend a développer
des relations constructives et a gérer des difficultés.

Ce que sait faire I'éléve

B1

Il peut aborder une conversation en langue standard clairement articulée, sur un sujet familier, bien qu’il lui soit parfois
nécessaire de faire répéter certains mots ou expressions et méme s'il peut parfois étre difficile a suivre lorsqu’il essaie de
formuler exactement ce qu’il aimerait dire (expression de sentiments, comparaison, opposition).

Il peut prendre part a des conversations simples de fagon prolongée tout en prenant quelques initiatives, mais en restant tres
dépendant de l'interlocuteur.

Il peut résumer (en langue Y), I'information et les arguments issus de textes ou dossiers, etc. (en langue X), sur des sujets
familiers. Il peut rassembler des éléments d’information de sources diverses (en langue X) et les résumer pour quelqu’un
d’autre (en langue Y).

Il peut donner des consignes simples et claires pour organiser une activité et poser des questions pour amener les personnes a
clarifier leur raisonnement. Il peut montrer sa compréhension des problémes clés dans un différend sur un sujet qui lui est
familier et adresser des demandes simples pour obtenir confirmation ou clarification.

B1+

Il peut démarrer une conversation sur des sujets familiers et aider a la poursuivre en posant des questions assez spontanées sur
une expérience ou un événement particulier, et exprimer ses réactions et son opinion. Il peut soutenir des conversations
relativement longues sur des sujets d’intérét général, a condition que l'interlocuteur fasse un effort pour faciliter la
compréhension.

Il peut résumer (en langue Y), I'information et les arguments contenus dans des textes (en langue X), sur des sujets d’ordre
général ou personnel. Il peut résumer (en langue Y) un court récit ou un article, un discours, une discussion, un entretien ou un
reportage (en langue X) et répondre a des questions portant sur des détails.

Il peut expliquer les différents réles des participants lors d’un travail collectif, donner des consignes claires pour un travail en
groupe. Il peut demander a son interlocuteur de préciser son propos. Il peut demander aux parties en désaccord d’expliquer
leur point de vue et peut répondre

Ce que I’éleve peut mobiliser en situation d’interaction et de médiation

Les exemples renvoient aux axes culturels et mobilisent des outils linguistiques listés en fin de document. La colonne de droite
liste principalement les apports nouveaux du niveau B1+.

B1 B1+

Des stratégies Des stratégies

— Faire expliciter différents points de vue afin de faciliter la — Echanger, vérifier et confirmer des informations afin de
compréhension par tous. faciliter la compréhension par tous.

— S’aider de I'intonation, des hésitations pour identifier le — Rendre des informations ou des références sur un sujet
point de vue des interlocuteurs. courant ou un contexte culturel plus claires et plus

~ Expliquer ou transposer pour autrui, en des termes courants | €xplicites pour autrui en les paraphrasant de différentes
ou imagés, une référence implicite simple présente dans un maniéres.
message pour rendre accessible un contexte culturel. — Poser des questions, faire des commentaires et proposer




des reformulations simples pour garder le cap d’une
discussion.

— Compenser son manque de lexique en exprimant le sens
d’un mot a I'aide d'une périphrase ou une autre
reformulation (par exemple, « un camion pour voyageurs »
pour « un bus »).

Des actes langagiers

— Poser des questions précises a |'aide des pronoms
interrogatifs portant sur la fréquence, le degré, la mesure.

Guwé mu picé nyabi nd dé t66tu / dé pééré ?
Cé dau toind i n4 até gé ?
Erédipi jurt épo né nd4 i puco kara « volley » ?
— Donner des conseils, des consignes ou des ordres de

maniére souple et adaptée grace a des impératifs ou des
auxiliaires de modalité. Y réagir.

Waékeé ! / pwa i wake ké wé ! / wake bwéti
Nimirf bwéti !
Pagotuiwé !
N&é tooiwé !
— Demander l'autorisation et exprimer simplement la

permission, l'interdiction, ou des contraintes a I'aide d’une
gamme plus étendue de modaux.

Topwo ndbwé !

Topwo coo !

Pia m& gé nabwé... !

Néécoo beépwiiri... !

Cibwa kaari ! / Cibwa tii goo !

— Exprimer son accord ou son désaccord avec nuance.
Ca wadé na goo-6 pwin gé ind / nimirf...

Wa&dé né goo-6 pwina gé inad / nimiri...

— Reformuler en modulant son expression pour s’assurer
d’avoir compris ou d'avoir été compris (répéter, préciser,
clarifier, traduire).

Tamd, go je ind cowa !

Guwé nyé tdmagori bwéti pwind go ina ?

Utiliser une gamme variée de formules de politesse et
adapter son propos a lI'interlocuteur en faisant preuve de
compétences sociolinguistiques, y compris a |'écrit.
Pi ciigdboo... !

Cidori !

Pwélaa goo pwiné gé ind !

Olé ba maina / Olé bwéti / Aouh, olé ba maina...
Pwanéuri-o

Parims ...

— Relancer et reformuler de maniére souple.

Einddé?

Eind déwé..?

Ticé m0r0 né goo !

Utiliser une gamme étendue de termes permettant
d’expliciter et hiérarchiser une information.

P& pwiné téépaa :

Popai wadé...

Jékuté epé...

Jékuta nad pwa mdr( na goo.

Popai &ju péré / ca 4ju para

P&béa né... / au tapo goo nd... / puco kéé né... / & pa wéé

Des actes langagiers

— Poser une gamme étendue de questions afin de faire
clarifier ou développer ce qui vient d’étre dit.

Cé go tdmagori pwind gé ind. Parf méa ind céwa ?
GE€ind nadd ?
Parf méa gé ind céwa bwéti ?
Dénéagéind ?
Wénéu pai ind gé mwéré ?
— Donner des conseils, des consignes ou des ordres de

maniere adaptée en fonction de codes sociolinguistiques et
pragmatiques. Y réagir.

Guwé pwa bwéti i wake ké wé.

Guwé tamari bwéti i waké nd goo naa té wé.

N&bwé tura ké wé.

Nabwé bwéjé ké wé.

Wake !

— Demander l'autorisation et exprimer avec une large gamme
de moyens une (in)capacité, la permission, I'interdiction, ou
des contraintes.

P&rf méa pa péaré pa kéélo ?

P&rf méa go cétara i tablo ?

P&rf mé go pwa i waké bééni. Dau wai kaa pai pwa ré / cé
pari ma go pwa i waké béeni. po dau binyi

Guwé cibwa tlra wari pwi béé wé / Guwé cibwa tura warf
pwi caa kdrd cdmu.

Céa péri ma guwé ija ni / Pwiciri nd guwé pwa ciméo ni /
Pwiciri na guweé wado ni.

— Lors d’un désaccord, demander d’expliquer son point de
vue et répondre briévement a ces explications.

Goro dé né gé nimiri pa cd wadé nd pwa pao kijé na nda
wérd cdmU ? Ca wadé ba je po dau uti indré t66tu goo. C4 jé
picd bwéti goo.

Go nimiri pa cd wadé né pwa cim&6 nd nddward cdma. O
wédé nad boo upi bo goré igé. Goro dé ?

Ba o ca waddé ba ké wé té na ca ré pwa cimbé. Ré dundmirf
muu ké tépa pwa cim6é.

— Demander des précisions sur certains points énoncés lors
de leur explication initiale ou des clarifications sur leur
raisonnement.

Wénad pai iné gé eri ?
Dé n4 pari mé gé ind mwara né goo ?

— Utiliser une large gamme de formules de politesse et
adapter son propos a l'interlocuteur pour intervenir dans
une discussion sur un sujet familier en utilisant une
expression adéquate, y compris a I'écrit.

Aouh, pwanduri-o. Pari méa goo iné je mird ?

Goilagé?

Pwanduri-o ba go ipwé !

Olé ba méina... !

Né&o bwéti !

W4&dé na goo weé i tootu beént! / Wadeé né go gé i béréni
bééni.




kéé... / téré tuba ndbwé né... / & ndbwé...

— Exprimer des sentiments et des émotions nuancés en lien

avec la thématique.

Pi kirf

Putém(

Pi kamu / wagota...

Exemple :

E pi kiri ba é je para pwi jé caa kdrd cdmu.
E kamu déré tura pdbéaa ké tépa béé.

— Transmettre les informations pertinentes, y compris
quelques informations implicites d’ordre culturel,
concernant une affiche publicitaire, une chanson, un texte
informatif, etc.

TémA4, témas bweéti !

31 tdgéa nd tootu kdrd nydmanya ké tépa 4ju dboro

N4& n4é i goro igé maina kard i ward cdmu.

Tapo na 9h déuru 4 ndbwé na 3h pwico karé gopaé.
Guwé mwa padari mé c66 ce pwin paari.

P&rf ma guwé paari cé cAbu ma nyabi na guwe jé té pwa
bwéti.

fia bwéti !

Relancer et reformuler avec une large gamme de moyens.
Go nimiri pd cd wadé pai pwa ré i wake.

Wénéu pai pwa kéé ? Pari ma gé ind bwéti ?

WEéibé mé tépa béé-6 goro waké, néd ca bé tdmagori / Ca4 bé
popa bwéti.

Jé nyé pwa pwind ré in4, 4cond céd wédé pai pwa ré.

Utiliser une large gamme de termes permettant de préciser
un ensemble d’informations en les présentant sous la forme
d’une liste de points distincts.

N& i éré pwi bé caapwi, € / jé ina...

Né& néé i éré pwi bé éréilu, né éréilu au nimiri mara.
Jépwina... & jépwina...

A au ndbwé go i tii béeni...

Au taapo goo pé opwatii... / N4 bibiu kidr4 opwatii... / Au
nadbwé goo pé opwatti...

I opwatii nd tapoo goo... / Pwico, § ndbwé, pd wéé / & ndbwé
goo... / 8 ma ndbwé goo...

Exprimer, avec précision, des sentiments et des émotions
en lien avec la thématique traitée.

Dau wédé té ré ba o jé pééré kara néo.

Dau épé té ré ba ré pwa ma tori i né iriwd goo la mine.
Transmettre et échanger, avec une certaine assurance, un

grand nombre d’informations factuelles sur des sujets
courants ou non, relevant d’'un domaine familier.

RéE popa pé i wéro ké wé Té4 ja tepa aunééa. Géé wéé na ré
topi i néapié ké ré goro cé jé n66 kard imwand.

Né& pééré nd pwa maégé né, ré méé né popa i upwara ké
pwia maégé tépa aunééa.

Outils linguistiques - Langue apprise et déja pratiquée dés le primaire et LVB

La phonologie et |a prosodie, le lexique en lien avec les axes culturels, et le travail sur la grammaire sont des composantes clés
de la pratique des langues vivantes. En combinant ces différents aspects avec les connaissances et les compétences acquises
dans le domaine culturel, les éléves développent leur maitrise linguistique et parviennent a exprimer leurs idées de maniére
claire et compréhensible tout en utilisant un langage fluide et naturel. Ils parviennent également a mieux comprendre leurs

interlocuteurs et a interagir avec eux de fagon spontanée.

Les listes qui suivent sont indicatives et non exhaustives, laissées a |'appréciation des professeurs en fonction du contexte de

leur classe.

Phonologie et prosodie

B1

Les voyelles longues : 44, éé, i, 66, G0
Les consonnes (les digrammes) : ng, ny
B1+

Les voyelles longues : €€, 66, UU

Les consonnes (les digrammes) : bw, pw, mw, ng, ny
Lexique en lien avec les axes culturels

— La naissance dans le monde kanak

B1 pwéro, cdmii pwéaro, 66maé, nyda, caa, auniaa, niaa goo (neveu [ niéce), éré ké wé nyaa, wéari, té6émiri, popai.

B1+ o0 gori 66maé kéé, néaapia, goma goro i néaapia (tout I'ensemble des présents) bwii, pu pwéro wéro, domii, waro domir, wéro

né parawé, pi cagoturu, tépwo.

— Le devuil kanak

B166maé, pwaré i, 4boro maagé, otépwe, waapwii, nu, wéjiti, upwara, aporo péréwa.

B1+ néaapid, uré péré, au pi kiri, pi toina, tdd ma waéo tépwo, témari, popa buké, pwaréd péra, nd caru, bwému, balé, pwa géé.




— La prise en charge de la personne en situation de handicap
B14boro pwanimé, épo maégé, wéari, pi tu, céé.
B1+ wétio, pi tébwemwd, (handicap), pi imwuru, bwi, pi gu.
— Le métissage et le mariage interculturels en Nouvelle-Calédonie
B1 métici — ité wéro - éréilu 4boro - té iléri — pwi paao - domii ité, 4jU dboro, dboro duu, popwaalé, japane, japd, cinoa, taiti, walls...
B1+ tepa taa nd péré ndpo, pai pwa né ité, pai ija né ité, pd nyémanyé, pwélaa nd parawé, pwaa.
— La création artistique contemporaine kanak interroge la société actuelle et ses enjeux
B1 pic66 cdbu, picoo nyabi, picoo pwa jopo, c66bé né paari, pwa nyabi, nyabi-ri, popa ari nyabi.
B1+ pico6 pwa drdbwé, paré né paari nd ndpé mainé, cabu tabéa, cdbu 4jU cabu, otépwé, pwa cé otépwe, 4nGrd mary, 4n0rd &boro.
— Mélanésia 2000. Festival culturel au service de la reconnaissance de I'identité kanak
B1témd&gori pai taa kard dboro duvu, diri pd ndpo, waru dboro, kécd, pwa kécd, nyémanyé, popwaalé.

B1+ tépa popwaalé, téepa ukai ndé popwaalé, tépa pi tud nd ward popwaalé (chefs administratifs), waro kéré, P44 napuu mara,
popa ndpuu, pi mlrd, pwa imddi, paa, pwa paa, putémda, coda, éré pa pwiciri, téepa i-putému (les ennemis).

— Le déréglement climatique
B1t66 ka i ndpd, tori tu imwudi, téji imwdadi pa tori, igé ndpS, mwéri ndpd, goro tétéré, too i wi€, péiri wi€ mainé
B1+ cari imw{di pé upwdérd, cari imwddi nd méto, waru wake, popaa, jepé, ni pa gordjaa, nddé nad wérédé, bé gooréwé, wai ndpd
(fonte glaciére), kakere bwanu (raz de marée, tsunami).
— Les feux de forét et la gestion de I'eau potable
B1 pa anyé gord jaa, ciri, aci nd méto, cirf nd méto, tuba tiéu upwérd ma maci.
B1+ tice jawé, mwari pa wérd jawé, mwari ndpd, maind i tooka, toriijawé, ni pé jaa.
— Lavision kanak de I'océan

B1 nd wié — wérd utimuru, o tapo ndp6, pwadéré ndpd, ndpd ité, tépa goropd, karapaa, ipokd, tépa téepaa méé, mirl téepa méé /
mUrG popa méé (les nouveautés, les choses introduites dans le pays).

B1+ éré pwiciri — ndigé ké tépa nyua ra dboro, dué, nyus, tee — re wddo, dué mainé, pwi a wééa.
— Lavision kanak du lien a la terre
B1 né puu, aporo ndpé, aporo ndpuu, tépa caa ma ao, drd utimuru, ndgori, nd au pwa ndpd, nd mai, pbréwa, goroigé, au pwa pitiri,
né caru, éré pwiciri.
B1+ képuné, jojoro, tee re 4boro, mU kéré i wado (trace de tertre), béré wa, béré péréwa, otépwe, aporo, wara ukai, waré tua, au
pwa téé (place de danse).

Grammaire B1 [ B1+
Les faits de langue marqués en bleu correspondent plutdt a un niveau B1+.
Morphologie

— Morphémes grammaticaux
e Les particules aspecto-modales et leurs combinaisons
o mwaa béré
o (B1+) o mwa béré wadé / je mwa béré wadé

e Les particules interrogatives
o cind ... ? /wénéu ?
o (B1+) dé ce méjoro-é... ? / dé ce pwédéréé... ? / de cé goobéré... ?

e Les démonstratifs
o béenf
o (B1+) béen’ / béeniboo / béénidé
e Les directionnels
o Avec la particule « bé » : wé géé bé, wa do bé, wé boo bé
o (B1+) né éré géé céwa / né éré boo céwé / né éré dé céwé
e Les déterminants
Les quantifieurs : pour permettre de spécifier, de réduire, d'élargir et de quantifier I'’ensemble des occurrences
auxquelles une notion réfere.
o Employés seuls (Les sous-ensembles) : du / péré / waru
o (B1+) Combinés a d'autres déterminants ou quantifieurs: i pdd / cé pda / ce du / je paéa / jé pa..



¢ Les pronoms personnels
o Les pluriels inclusives [ exclusives: jé / bé
o (B1+) Les dualités et pluriels: géu /ru / guwé / ré

e Les prépositions locatives
o db/boo / géé
o (B1+) wé dé... / wé boo... / wé géé...

¢ Les déictiques temporels
o géélu / géécié / Wiidéuru / wiilu / t66tu pwicd / né capéto...
o (B1+) jé mwaa né jé tootu / Tootu pwico / ndja nd wé wéé
e Les conjonctions ou les marqueurs de la coordination :
o4d/4nd/mé/néd/4&cond
e Les marqueurs de possession ou d'appartenance
o La possession pluriel
Les duels et pluriels : ké ju, ké bu, ké u, ké ru
Inclusive : ké ju, ké jé,
Exclusive : ké bu, ké bé
o (B1+) La possession indirecte (éloignée) : k66, kéé, Ké
i até araté k66 = mon panier [ | até araté kéé = son panier
i até ké nyaa /i até ké wé nyaa = le panier de maman

Repeéres linguistiques — LVC
Activités langagiéres
Compréhension de l'oral et de I’écrit

En classe de premiére, les documents authentiques proposés a I'étude amenent les éleves apprenant le paicien LVC a
consolider les capacités acquises et a développer des stratégies de compréhension plus complexes. Les extraits de
documentaires, les reportages, les chansons, les articles de presse, les textes littéraires simples et courts sont autant de
supports permettant d’entrainer les éleves a la réception orale et écrite en développant leurs connaissances culturelles. Ils
s’entrainent a écouter attentivement pour comprendre d’abord le sens général, en repérant des mots clés et des informations
simples pour les mettre en lien. A I'écrit, les documents proposés sont aussi variés (consignes, informations, descriptions,
narrations, dialogues, etc.), clairs et courts.

Dans les activités de compréhension, I'éleve développe des compétences pour résoudre des problemes et gérer ses émotions
et son stress.

Ce que sait faire I'éléve

A2

Il peut comprendre et repérer des informations simples, relevant de situations prévisibles, exprimées dans une langue usuelle, a
I'aide d’expressions connues, dans des textes, histoires, ou conversations ; il peut suivre les points essentiels de consignes et
d’instructions a condition, en compréhension de I'oral, que la diction soit claire, bien articulée et lente.

Ce que |’éléve peut mobiliser pour comprendre

Stratégies

— S’appuyer sur les indices extralinguistiques visuels et sonores (images, musiques, bruitages, etc.) pour comprendre un
message oral.

— S'appuyer sur des indices culturels présents dans les différents supports pour construire le sens.

— S’appuyer sur les indices paratextuels ou sur les indices extralinguistiques (illustrations, etc.) et sur les caractéristiques
connues d'un type de texte pour identifier la nature du document.

— S'appuyer sur les champs lexicaux en lien avec la thématique abordée, les mots familiers ou les mots répétés pour identifier
le théme principal du document.

Expression orale et écrite

En premiére, I'appropriation du systéme phonologique est une clé essentielle pour accéder a la discrimination auditive et aussi
pour étayer une expression orale en développement. Il est donc primordial de travailler systématiquement une bonne
prononciation et un bon schéma intonatif, tant a I’échelle du mot que de la phrase. La répétition, I'imitation, la variation
simple sur des énoncés, la mise en scéne, etc., permettent d'assurer les prises de parole, d’ancrer en mémoire des schémas
corrects et de rassurer les éléves sur leurs capacités linguistiques. L'articulation avec les documents de réception est donc
essentielle. L'écrit prend des formes tres simples, mais variées : rédaction de courts textes imitatifs ou en réponse a des
documents travaillés en réception, prises de position, etc.



A I'oral comme & I'écrit, les erreurs sont normales et font partie de I'apprentissage. Pour autant, elles ne doivent pas étre
laissées sans réponse de la part du professeur, qui les identifie et apporte une réponse appropriée pour permettre a I'éleve de
les comprendre et de progresser dans sa maitrise de la langue, sans pour autant le bloquer dans sa prise de parole.

Dans les activités d’expression, |'éléve développe des compétences pour communiquer de maniere constructive.
Ce que sait faire I'éléve
A2

Il peut décrire des activités quotidiennes, des personnes et lieux, ou parler brievement de ses projets dans un futur proche en
utilisant un vocabulaire de tous les jours et des expressions simples avec des connecteurs simples. |l peut dire ce qu’il aime ou
n’aime pas faire, ou donner ses impressions et son opinion sur des sujets d'intérét personnel. Il peut écrire le début d’une
histoire ou en continuer une, a condition de pouvoir consulter un dictionnaire et des ouvrages de référence.

Ce que ’éléve peut mobiliser pour s’exprimer

Des stratégies

— Al'oral : s’appuyer sur une liste de points écrits pour prendre la parole de maniére linéaire, s'appuyer sur des expressions
ritualisées, pour ajouter des points nouveaux mais sur des sujets familiers.

— Alécrit : s'appuyer sur quelques régles visibles permettant d’assurer une bonne correction, reformuler de fagon simple des
éléments issus de documents de réception.

Des actes langagiers
— Présenter, nommer, décrire, caractériser, dénombrer simplement des personnes, des objets, des lieux, des activités.
I wédédo né i 4ju wé nd pwa goro mété mé itéu.
Caapwi 6 né bibiu, pwa 4rdwa béepi / taabéa.
WE pwini Té4, na € kirf goiri, topwo pwélaa goo-€, g€ néd wéré plri-é...
WE cuké, né é duu, goiri i nd wéré pirg-é...
— (se) présenter de maniére simple en indiquant son nom, son age, quelques précisions sur sa famille, sa nationalité, d’oU on
vient, oU on habite.
Bwécu ! Wadé !
WEé pwini nd wé... / WE téni nd wé...
WE pwini nd pwina cié-6, néé-é... / Wé téni na téné cié-o, néé-é...
WE tépénil na tépa béé-o...
— Raconter en relatant brievement et de maniere élémentaire un événement, des activités passées et des expériences
personnelles.
E mwa t44 wé U nd méto.
Pwacoé né je c66-é, nyé té wadé téé na é pwa éa té tépa ipoka.
Dau mainé goo-€é kéco goro né para ré...
— Situer dans I'espace les personnes, les objets a I'aide d’'une gamme assez étendue de marqueurs simples, y compris sous
forme lexicalisée.
Wa& boobé / wé dobé / wé géébé.
Tépa epo cdmu né ré wé boobé né au cué balb.
Péré épo né ré wa géébé né wara fja.
— Situer dans le temps en utilisant quelques marqueurs temporels fréquents.
Gééilu, béaa
Gééillu nd bé tda c66 i « Centre culturel Tjibaou ». Béaa né ba nyé ticé « ordinateur ».
— Exprimer une préférence a I'aide des structures d’opposition, de concession ou de contraste a propos de sujets familiers.
Wadé.. jii... / épé... jii...
Wéadé t66 cdmu déuru jii cdmu gopaé. Epé t66 picoo « frangais » jii picoo « maths ».
— Exprimer son opinion en mobilisant le champ lexical des qualités et défauts, des caractéristiques, appréciées ou non.
Go nimiri pa / ma...
Go nimiri m4 i paad na nd4 ward cdmu na ca po wadé.
— Organiser de maniére linéaire un propos ou un récit en employant une gamme assez étendue de connecteurs logiques et
chronologiques.
* ajouter un élément : 4 ndbweé / Pwico kéé / pd wéé...
e illustrer : waacépwii / wéré wé...
* exprimer une opposition : dcona...
* exprimer une concession : dcona...
* exprimer la cause: Ba... (é ipwd ba é po péré)
» exprimer la conséquence : é kaa nd / méjoro é ma...
E maagé pwi caa kdrd cdmu goro « sport ». Mdjoro-é ma tiéu-€é ndbé / Tiéu pwi caa kdrd cAmu goro « sport » ba € maagé.



— Exprimer un souhait, une intention, une projection ou une volonté au moyen de formules lexicalisées.
mwa / o wddé na... / n0mé6 na...
Go mwa pdaré né fja nd go ndbwé / O wadé nd go mwara pwa bwéti-o / NOm&6 nd nabwé wei i indratootu.
— Formuler des hypothéses en utilisant des verbes d’opinion ou les marqueurs de I'hypothése et utiliser quelques
subordonnées de condition, parfois sous forme lexicalisée.
O géré wé... / Pwiri wé... / Péa té...
Pwiri wé Cau né popa i culié k66 / Péa té téépa méé ndbé bé wé Cau.
Interaction orale et écrite, médiation

En premiére, les éléves continuent d’étre encouragés a participer, a interagir en classe dans des situations de communication
authentiques. Ils peuvent étre conduits a reformuler en d’autres termes pour répondre a un camarade ou aux professeurs et
pour exprimer leur opinion. Les jeux de réle, les travaux de groupe, les débats ou les échanges avec des interlocuteurs natifs
sont autant d’activités propices a I'expression, aux échanges et a la médiation. L'écriture collaborative, la rédaction de
courriers électroniques, de lettres, de messages, incitent les éléves a communiquer de maniére écrite avec leurs pairs.

En situation d’interaction ou de médiation, I'éleve développe des compétences de communication. Il apprend a développer
des relations constructives et a gérer des difficultés.

Ce que sait faire I'éléve

A2

Il peut communiquer dans le cadre d’une tache simple et courante ne demandant qu’un échange d’information simple et
direct sur des sujets familiers.

Il peut participer a des échanges de type social trés courts, mais sa capacité a soutenir une conversation dépend fortement de
I'aide que l'interlocuteur peut lui apporter, mais est rarement capable de comprendre suffisamment pour alimenter
volontairement la conversation.

Il peut reconnaitre les difficultés et indiquer en langage simple la nature apparente d’un probleme.

Il peut transmettre les points principaux de conversations ou de textes sur des sujets d’intérét immédiat a condition qu'ils
soient exprimés clairement et en langage simple.

Ce que I’éleve peut mobiliser en situation d’interaction et de médiation

Des stratégies
— Attirer I'attention pour prendre la parole.
— Indiquer qu'il suit ce qui se dit afin de coopérer.
— Indiquer qu'il ne comprend pas et demander de l'aide.

— Répéter le point principal d’'un message simple sur un sujet quotidien, en utilisant des mots différents afin d'aider les autres a
le comprendre.

Des actes langagiers
— Poser une large gamme de questions simples a |'aide des pronoms interrogatifs.
Weéiléépé ? / Erédipi ? / Wiidé ? / gorodé ? / wipé ?
wéilé pé na popa i tii k66b ? / Erédipi ndja gé ?
— Donner des conseils, des consignes ou des ordres simples grace a des impératifs, des auxiliaires de modalité ou d’autres
injonctions sous forme de questions, de locutions ou blocs lexicalisés. Y réagir.
Popa pd némird wé ! / Pa c66bé i tii ké wé ! / Tépiri i tii (kaié) ké wé...
Coobé ! / Nabwé !/ Ité ! / Waci !
— Demander l'autorisation et exprimer simplement la permission, I'interdiction ou des contraintes a |'aide de blocs lexicalisés
ou d’une gamme étendue de modaux.
Nyé pari mé... / Nyé pwiciri na... / Nyé papwiciri...
— Faire part simplement de son accord ou de son désaccord.
P&ra wiara
Go para wia (wié rad pwina gé ind / C4 go para wid pwin4 gé ind).
— Donner et demander de |'aide de maniére simple et directe (répéter, préciser, clarifier, traduire).
Gojéinad céwa !/ nd ind mwara ? / n4 go ind céwé ? / P4rf ma pitu t66 ? / Ca go tdmoégori pwa écaari / Topwo coo, go pitu té gé.
— Utiliser les principales formules de politesse et d’adresse pour saluer, prendre congé, remercier, s'excuser, y compris a I'écrit.
Cim4do ! Pwa &boro ?
— Relancer par des questions simples non développées.

P&rimé ind céwa ? / D€ nd gé ind ? / Wénéu ?



— Utiliser toute la gamme des verbes de perception.
Nyé& / Nya bwéti - Nyari / Nyari bwéti- c66 / c66 bwéti -
Téma&4s / Témaa bwéti - TEmaari / témaari bwéti - Téré / téré bwéti

— Utiliser une gamme plus étendue de termes permettant de situer une information.
Témaarii « radio » / TEmA&arT cé popai / TEmaari pa pwaré tura / TEmaari pwéra pi céméré
C66 ma pura pé tii / pa ari tii (journal, affiche, prospestus, documentaire...).

— Exprimer des sentiments et des émotions en lien avec la thématique traitée a I'aide de groupes verbaux, d'adjectifs,
d’interjections en situation ou en mobilisant des formules lexicalisées ou ritualisées.
Pi téind / T6ind pwérd nGma... / Pi wadé... / widé té..
Waédeé téé ba ticé cdmu déuru / Ca jé tdmagori cé pwind é pi tdind né goo.

— Transmettre les informations pertinentes, y compris des informations d’ordre culturel, d’'un prospectus, d’une invitation
(lieu, horaire, prix), etc.
Témaa, témaa bwéti ! / 31togéa na tootu kdrd nydmanya ké tepa &ju dboro / N& ndé i goro igé maind karé i ward cdmu / Tapo né
9h déuru & ndbwé né 3h pwicd karéd gopaé / Guwé mwa pddari ma c66 cé pwina paari / Pari ma guwé paari cé cdbu méa nyabi na
SUWE jé té€ pwa bwéti.

Outils linguistiques - LVC

La phonologie et la prosodie, le lexique en lien avec les axes culturels, et le travail sur la grammaire sont des composantes clés
de la pratique des langues vivantes. En combinant ces différents aspects avec les connaissances et compétences acquises dans
le domaine culturel, les éleves développent leur maitrise linguistique et parviennent a exprimer leurs idées de maniére claire et
compréhensible tout en utilisant un langage fluide et naturel. IIs parviennent également a mieux comprendre leurs
interlocuteurs et a interagir avec eux de fagon spontanée.

Les listes qui suivent sont indicatives et non exhaustives, laissées a I'appréciation des professeurs en fonction du contexte de
leur classe.

Phonologie et prosodie

A2

Les voyelles bréves et longues : €, 6, i, U

Les consonnes a 2 lettres (digrammes) : bw, mw

Lexique en lien avec les axes culturels
— La naissance dans le monde kanak

A2 pwéro, cdmfi i pwéro, auniaa, nfaa goo (neveu / niéce), o gori 66maéa kéé, néaapia, domfi, pi ca4goturu, tépwo
— Le devil kanak

A2 dboro maagé, e pwa maagé we..., dboro bé, tépa auniaa, waapwii, nd Griméé nl, wéjiti, popa buké, tépwo, e jé péré, jé tieu-€ jije,

Jjépa tdd ma wédo, otépwe, o bé ndbwé goo..., nd carl, pwa pulé, pwapwiciri, ndipwa, pé, pwi dué, pwa gé

— La prise en charge de la personne en situation de handicap

A2 dboro pwanUméé - epo maagé - wétio (chaise roulante), e popa béki, pwa c66 co, tébwemwd, pi tébwemwa (invalide,
handicapé, paralysé), € maagé pi tébwemwa, wéari, pitu

— Le métissage et le mariage interculturels en Nouvelle- Calédonie
A2 maétiici, ité waro, pi éa ma popwaalé / cinoa / capané / wallis / tahiti / 4jU dboro..., pwaa nd parawé, topwo pwéélaa goo-€, caaroa
wéré pird, bwulcUru éréporoma...
— La création artistique contemporaine kanak interroge la société actuelle et ses enjeux
A2 pic66 cédbu, picod nyabi, picéo pwa jopwd, pwa dnGrd mirQ, wii ma cagari pa éré jo (bambou gravé), c66bé né paari
— Mélanésia 2000 Festival culturel au service de la reconnaissance de I'identité kanak
A2 témbgori pai tdé kéré 4jU dboro, pa ndimari diri pda ndpo géé méémaawe, pa ndimari diri pa dboro (4jU 4boro, popwaalé, ma pa
pérépwi...
— Le déréglement climatique

A2 pi t66 kaa ndpd, pi tootéri ndpb, Wai pa atu jawé (le Glacier, Iceberg), ni pa béréwié / Ciri / pwa ma t66 / act pd nd méto / pé
gordjaa.

— Les feux de forét et la gestion de I'eau potable
A2 anyé gord jaa, ciri, tébétu pa nd ward jawé, pd ndpwé, pa na iriwa, ticé jawé, tori jawe, pwa maageé goo i jawé, cémard, ndp6, waréd
cdmu, ndbweé pwa pa dnyé pa goréjaa mad nd métd



— Lavision kanak de I'océan

A2 nd wi€, aporo, pwi a wéa, éré wéari (réserves), éré pwiciri, pd p6, wérd uti mird, toémirf nd wié, wéari na wié, éré pwiciri, pa tee
(4béi, cuwai, épimaa, éoima...)

— Lavision kanak du lien a la terre

A2 né puu, aporo, jépa tdd ma waéo, jépa porowd, béré porowd, béré wé, bérémari, nééapia, bwe, waapwii, pu ng,

Grammaire A2

Morphologie

— Les morphémes grammaticaux

Les particules aspecto-modales et leurs combinaisons
o jeé

Les particules interrogatives

o pé ?/wé pé ? [ wéilé pé ?

Les démonstratifs

o béepwiri / pwi beépwiri

Les directionnels

o Avec la particule wé : wé ni, wé nigéé, wé nidd, wé niboo, wa pwiri

Les déterminants
o Pour les collections d’étres ou d’objets : j&, cé, péré

Les pronoms personnels
o Le pluriel : bé, guwé, ré

Les prépositions locatives :
o w4, naa, géé, tia.

Les déictiques temporels
o nidéuru / éri nd déuru / nébé pwico karé gopaé

Les conjonctions ou les marqueurs de la coordination

o 4,48n4, ma, n4, 4cona

Les marqueurs de possession ou d’appartenance

o La possession directe (rapproché)
1 personne du singulier : suffixation du « o, 6, 6 » selon le lexéme : pwi jii-o = mon petit frére
pwi béé-6 = mon ami
i 8-6 = mon pied

Les numéraux
o Les cardinaux (de 40 a 60)
Base 20 jusqu’a 60
éréilu dboro, éréilu 4boro goéré caapwi... éréilu dboro & caa kara ije, éréilu 4boro & caa karé ijé gord caapwi...éréilu 4borod du
ije, éréilu &boro & du fjé gord caapwi... éréilu dboro & du ije-4jé, éréilu dboro & du ijé-4je goro caapwii... érécié dboro.
Les registres de langues
o Pour marquer le respect
gé (tu) est remplacé par guwe (vous) ou ré (ils)
guwé méé na c66 i pomé (en s'adressant a une seule personne)
ré pa p€ paépo ? (en s'adressant a une jeune fille).

Les fonctions
o Le prédicat est une notion applicable a tous les mots quel que soit leur nature : nom, déictique, qualificatif...
Le prédicat = (TAM + Verbe) : go jé para / go mwa para



Classe terminale

Niveaux de maitrise linguistique visés a la fin de I'année

Classe LVB Langue apprise et déja pratiquée
dés le primaire
terminale B1 B2
Classe LvC
terminale A2+ [ B1

La classe terminale représente pour les éléves I'aboutissement d’un parcours d’apprentissage au travers duquel ils ont pu
acquérir, consolider et approfondir des connaissances et des compétences linguistiques et culturelles variées qu’ils mobilisent
pour produire des raisonnements et des discours toujours plus articulés et nuancés. Amenés a accentuer encore leur maitrise
raisonnée de la langue étudiée, les éleves sont en mesure de gérer de maniere autonome les divers outils linguistiques
disponibles. Les activités de réception et d’expression, intégrées dans des projets motivants, ancrés culturellement dans |'aire
géographique paici, se complexifient toujours davantage. A ce niveau, les éléves mobilisent suffisamment de structures
maitrisées de fagon naturelle ou automatique pour se donner le temps de réfléchir aux éléments nouveaux requérant de
I'attention. lls s’entrainent ainsi a gérer des situations inattendues dans des domaines familiers et sont en mesure de contréler
leur production écrite a posteriori. lls peuvent également s’entrainer a varier les registres de langue et de discours et a travailler
le développement thématique et la cohérence en articulant I'idée principale, les idées secondaires et les exemples. Sur le plan
méthodologique, les éléves collaborent efficacement avec leurs pairs, ils peuvent expliquer ou transposer pour autrui, en des
termes courants ou imagés, une référence implicite pour rendre accessible un contexte culturel. Le réle des professeurs est
essentiel pour distinguer clairement les différentes phases d’apprentissage entre découverte, imprégnation, et consolidation.
L'explicitation des régles grammaticales reste un aspect indispensable pour aider les éléves a les appliquer de maniére efficace
et réfléchie.

En LVC, a l'instar de la LVB, le niveau B1 est visé en fin de terminale, au moins partiellement. Les éléves, forts de deux ans
d’apprentissage, s'appuient sur des compétences consolidées ainsi que sur des savoir-faire construits en LVA et LVB, qu'ils sont
capables de transférer. Par le biais des axes culturels, ils approfondissent leur compréhension de I'espace paici et consolident
leur maitrise de la langue et de son fonctionnement. Les activités de réception et de production en lien avec des projets
pertinents permettent d’articuler des temps d’identification d’éléments significatifs et de mise en relation. Les éléves
s’appuient alors sur l'identification d’indices culturels, paratextuels et de champs lexicaux. En expression, ils recourent a des
connecteurs et a des stratégies de structuration variées pour donner de la cohésion et de la cohérence a leur propos. Les
professeurs sont amenés a alterner phases de découverte, d'imprégnation de la langue et phases de consolidation qui passent
par une formalisation de certaines régles de fonctionnement de la langue.

Repeéres culturels

Cing axes parmi les six proposés doivent étre traités pendant I'année, dont obligatoirement I'axe 6. Les professeurs peuvent
traiter les axes dans I'ordre de leur choix. lls peuvent aussi en associer deux, reliés par une problématique commune, dans une
méme séquence.

Dans la voie technologique, au moins trois axes sont a traiter pendant I'année, I'étude de I'axe 6 étant vivement
recommandée ; au choix des professeurs et selon leurs classes, les autres axes peuvent aussi étre traités.

Les professeurs abordent chaque axe a travers au moins un objet d’étude. Les objets d’étude pour chaque axe sont proposés a
titre indicatif. Qu’ils choisissent au sein des objets d’étude proposés ou non, les professeurs veillent a ancrer les séances dans la
réalité culturelle de la langue enseignée : historique, géographique, sociale, politique, artistique.

Les objets d’étude plus adaptés a la LVC sont signalés, ce qui n‘exclut pas qu’ils soient mis en ceuvre dans les autres modalités
d’enseignement.

Axe 1. Espace privé et espace public

Cet axe explore la distinction et l'interaction entre les espaces privés et publics dans la société kanak. Il s'agit de comprendre
comment les dynamiques sociales, les réles et les pratiques coutumiéres influencent la perception et I'organisation de ces
espaces, et comment ces notions évoluent face aux changements contemporains.
Objets d’étude possibles

— Entrée des femmes et des jeunes dans I'espace public aujourd’hui (conseillé en LVC)

— De I'habitat ancestral a I'habitat et urbain, comment la société kanak intégre-t-elle les notions d’espaces public et privé ?
Axe 2. Territoire et mémoire

Cet axe explore le lien entre le territoire et la mémoire collective dans la société kanak. Il s’agit de comprendre comment
certains lieux et événements marquent la conscience collective et participent a la transmission des valeurs et de I'identité.



L'étude des lieux de mémoire permet de saisir I'importance de la relation a la terre et aux récits qui fagonnent I'histoire et
I'identité kanak. Cet axe peut inviter a s’interroger sur la maniere dont I’'héritage collectif et une culture commune se sont
construits et se transmettent.

Objets d’étude possibles

— Koo weé joka, la place de la paix a Nouméa
— La disparition de La Monique

Axe 3. Fictions et réalités

Cet axe explore la frontiére entre I'imaginaire et le réel dans la culture kanak. Il s'agit d’analyser comment les récits, les
croyances et les figures marquantes influencent la perception du monde et structurent I'identité kanak. L'étude des fictions et
des réalités permet de comprendre la place des mythes et des personnages emblématiques dans la construction de la
mémoire et de la culture contemporaines.

Objets d’étude possibles

— Le monde invisible dans la cosmogonie kanak (conseillé en LVC)
— Figures du passé et icones modernes kanak

Axe 4. Enjeux et formes de la communication

Cet axe explore comment la communication, sous diverses formes, est essentielle pour transmettre et préserver la culture
kanak. Il s’agit d’analyser les différents modes d’expression et leur adaptation aux contextes traditionnels et modernes. L'étude
des formes et des enjeux de la communication permet de comprendre comment la langue et |les pratiques oratoires s'ajustent
aux besoins de la société kanak contemporaine.

Objets d’étude possibles

— Les types de discours en fonction des cérémonies coutumiéres
— La création lexicale en langue paicf

Axe 5. Citoyenneté et mondes virtuels

Cet axe examine I'impact des mondes virtuels sur la citoyenneté et I'identité collective en Nouvelle-Calédonie. Il s'agit
d’analyser comment la société kanak, notamment la jeunesse, utilise et interagit avec les technologies numériques pour
exprimer son identité et participer a des dynamiques citoyennes. Cet axe explore également les défis et les risques associés a
I'usage du numérique.

Objets d’étude possibles

— Une identité calédonienne véhiculée par les réseaux sociaux
— Le cyberharcélement

Axe 6. Le district de Baco

Le district de Baco fait partie de la commune de Koné dans I'aire coutumiére Paici-Cémuhi. Il abrite la tribu de Baco, dans
laquelle s’inscrivent fortement les traditions coutumiéres. C’est une région ou les terres coutumiéres jouent un role clé dans le
développement local, avec des zones dédiées aux habitations, aux activités économiques et aux échanges culturels.

Objets d’étude possibles

— Le massif de Koniambo (conseillé en LVC)
— La zone industrielle

Repeéres linguistiques — Langue apprise et déja pratiquée dés le primaire, LVB et LVC

En LVC, pour certaines langues particulierement éloignées du francais, notamment les langues n’utilisant pas I'alphabet romain,
il est difficile d’atteindre le niveau B1 dans les compétences d’écrit. C’est la raison pour laquelle le niveau attendu en LVC est
A2+ [ B1. Le niveau B1 étant visé en fin de terminale en LVB et au moins partiellement en LVC, les repéres linguistiques sont
présentés ici en référence aux niveaux B1 (LVB et LVC) et B2 (Langue apprise et déja pratiquée dés le primaire).

Activités langagiéres
Compréhension de l'oral et de I’écrit

Les documents authentiques proposés a I'étude permettent de consolider les capacités acquises et de développer des
stratégies de compréhension plus variées et efficientes. Les extraits de documentaires, les reportages, les chansons, les articles
de presse, les textes littéraires sont autant de supports permettant d’entrainer les éléves a la réception orale et écrite tout en
développant encore leurs connaissances culturelles et leur compréhension des espaces de langue paici. Pour anticiper et
structurer leur recherche d’informations, ils mettent en place un projet d’écoute ou de lecture a partir de la thématique ou de
la problématique traitée. Les éléves accédent ainsi au sens explicite (idée générale et articulation entre les différents éléments)
et sont en mesure de distinguer ce qui reléve de I'information et de la prise de position. Ils s'appuient également sur différents
indices (lexicaux, culturels, stylistiques, paratextuels ou, le cas échéant, extralinguistiques, tels que des illustrations, par



exemple) qu’ils mettent en lien de fagon pertinente. En outre, ils repérent et analysent des informations plus détaillées sur des
sujets variés en s'appuyant sur les détails porteurs de sens et peuvent comprendre I'implicite. Enfin, ils s’entrainent a
I'interprétation des documents en menant un travail fondé sur des opérations de déduction et d'inférence. Les éléves écoutent
(ou regardent et écoutent) en comprenant le sens lié a I'activité, par exemple en vue de :

— rédiger un courrier de lecteur structuré en nuangant son propos ;

— répondre a une requéte en exprimant ses arguments de fagon nuancée et constructive ;

— rédiger une synthése détaillée et argumentée en s’appuyant sur plusieurs documents ;

— transcrire un document fictionnel dans un autre code linguistique (exemple : film en bande dessinée, texte fictionnel en

saynete, etc.) en respectant le ton et l'intention de l'auteur ;
— rendre compte en langue cible, a I'oral ou a I’écrit, des éléments implicites d’'un document ;
— rédiger une critique, un résumé, une synthése en nuangant son point de vue et en utilisant des exemples.

Dans les activités de compréhension, I'éleve développe des compétences pour résoudre des problemes et gérer ses émotions
et son stress.
Ce que sait faire I'éléve

B1

Il S'agissant de sujets familiers, il peut comprendre les points principaux et des éléments descriptifs dans des textes factuels
rédigés dans un langage courant, ainsi que des interventions dans une langue claire et standard.

Il peut comprendre les points principaux de bulletins d’'information radiophoniques, ou de programmes télévisés sur des sujets
familiers si le débit est assez lent et la langue relativement articulée ainsi que suivre de nombreux films dans lesquels I'histoire
repose largement sur I'action et I'image et oU la langue est claire et directe.

Il peut suivre I'intrigue de récits, de romans simples et de bandes dessinées si le scénario est clair et linéaire, et a condition de
pouvoir utiliser un dictionnaire.

B2

S’agissant de sujets assez familiers, il peut comprendre les principaux points de textes et d’interventions complexes et d'une
certaine longueur, en distinguant faits et points de vue, en identifiant des détails pertinents, en repérant la structuration
chronologique, discursive et argumentative, en étant éventuellement aidé, a I'oral, par la présence d’un plan accompagnant
I'intervention.

Il peut comprendre la plupart des reportages ou films en langue standard et identifier le ton, I'humeur, I'intention ou le point
de vue du locuteur.

Il peut lire de maniére autonome une grande variété de textes et parcourir rapidement plusieurs types de textes en paralléle
pour en relever les points pertinents.

Ce que I’éléve peut mobiliser pour comprendre

La colonne de droite liste principalement les nouveaux apports du niveau B2.

B1 B2
Des stratégies Des stratégies
— Reconstruire le sens a partir d’éléments significatifs — Pour anticiper et structurer la recherche d’informations,
(accents de phrase, accents de mot, ordre des mots, mots mettre en place un projet d’écoute ou de lecture a partir de
connus sur la thématique). la thématique ou de la problématique traitée, ou d'activités
— S’appuyer sur des indices culturels pour interpréter et d’expression prévues en aval.
problématiser. — S’appuyer sur les marques de déclinaisons pour identifier la
— S’appuyer sur les indices paratextuels pour formuler des fonction des éléments dans la phrase.
hypotheéses sur le contenu d’un document. — Reconnaitre des modes ou temps complexes (passif,
— S'appuyer sur les champs lexicaux en lien avec la subjonctif, etc.).
thématique abordée pour inférer le sens de ce qui est — Repérer les phrases a plusieurs propositions (les relatives,
inconnu a partir de ce qui est compris, ou sur la les subordonnées).

composition des mots (g66réwé, marawd, wérédé, etc.) et la | - Apprendre a réguler son écoute a l'oral (2 I'aide des outils

dérivation (épo, epo iléri, epo cdmu, etc.) pour en déduire le numériques).

Sens. — S’appuyer sur des indices culturels présents dans les
différents supports pour construire le sens.

— Analyser en continu la construction du sens en confrontant
ce qui a été compris avec les éléments nouveaux survenant
lors de I'écoute ou de la lecture.

— Distinguer dans les énoncés ce qui reléve de I'information
et de la prise de position de I'auteur.

— Repérer des marqueurs stylistiques permettant d’accéder a
I'intention non immédiatement explicite de I'auteur
(emphase, ironie, etc.)




Expression orale et écrite

En classe terminale, les éléves maitrisent suffisamment d’énoncés stéréotypés pour pouvoir s'exprimer de fagon plus naturelle
et automatique, ce qui leur permet de concentrer leur attention sur des éléments nouveaux qui viendront encore enrichir leur
expression. lls s’entrainent ainsi a gérer des situations inattendues dans des domaines familiers. Disposant de connaissances
culturelles toujours plus étendues et d’un éventail plus large de modeéles acquis, les éléves tirent également parti d'une
pratique raisonnée de la langue plus assurée. Ainsi, ils mettent en oeuvre des stratégies de transfert, parviennent a produire
des énoncés oraux et écrits toujours plus riches et complexes dans leur structuration et sont en mesure de contréler leur
production écrite a posteriori. lls peuvent alors varier les effets de prosodie et de style pour souligner, mettre en valeur,
appuyer un propos, attirer |'attention, parler « a la maniére de » en s’inspirant de documents vus en classe. Plus
particulierement a I'écrit, les éléves sont amenés a travailler le développement thématique et la cohérence en articulant idée
principale et idées secondaires illustrées par des exemples. Les outils numériques sont mobilisés pour les aider a enrichir leur
réflexion sur la langue et a consolider leurs acquis. Il est primordial d’articuler les activités d’expression avec les supports de
réception pour asseoir le sens des apprentissages et fixer les acquis.

A I'oral comme & I'écrit, les erreurs sont normales et font partie de I'apprentissage. Pour autant, elles ne doivent pas étre
laissées sans réponse de la part du professeur, qui les identifie et apporte une réponse appropriée pour permettre aux éléves
de les comprendre et de progresser dans leur maitrise de la langue, sans pour autant les bloquer dans leur prise de parole.

Dans les activités d’expression, |'éleve développe des compétences pour communiquer de maniere constructive.
Ce que sait faire I'éléve

B1

Il peut raconter une histoire, décrire un événement et exprimer clairement ses sentiments par rapport a quelque chose qu'il a
vécu et expliquer pourquoi il ressent ces sentiments.

Il peut faire un exposé préparé ou une description détaillée non complexe sur un sujet familier qui soient assez clairs pour étre
suivis sans difficulté la plupart du temps.

Il peut donner des raisons simples pour justifier un point de vue, par exemple pour rédiger une critique simple sur un film, un
livre ou un programme télévisé, en utilisant des structures simples et un vocabulaire peu étendu.

B2

Il peut développer de maniere claire, détaillée et cohérente une gamme étendue de sujets en relation avec son domaine
d’intérét, y compris, a I'oral, en s’écartant spontanément d’un texte préparé pour s'adapter a son public.

Il peut dire de fagon détaillée en quoi des événements et des expériences le touchent personnellement.
Il peut développer méthodiquement une argumentation en mettant en évidence les points significatifs et les éléments
pertinents, par exemple pour écrire une critique de film ou de livre ou pour produire une synthese.

Ce que I’éleve peut mobiliser pour s’exprimer

Les exemples renvoient aux axes culturels et mobilisent des outils linguistiques listés en fin de document. La colonne de droite
liste principalement les apports nouveaux du niveau B2.

B1 B2
Des stratégies Des stratégies
— Aloral — Aloral
* Compenser par des périphrases, des synonymes ou * Varier les effets de prosodie et de style pour souligner,
antonymes les mots manquants relatifs aux sujets mettre en valeur, appuyer un propos, attirer I'attention.
courants. * Parler « a la maniére de » en s’inspirant de documents vus
* S’entrainer a s'autocorriger et se reprendre sans perdre en classe.
ses moyens. * Prendre I'habitude de différentes modalités de prise de
e Mobiliser suffisamment de schémas maitrisés de fagon parole (pupitre, micro, radio, etc.)
naturelle ou automatique pour se donner le temps de — A l'écrit

réfléchir aux éléments nouveaux requérant de I'attention. | | ciantrainer a varier les registres de langue et de discours.

* S’entrainer de maniére ludique a gérer des situations

) 1 = * Travailler le développement thématique et la cohérence
inattendues dans des domaines familiers.

. en articulant idée principale, idées secondaires et
— Al'écrit exemples.
» Controler sa production a posteriori.
» Gérer les outils a disposition de maniére autonome.
* Recourir a des connecteurs et des stratégies de
structurations variées pour donner de la cohésion et de la
cohérence.




Des actes langagiers

— Présenter, nommer, décrire, caractériser, dénombrer de
maniere détaillée des personnes, des objets, des lieux :

N& nada pwi ndp6 bééni na éréilu t44 ma waddo mainé né ru
wé wéé. Tépa Bai méa Dui.

Nyé érécié paao, 4 érécié iléri ja teépa paé-nai bééni

(Se) présenter de maniere adaptée en maitrisant les
principaux codes sociolinguistiques et pragmatiques :

WE .... né pwi (t6) bworu-o

Go pwi (t6) bworu wé...

Tupédu bworu

Go pwi (t6) béré-e

WE .... né pwi / t6 béré-6

Raconter une histoire de fagon organisée, le cas échéant en
sélectionnant des éléments pertinents lus ou entendus pour
les restituer ; Faire brievement le récit d'une expérience en
lien avec les thématiques étudiées :

Go mwa wié | tdgadé k66

| tdgadé goo I du iléri wé do Até

Ru ta4 I du iléri wé do Até

Ru 4g6 & ru pwa i du pomé né&é arané-ré i bwe kaucu

Situer dans I'espace les personnes ou les objets en
maitrisant une gamme étendue de marqueurs courants :
N& éré d6 c6wé / Na éré boo céwé / né bibiu / gopaé-ré-

ndo

Péré tépa béé-6 goro cdmu ni, na tépa méé géé nido na éré
doé cowa.

Situer dans le temps en utilisant une large gamme de
marqueurs temporels courants adaptés a la situation et en
maitrisant I'expression de certaines relations d’antériorité,
de concomitance et de postériorité :

Déuru / wiilu / ndja nd wé wéé / PEéré / N& jé pééré napd...

E jé too nd nda « Lycée » ndja nd wa wéé.

O mwaé nyé téépaa pééré kdrd ndo naa.

O mwa né je pééré ndpé.

Exprimer de fagcon nuancée des sentiments variés a I'aide
de champs lexicaux suffisamment étendus (surprise, regret,
déplaisir, dégout, affection, compassion, honte, tristesse) :
Mii t66 / cdba wadé

Pwo mif t66 té nd ca wadé tua ké re.

Exprimer et justifier une opinion : comparer, opposer, peser
le pour et le contre.

Ba k66 ... / go nimiri...

Ba k66 na dau pi wadé cdmu goro « maths mé francais » nd
déuru jii pwico kara gopaé.

Go nimirf m& wédé | pad nd ndé ward cdmu ba pari ma jé
mUdéré cé pwind wadé né goo | cdmu kéjé, né gord

« internet ».

Acon3 pari ma c widé ba pari méa jé dau tuba tiéu inara
tootu néd gord pé pwind ticé mird né goo

Organiser et structurer un propos ou un récit en employant
une large gamme de connecteurs logiques et
chronologiques pour hiérarchiser son propos, ajouter une
idée, nuancer, évoquer une alternative, exprimer la cause, la
conséquence, |'opposition, la concession ou souligner,
mettre en relief :

— Béaa, 4, pwico, géé wéé 4, 4 nabwé, ma pwa pééré...

E mwa tad4 wé acoo tiwébébwe 4 é nyé té nimiri pa né é

Des actes langagiers

Présenter, nommer, décrire, caractériser de maniére précise
et détaillée des personnes, des objets, des lieux, des
situations, des événements :

W4 ni na je wd Pwéédi-wiimia, nd ndpb Puceélaa.

Pwi jé ndpb né Gri-é nd dau mbébgéré.

W4 wéé nad dau waru pé né wéré jawé, pwacéwii pd ndpwé,
péa pwirité, pd né iriwa.

Né& pwi ndpb béepwiri né pari mé jé c66 too pé jaa, né iné
800 mé « goro a tii ».

(Se) présenter de maniére adaptée en maitrisant une large
gamme de codes sociolinguistiques et pragmatiques, par
exemple présenter un intervenant, écrire a la maniere de,
etc.

* Formel

Wégo né go pwi épo cdmu ni nd wérd cdmu beéni.

Wé tépa ukai bééni nd tépa caa ma nyaa kadrd cadmu ké6é.

P& épo béeni na té CPE (conseillére principale d’éducation)
ké bé.

* Informel

Go cdm0 ni.

WE té ni na tépa caa méa nyaa kdrd cdmu ké6.

WE téni na té CPE ni.

Tépa ukai' / Tépa caa / tépa caa ma ao / tépa nyaa / Tépa
cié / tépa maméé

Raconter une histoire ou faire le récit d'une expérience en
lien avec les thématiques étudiées en recherchant certains
effets de style simples (emphases, incises, ellipses,

anaphores, etc.) et en adaptant la structure narrative aux
effets recherchés:

Wake né gb i Karapaa

N& tootu nd bé boo né ipokd Kunié (ndpd nd waru waapwii
ma karapaa wéé), bé téépaa na niboo ma tépa béé-6 goro
cdmu, 8 bé topwo i uré para ké bé.

Pwico kéé né é ind pwi caa kdrd cdmu pé : « guwé nyé c66
ma tamari bwéti pwind ind méa paari té€ wé, n goo pa
karapaa, tépa ukai béeni ».

Gé wéé, na é pwa ma bé ipokd né go i karapaa i pwi, & é
paari pai pi du n66, mé pai cipa i poé.

A ndbwé bé nyé wijuwé né géré méréwa. Nyé dau wadé
kaa ju pwi tootu bé. Dau wéru pwind bé pic66 né goro
nyémanyé ké tépa 4ju dboro géé Kunig.

Situer dans lI'espace les personnes ou les objets en
maitrisant la plupart des régles et marqueurs courants :

| até k66 na wé nido wé / nido néd waéo.

I culié k66 nd wé boo goroigé.

P& némUri waké k66, nd wé niboo gorod i taapé, aranaré i
upwara.

Jé pwa « cours » ni dé né pwi salle bééni do.

Situer dans le temps en utilisant une large gamme de
marqueurs temporels ajustés a la situation et en maitrisant
I'expression de certaines relations d’'antériorité, de
concomitance et de postériorité :

Déuru né bé paré né ipoka nad wié mé pwi caa kdrd cdmu ké
bé.

N& déuru nd bé mwa nyarf pd drdwéé bau pa tu gooréwé, &
pwico kadrd gopaé nd bé mwa péré né goro po.

Déuru / Déuru né déuru / Déuru pwicé kard gopaé / Nabé /




pwa bwéti ceé da kéé. Ma pwa pééré, & é too wii i tii kar4 ja,
4 é tébétu nad i nd mbtd. Pwico kéé né é téépaa né niboo na
goro ndpwé ma pwiritéé. Géé wéé né € tapo taa 0g60.

— Exposer et expliciter un projet, une intention, une
projection dans lI'avenir :
NOm66 né go... / O wadé na... /
NOm&6 né go pwia pa apié. O widé nd go cdmu bwéti.

— Formuler des hypothéses en employant des structures pour
exprimer son opinion de maniere nuancée ainsi que des
structures hypothétiques :

O géré wé... / Pwiri wé... / Péa té... / go nimirf pa...
Pwiri wé Cau né popa i culié ké6é.

Péa té coo boo cé popaa ndbé

Go nimirf p4d wé Té4 né t4a nf éri nd déuru

N&bé ni / Nabé pwico kird gopaé / Nabé na gopaé / Wiiluu
/ né déuru kéré pwapwiciri... / p4 gord 10h...

Exprimer de fagon nuancée et avec précision une large
gamme de sentiments (surprise, regret, déplaisir, dégout,
affection, compassion, honte, tristesse, etc.).

Dau wédé té wé Kotai ba é pwa « mention » goro i « bac »
kéé.

Ré pi kirf ba é jé paré té nyaa kdrd cAma ké ré.

E kamu ba dau wéru epo iléri boo goroigé.

WAari co i ndpd k66 néd dau wadé / Ré i wari (pleurer en
regrettant) pwi cié-ré ba € jé para ji ré.

WE gée na é pi wadéari tépa éru-é (de I'affection envers
ses petits-enfants).

Dau mii-t66 pé nirf cibwi (le dégout).

Organiser et structurer un récit ou un propos en employant
une large gamme de connecteurs logiques et
chronologiques imbriqués dans des structures complexes :
Pokéa na Kunié :

Na t66tu nd bé boo né ipokd Kunié, bé téepaa néd nibo mé
tépa béé-6 goro cdmu, 4 bé topwd i uré paré ké bé.

Pwicé kéé na é pa nimiri bé bwéti pwi caa kdrd cdmu pé na
bé bwéti pwiné ind ma paari goo pé karapaa pwi apoo-€.
Gé wéé, na é pwa m bé ipokd na gob i karapaa i pwi, 4 é
paari pai pi du n66, mé pai cipa i poé.

A nabwé bé nyé wijuwé na géré méréwa. Nyé dau wadé
kaa jU pwi t66tU bé.

Né tapo boo i t66tU pa gord 18h, bé pi tapitiri bé nd goo i
anyé 4 bé tamarf pwi ijiao nd méé pwa tagadé.

Dau wadé ipokd ma taa ké bé boo Kunié. Dau waru pwind
bé picd6 néd goro nyéményé ké i tépé Kunié.

Exposer avec différents degrés de conviction un projet, une
intention, une projection dans |'avenir, y compris incluant
d’autres personnes :

| wake nd o mwa pwa néd ndd ward cdmu (Panneau solaire).
K&ra i waké bééni na jé mwa todé méé i pwi « technicien »
ba né é pitu té jé. E mwa ina té jé bwéti pai pwa ré pa
panneaux solaires.

Gé wéé n3 jé mUdéré & jé ina bwéti ce éré na topwo na
wéé, ba nd o wadé ba kéjé. Na wai téjé tara « charger » pa
pao kéjé.

Exprimer avec aisance différentes modalités de la condition
(irréel, conditionnel) :

N& gé ndbwé i waké beéni, o pari ma gé c66bé gééni.

E ind caa k66, nd é mwa wérf cé pad k66 wé nd waké bwéti
/ Na goo waké bwéti, é mwa pa cé pad k66 papa.

Etablir une corrélation, une relation de proportionnalité
entre deux faits ou situations :

RE pi icu tépa eépo cdmu, né tootu néd ré méé nd nda wara
cdm0 tépa caa mé nyaa.

N& wéru tépa caa ma nyaa nd wérf cé éré pi icu ké ré, o
wéru mwant ké ré.

Ca wéru épo cdmU ndbé, ba méiné i popaa. C4 ré ité pa
babi / Kar.

Interaction orale et écrite, médiation

En classe terminale, selon les situations et les besoins, les éléves collaborent efficacement avec leurs pairs. Ils peuvent faire
expliciter différents points de vue afin de faciliter la compréhension, s'aider de l'intonation ou des hésitations pour identifier le
point de vue des interlocuteurs, expliquer ou transposer pour autrui en des termes courants ou imagés une référence implicite



pour rendre accessible un contexte culturel. Ils peuvent échanger, vérifier et confirmer des informations afin de faciliter la
compréhension par tous. Les jeux de réle, les travaux de groupe, les débats, les échanges avec des interlocuteurs natifs
(assistant de langue, par exemple) et les correspondances scolaires sont autant d’activités propices a I’'expression, aux
échanges et a la médiation. Les projets pédagogiques permettant de découvrir des auteurs ou des artistes incontournables de
I'aire paici offrent aux éléves la possibilité de s’exprimer sur des sujets ancrés culturellement et de consolider leur maitrise de la
langue et leurs compétences interculturelles.

En situation d’interaction ou de médiation, I'éléve développe des compétences de communication. Il apprend a développer
des relations constructives et a gérer des difficultés.

Ce que sait faire I'éléve

B1

Il peut aborder une conversation en langue standard clairement articulée, sur un sujet familier, bien qu’il lui soit parfois
nécessaire de faire répéter certains mots ou expressions et méme s'il peut parfois étre difficile a suivre lorsqu’il essaie de
formuler exactement ce qu'il aimerait dire (expression de sentiments, comparaison, opposition). Il peut prendre part a des
conversations simples de fagon prolongée tout en prenant quelques initiatives, mais en restant trés dépendant de
I'interlocuteur.

Il peut résumer (en langue Y), I'information et les arguments issus de textes ou dossiers, etc. (en langue X), sur des sujets
familiers. Il peut rassembler des éléments d'information de sources diverses (en langue X) et les résumer pour quelqu’un
d’autre (en langue Y).

Il peut donner des consignes simples et claires pour organiser une activité et poser des questions pour amener les personnes a
clarifier leur raisonnement. Il peut montrer sa compréhension des problémes clés dans un différend sur un sujet qui lui est
familier et adresser des demandes simples pour obtenir confirmation ou clarification.

B2

Il peut exposer ses idées et ses opinions et argumenter sur des sujets complexes familiers, identifier avec précision les
arguments d’autrui et y réagir de fagon convaincante en langue standard.

Il peut conduire un entretien ou une conversation avec efficacité et aisance, en s’écartant spontanément des questions
préparées et en exploitant et relangant les réponses intéressantes.

Il peut (en langue Y), faire une synthése et rendre compte d’informations et d’arguments venant de diverses sources orales et
écrites (en langue X).
Il peut comparer, opposer et synthétiser (en langue Y), des informations et points de vue différents (en langue X).

Il peut organiser et gérer un travail collectif de fagon efficace, agir comme rapporteur d’un groupe, noter les idées et les
décisions, les discuter avec le groupe et faire ensuite en pléniére un résumé des points de vue exprimés.

Il peut aider des interlocuteurs a mieux se comprendre et a obtenir un consensus en reformulant leurs positions ou, a
I'occasion de rencontres interculturelles, reconnaitre des points de vue différents de sa propre vision du monde et en tenir
compte, clarifier les malentendus et discuter des ressemblances et des différences de points de vue et d’approches en vue de
faciliter I'interaction ou les échanges et de permettre a la discussion d’avancer.

Ce que I'éleve peut mobiliser en situation d’interaction et de médiation

Les exemples renvoient aux axes culturels et mobilisent des outils linguistiques listés en fin de document. La colonne de droite
liste principalement les apports nouveaux du niveau B2.

B1 B2
Des stratégies Des stratégies
— Faire expliciter différents points de vue afin de faciliter la — Echanger, vérifier et confirmer des informations afin de
compréhension par tous. faciliter la compréhension par tous.
— S’aider de l'intonation, des hésitations pour identifier le — Rendre des informations ou des références sur un sujet
point de vue des interlocuteurs. courant ou un contexte culturel plus claires et plus
— Expliquer ou transposer pour autrui, en des termes courants |  €xplicites pour autrui en les paraphrasant de différentes
ou imagés, une référence implicite simple présente dans un maniéres.
message pour rendre accessible un contexte culturel. — Poser des questions, faire des commentaires et proposer
des reformulations simples pour garder le cap d'une
discussion.

— Compenser son manque de lexique en exprimant le sens
d’un mot a I'aide d’une périphrase ou une autre
reformulation (par exemple, « un camion pour voyageurs »
pour « un bus »).




Des actes langagiers

— Poser des questions précises a I'aide des adjectifs
interrogatifs portant sur la fréquence, le degré, la mesure :
Guwé mu picd nydbi na dé tootu / dé pééré ?

Cé dau tdind i n4 até gé ?
Erédipi juru épo na nda i puco kara « volley » ?

— Donner des conseils, des consignes ou des ordres de
maniére souple et adaptée, ou y réagir, grace a des
impératifs ou des auxiliaires de modalité :

Wékeé ! / pwa i wake ké wé ! / waké bwéti
Nimiri bwéti !

Pagotu Twé !

N&4 tooTweé !

— Demander l'autorisation et exprimer simplement la
permission, l'interdiction, ou des contraintes a I'aide d'une
gamme étendue de modaux:

Topwo ndbwé !

Topwo coo !

Pia méa gé ndbwé... !

Néécoo beepwiri ... !

Cibwa kaari ! / Cibwa tii goo !

— Exprimer son accord ou son désaccord avec nuance:
Ca wédé n4 goo-6 pwiné gé ind / nimiri...

Wédé né goo-6 pwind gé ind / nimiri...

— Reformuler en modulant son expression pour s'assurer
d’avoir compris ou d'avoir été compris (répéter, préciser,
clarifier, traduire).

Tama4, go jé ind cowd !
Guwé nyé tdmagori bwéti pwiné go iné ?

— Utiliser les principales formules de politesse et adapter son
propos a l'interlocuteur en faisant preuve de compétences
sociolinguistiques, y compris a I'écrit :

Pi ciigoboo... !

Cidori !

Pwélaa goo pwind gé ind !

Olé ba méina / Olé bwéti / Aouh, olé ba maina...
Pwanéuri-o

Parf ma...

— Relancer et reformuler de maniére souple :
Eind dé?

Einddéwé..?

Ticé mrd né goo !

Utiliser une gamme étendue de termes permettant
d’expliciter et hiérarchiser une information:

Pa pwina téépaa :
Popai wadeé... / Jékuta epé...
Jékuta nd pwa mir§ né goo.
Popai 4jU péré / ca &ju para
Pébéa né... / au tapo goo na... / puco kéé na... / & pad wéé
kéé... / tarad tuba ndbwé na... / 4 nabwé...
— Exprimer des émotions et des sentiments nuancés en lien
avec la thématique traitée :
Pi kirf
Putémi
Pi kamu / wagota...
E pi kiri ba é jé para pwi je caa kdrd camu.

Des actes langagiers

— Poser une large gamme de questions pour vérifier qu'il a

compris ce que le locuteur voulait dire et faire clarifier les
points équivoques :

Gé nyé téré pwina é ind ? / Gé nyé téré bwéti pwina é ind ?
Gé nyé témagori pwina é ind ? / GE nyé témdbgori bwéti
pwiné é ina ?

Dé né gé pa né goo pwina é ind ?

Né& go ind c6wé té gé pwiné € ind ? / Go jé ind cO6wé bwéti
pwina é ind té gé.

Donner des conseils, des consignes ou des ordres de
maniére adaptée, ou y réagir, en fonction de codes
sociolinguistiques et pragmatiques :

Guwé pwa bwéti i wake ké wé.

Guwé tamari bwéti i waké né goo naa té wé.

N&bwé tura ké wé.

Nabwé bwéjé ké we.

Wakeé !

Demander I'autorisation et exprimer avec une large gamme
de moyens une (in)capacité, la permission, I'interdiction, ou
des contraintes:

P&rf méa pa péaré pa kéélo ?

P&rf méa go cétara i tablo ?

P&rf méa go pwa i waké bééni. Dau wai t66 kaa pai pwa ré / ca
pari ma go pwa i waké béeni. Po dau binyT / g66 ba ké6é.
Guwé cibwa tlra wéari pwi béé wé. / Guwé cibwa tura warf
pwi caa kdrd cdmu.

Céa péri ma guwé ija ni / Pwiciri nd guwé pwa ciméo ni /
Pwicirf nd guwé wédo ni.

Parf ma guwé tari pa tii k&€ wé / P4ri m4 guwé topwo bwéti
péd némdirl wé / P4rf ma guwé coobé.

Pwacoé mé jé waké bwéti ni. Dau waru pwara piké (trop de
vacarme, trop de chahut).

Dau pwacoé né é pwa bweéti i waké kéé ba é nyé té ciburé
nyarf / c66 i pad kéé.

Exposer différents points de vue et présenter les différents
points de désaccord de fagon relativement précise tout en
dégageant des pistes d’entente possibles :

Dau wédé ndbé ni ba né tiéu jé na goro cé cours, pari ma jé
cb66 goro pronote.

C4 po wadé i pronote, ba dau wéru té nd ticé « internet » ja
ré. Pwa té na ticé Krédi ke ré.

O nyé wadé né nyé pi cau pwa. W€ té nd pwa « internet » ja
ré na pari ma ré c66 / nyari goré « pronote ». A té na ticé

« internet » ké ré, n4 ré ind té tépa caa ma nyaa kard cadmu,
ba né ré pwa pa waké na gorod aru-tii / popié.

Formuler des questions et des commentaires pour inciter
I'interlocuteur a développer ses idées et a justifier ou
clarifier ses opinions :

A dé n& gé nimiri n3 goo ?

A dé n3 pari ma gé ind mwara ?

Ca gé pwanduri ce jé mirl ? Gé€ je iné diri ?

Gorodé né gé iné pwiri ? / Gorodé néa gé wérépwiri pai
nimirf gé ?

Dé cé méjoro-é ma gé wérépwiri pai nimiri gé ?

Utiliser une large gamme de formules de politesse et

adapter son propos a l'interlocuteur pour intervenir au bon
moment, soutenir et terminer un échange, y compris a




E kamu déré tura pdbéaa ké tépa béé. I'écrit :
— Transmettre les informations pertinentes, y compris U0 kaa
quelques informations implicites d’ordre culturel, une Cidéri !

affiche publicitaire, une chanson, un texte informatif, etc. : Goilagé!/Auuu ! Go ila gé ?
24 tU api, nd tootu pwiciri ké tépa 4ju dboro Auuu | pwaniuri-o co.......
A i P - - - o
Pwa maind pwi to6ty bé ! Béaa kéré tura, na go pa kiri-6 / Go pa kiri-6 béaa ké wé

W6 pé : né au cué balb né nacetii béaa kar3 tura.

Erédipi indra t&6tu : tapo 10h déuru (t6pwé ce ju popai Auuu ! bwa nyé wérépwiri / Auu | bwa nyé wadé ! Cibwa pé
kéré tapo) tia goo 21 heures (topwd cé jU popai kara tuba gééa...

nabwé).

Olé ba méind ! Ticé mird né goo !
Dé néa o pwa / Dé né o paari : P4 4jU cabu / Nyabi / cué
gitaa, pwa jopwo, Pwa pomé / péti pomé bau jepa

« stand ».

— Reformuler les idées des autres et les intégrer de fagon
cohérente a son propre discours. Reformuler pour clarifier.
L o . ) e Bwa, ca wérépwiri pa ind kéé. E ind pa...
Guwé méé diri & guwé méé ba wéru né pa nimirf tjé céwa U A A A A
s oA Témaa cai ! Go ind céwa bwéti pwa é ind wé...
pwi t66tu pwiciri beépwiri ! L o o o )
E ind pwi caa kdrd cdmu pé né jé topwo tepaci-é ba cé
goori-€ / E ind t66 nyaa kard cadmu pé jé pari mé jé to nda
« classe », 4 je naa coobé pad némdarg je.

Utiliser une large gamme de termes permettant d’expliciter
un processus complexe en le décomposant en une série
d’étapes plus simples :

Pai pwa / ité kard i jawé :

Té i to6tU né gord pé éré né jawé wéé (nd wi€, né iriwd,
Jjawé gord pa doro upwéra, pd mird méto...).

P&ré na pwa déupe ré jawé (évaporation).

E pard néd néé (nuages), tia goo né é toind (condensation).
E puré pé dari pé jaa, & popaa.

Ité / joro i jawé & é pwaai c6wéi pd néd wara jawé (nd wara
jawé arandrd ndpuu (nappe phréatique) ndpwé, né iriwa...).

Exprimer, avec précision, des sentiments et des émotions
en lien avec la thématique traitée :

Pi kirf / Putém0

Pi kamu / wégota...

E pi kiri ba é jé para pwi jé caa kdrd cdmu.
E kamu déré tura pdbéaa ké tépa béé.

Transmettre avec précision une information détaillée, y
compris des informations implicites d’ordre culturel :

N4 caa kéré ijé tootu, Ter TU api, nd o pwa i tootU kara pi ité
ké tépa épo cdmdi. (Mardi 1¢" octobre)

Tapoo né déuru gord 8h. O pwa cé ju popai nd tépwo tépa
ward tud, ba o ité€ paé né i 4ju ndpo (tribu).

A tapoo goo nd wa nido na wéra topwo loto, pabéa kara i
wérd cdmi / Lycée. | au ité néd pari ma guweé c66 né goo i ari
tii nd topwo né goroplinda.

O pwa jépa goropwara né guwé ité p4 nada, a o tU nd goo wé
Jjépa dmd (couleurs).

Nimiri bwéti pwi to66tu bé & pwa bwéti wé nd goo pwi tootu
béepwiri.

Outils linguistiques - Langue apprise et déja pratiquée dés le primaire, LVB et LVC

La phonologie et |a prosodie, le lexique en lien avec les axes culturels et le travail sur la grammaire sont des composantes clés
de la pratique des langues vivantes. C’est en combinant ces différents aspects avec les connaissances et compétences acquises
dans le domaine culturel que les éléves développent leur maitrise linguistique et parviennent a exprimer leurs idées de maniere
claire et compréhensible tout en utilisant un langage fluide et naturel. Ils parviennent également a mieux comprendre leurs
interlocuteurs et a interagir avec eux de fagon spontanée.

Les listes qui suivent sont indicatives et non exhaustives, laissées a I'appréciation des professeurs en fonction du contexte de
leur classe.



Phonologie et prosodie

B1

Les voyelles breves et longues : 43, éé, 1, 66, G0

Les consonnes a 2 lettres (digrammes) : ng, ny

B2

Les voyelles bréves et longues : 44, éé, €€, i, 66, 66, 40, UU

Les consonnes a 2 lettres (digrammes) : bw, mw, ng, ny, pw
Lexique en lien avec les axes culturels

— Entrée des femmes et des jeunes dans I'espace public aujourd’hui

B1 pwa stage, wake, waké né « la mine », pa kamié / katipila, 4boro pwacoé, pwa « sport » (cué balb, cué volé, pi ité...), jepa puco
ké pa...iléri / sport [ pitu... (les diverses associations).

B2 cdmU méiné, ward cdmu maind, tii, waru tii (BAC, BTS, licence, master, doctorat), tépa ndporoméa ndpé, (leader, responsables,
institutions, administrations), ward pi té&i mdird (magistrat, tribunal, juges), nd au pitud kdrd ndpd, dooté, a pwacoo-ro-m3dird
(sage-femme), etc.

— De I'habitat ancestral a I’habitat urbain, comment la société kanak intégre-t-elle les notions d’espaces public et privé ?

B1 wédo, 4ju wé, wé goo / wa bari / bari i wé (maison en dur), wérd popwaalé (village), wird popwaalé méina (ville), waré pi icu, au
icu, p6réwa, babé, nd babé, pwéra babé, wara ukai, picéé / picé (limite), topwd picéé / picé (délimiter).

B2 béré wé / jorjooro péréwé (ancien tertre, habitation d’origine), wé ké pwi dboro, uré pard, wad « commune », wéa itéu, wa tdma
(maison réservée aux femmes), wé cuu (case oblongue), wd ma ndpd, wad md métégéé (habitats anciens), éré pwiciri, ndp6é méa
pbéréwa (espace socialisé, pays habité), etc.

— Koo we joka, la place de la paix a Nouméa

B1 pai pitu nd n4 7 (la poignée de main), pi tu nd ndé ara rairu kara pi naa ndpd, goroigé, au ipoka, au para, ward popwaalé maing,
pb6régord wé (le nord), poroméré wé (le sud), médmawéé ma goropd (le pays grande terre et fles loyautés), etc.

B2 n00Umi3, éré, tépudu dboro pwacoé, jekuta, popwaalé, 4jU dboro, képuuné (originaire du pays, ancien fondateur), ocing,
gumagu (les événements), méémaaweé (la paix), pi naa ndpé (les accords, faire la paix), a pi céméré pi naa ndpd, 4nirG dboro,
aboro atu, jé aau i ndpd (le pays est en paix).

— La disparition de La Monique

B1 wéngé, wéngd méina, otepwe tard wéngé, éré wénga, wié€, nd wié€, pwa wié, péiri wi€, nd nOmwiri, géro pd, wéaru dboro, jépa taa
ma wado, pwia pa wéngd, tépa waké goro wéngd, popwaalé, 4ju dboro, tiéu nd nda wié, ti€u-é déré goiri, pi kiri, i warf, warf co,
etc.

B2 né néja 1953 né parui kadré picami, ca je ca témdbgori bwéti, tuba tiéu, pai tiéu wéré i wénga (la disparition du bateau), téepa tda
goro wénga (équipage), au to wénga (la passe), au ti wéngd / au tadéo wéngé (le quai), au tdpwd wénga (mouillage, ancrage), e
tddoo i wéngé (le bateau accoste), ré mUdéré 4 ré pi caba tiéu (chercher sans trouver), pwa ti€u / pwa ma tiéu (faire
disparaitre), nd déni(l'océan, le large), bééjou (grands fonds marins).

— Le monde invisible

B1pwa maagé, dboro bé, au pi kiri, duéé, wéré maru, pwi pi nddépéré duéé m3 4ju dboro, wéi, pwa wai, pwa cé wafl nd goro, pwina
cé jé c66, dconé..., i puu bwe = né caru biuu, eré pwiciri, eré kara duéé, eré karé nyud, i nd wié = ndigé karad nyud mé duéé,
aporo, etc.

B2 teépa jojooro, pa tee, pa u, tibo / tibo gori tu, kapere, pwia wéa, wddo, jépa éré kara i 4jU wa. jopwo, upwdard goro pwd, pi céiki-ri
aboro, nagori éré pwa ilé (ignames sacrificielles), junGmwari wai (empécher le voyant d’exercer, de voir), dooki, na até
aamwari (panier sacré, trésor du clan).

— Figures du passé et icones modernes kanak

B1 béaa, biu / nd pééré biu, béaa / n4 pééré béaa, na ndja..., téepa dboro pwanumd ré, jojooro dboro, téepa dboro pwacoé, téepa
dboro ité kaa, mdind wake / waké main4, etc.

B2 teépa dboro taré paa, apooro paa, wddo / tdd ma waao, wari, jé ti€u, pwa maina, téépa nd poroma ndpd, téepa pi tud ndpd,
ward tud, teépa topwo nd éé€, teépa ukai ndpd, teépa dboro pwacoé, pi témangé / pwi témanga, i popai, téimiri, tora / wadé
pwaré tura, etc.

— Les types de discours en fonction des cérémonies coutumiéres

B1uré paré / topwo uré péré, pécida, néaapid / néaapid mainé, pi cijii / topwo pi cijii, tpi, popai, tdpwd popai, tura / pi tura ba gé
/ pwara tura, 4jU pérd, cidori, o teépaa ké ré, etc.

B2 | popai, popai géré upwaré, bii popai / wécica-ri i popai, popai témanga (parole sage), popai 4ju para, cémaré / cémaréa pi éa, ina
ba goiri / ind ba 0gé / ind ba maina / ind pépari, o topi, goml goro i néaapid, pi téi / pi téi té i tépé i nééapia.



— La création lexicale en langue paici
B1 tii, p4d u pwa tii, wii é tii, tdmbgoori tii, para tii, doro tii / aru tii (feuille de papier) taweéri, mGdéré / mUdéré ce pai wii ré /
mUdéré ce pai ind wé, wénau pai wii ré / wéndu pai ind wé, ind céwd, nd nda popwaalé, etc.
B2 nimiri / nimirf bwéti, au nimiri mdrd, témanga, nyémanyé, au pwa tii, pai wii wé, pai ind wé, téépa ijiao, pwina téépaa méé /
pwind popa méé, bé 4my-é, 4my téépaa, &m0 mdir(, etc.
— Une identité calédonienne véhiculée par les réseaux sociaux
B1 wéro ndim3, i béé-jé, pi cdbu ndima, nyémanyé caapwi, paari, pai pwa ké teépa képund calédonie, 4nGrd mirG / 4ndri &boro,
c66 otépwe, ward pwa potére, topwo goro « internet », pania pa ce, etc.
B2 ndpb nd mbbgéré, pwa poomé, ipoké / tépa ipokd, ja atu né ééngi, i 4nGrd pwérd numa né vook, pu nd, waapwii, cdbu / ju
cébu, nyabi, teépa cué gitaa, popwaalé, goobéré popwaalé (descendants des européens) métici.

— Le cyberharcélement

B1pad / goro pad, gord « ordinateur », t04 / t04 épé / tud nd ca wadé / ca wadé tué, dboro épé, tud, bwia ri é tia épé (qui a mal
tourné), wii pwind epé, wii pwiné ca &ju pard, pwia pwé, pwia pwé gori dboro, éau ri / pi éau ri (se moquer), tépwd né géro
« internet [ réseaux sociaux », panUa popai (envoyer un message), teépa cddda / téepa polici, tépa caa mé nyaa, nd éeé goo,
teépa iléri / téépa paao.

B2 wéré pi téi mird, tud téru (la justice), caru, u méa caru (se réfugier), cari / pi cari goro... (endurer, peiner a cause de...), éré ea /
pwa éré éa (plaisanter), eécaa ri... (se moquer de ...), picécoo ri... (calomnier, dire du mal de quelqu’un), m0déré, padari, ing,
tura goo, paari, pi écawé (rapporter, dénoncer), épo dopwa / dboro épo dopwa, dopwa, tépa ijiao, etc.

Grammaire B1 [ B2
Les faits de langue marqués en bleu correspondent plutét a un niveau B2
Morphologie

— Morphémes grammaticaux

e Les particules aspecto-modales et leurs combinaisons

o mwéai béré

o (B2) En paicf, les indications temporelles sont codées par des mots (nyé, mwé3, o, géré, bwaa) qui précedent le verbe,
lequel ne change pas de forme en fonction de ces indications. Ce sont des « particules aspecto-modales ». Elles
apportent des informations sur I'aspect (phase du procés envisagé) et sur la modalité (appréciation de I'énonciateur).
Ainsi : géré indique qu’un processus est en cours de déroulement, o exprime la visée (un événement va se produire), jée
exprime |'antériorité et I'accomplissement.
mwa4 béré exprime une transition, c’est a dire le passage d’un état antérieur vers un nouvel état résultant. Ces
particules aspecto-modales peuvent se combiner entre elles. Exemple : € mwaa nyé para awe (il s'en va pour toujours).

e Les particules interrogatives
o cind... ? /wéndu ?
o (B2) dé, wa pé /..p€, cind, wéilé p€, gorodé, wéré pé, wiidé, wanau, érédipi, etc.

e Les démonstratifs
o beént
o (B2) pwini, pwinigéé, pwinidd, pwiniboo...
e Les directionnels
o Avec la particule bé : wé géé bé, wa dé be, wa boo bé
o (B2) Avec la particule paé : wé géé paé, wad do paé, wa boo paé

e Les déterminants
Les quantifieurs : pour permettre de spécifier, de réduire, d’élargir et de quantifier I'ensemble des occurrences
auxquelles une notion référe.
o Employés seuls: du, péré, wéru
o (B2) Combinés a d’autres déterminants ou quantifieurs : péré, cé péré, waru pas, etc.

e Les pronoms personnels
o Les pluriels : inclusif : jé [ exclusif : bé
o (B2) Avec la particule wé : wégo, wégé, wéé, wéibu, wéiju, wéibé, wéguwe, wégéu, wéilé, wéilu

¢ Les prépositions locatives
o db /boo / géé
o (B2)dé /boo /géé /wé db... / wé boo... / wé géé...

¢ Les déictiques temporels
o géélu / géécié / wiidéuru / wiilu / tootu pwicd / né capéto ...
o (B2) Avec le terme « p€éré » : nd pééré ndpb kébé ndd boo bé / nd pééré biu / jepa pé€ré ndpéb / na pééré kara capwi ...



¢ Les conjonctions ou les marqueurs de la coordination
o &,4n4, m4, n, 4cona
¢ La variation de la forme de la phrase et du verbe
o La forme intransitive (sujet + Verbe): é tura
Tam + prédicat: é géré tura
e Les marqueurs de possession ou d'appartenance
o La possession pluriel
Les duels et pluriels : ké ju, ké bu, ké u, ké ru
Inclusif : ké ju, ké jé,
Exclusif: ké bu, ké bé
o (B2) Possessif suffixé (pluriel)
Inclusif: ...5jé / - ju. Exemple : wddo-jé (notre boisson)
Exclusif: ...-bé /-bu. Exemple : wddo - bé (notre boisson)
¢ Les numéraux
o Les ordinaux (indiquent un rang, une position dans une série...)
bé-caapwi, bé éréilu, bé érécié, bé érépépé, etc.
o (B2) Termes désignant |'ordre chronologique des événements ou des actions : pdbéaa, pwico, pdwéé, etc.
¢ Lesregistres de langues
o Des liens de parenté pour marquer le respect : ci€ / maméé / aéjii / caa / nyaa, etc.
o (B2) pour marquer le respect : « gé » (tu) est remplacé par « guwé (vous) » oU « ré (ils) ».
guwé méé na c66 i pomé (en s'adressant a une seule personne).
ré pa p€ pédépo ? (en s'adressant a une jeune fille).

¢ Le genre grammatical : lexémes désignant le genre

o Le lexéme « iléri » désigne le féminin : i epo iléri = |a fillette
Le lexéme « paao » désigne le masculin
Les lexemes « paao » et « iléri » pour « méle et femelle » peuvent désigner le sexe des animaux, des plantes.
akénd paao / iléri = chien [ chienne...
mwdényété paao / iléri = papayer male [ papayer femelle...

o (B2) Autres termes pour déterminer le genre : caa / nyaa : caa kidré akéna = un chien
nyaa karéd akénd= une chienne

¢ Les fonctions

o Le qualificatif
En fonction prédicative, avec ou sans marqueurs aspectuels : é po mé6géré wé Cuuké = Cuuké est belle.
E jé m&ind wé Maru = Maru a grandi.

o (B2) Les structure s syntaxiques
Il s'agit d’aborder les différents types de phrase : déclarative, interrogative, impérative, exclamative, et les deux
formes : affirmative et négative.
Les syntagmes ou les groupes de mots dans I'énoncé : les syntagmes déterminés, les syntagmes indéterminés, les
syntagmes personnels.
= Les prédicats d'identification
= L'absence du verbe « étre »
* L’expression de la comparaison:

Les comparatifs : mina jii (plus grand que), kirf jii (plus petit que), wadé jii (mieux que)

= Les superlatifs : dau, po dau (trés, beaucoup plus)



