Programme d’a’ji€ pour les classes de lycée général et
technologique
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Préambule commun

Les programmes de langues vivantes étrangéres et régionales, qui ont, entre autres, pour référence le Cadre européen commun
de référence pour les langues (CECRL) et son volume complémentaire, visent a faire acquérir a I'éléve des compétences
linguistiques solides, une compréhension culturelle approfondie, et un esprit critique affiné. Les entrainements variés et



réguliers sont essentiels pour développer, seul ou collectivement, des stratégies de compréhension et d’expression qui
conduisent a une indépendance progressive dans toutes les activités langagiéres :

— compréhension de |'oral : écouter, comprendre et interpréter ;

— compréhension de |’écrit : lire, comprendre et interpréter ;

— expression orale en continu : parler en continu ;

— expression écrite : écrire ;

— interaction orale et écrite : réagir et dialoguer ;

— médiation : comprendre, interpréter, réagir, communiquer, coopérer.

Les activités langagiéres sont indissociables les unes des autres, et s'articulent entre elles — la médiation étant a l'intersection
de la production et de la réception — en fonction des situations de communication prévues par le projet pédagogique. Toutes
se répondent et se renforcent mutuellement.

Dans ces programmes, la nomenclature LVA [ LVB est utilisée en collége en correspondance avec LV1 [ LV2. Les niveaux de
maitrise linguistique visés en LVA, en LVB et en LVC sont indiqués dans les tableaux ci-dessous. La LVB est présentée avant la
LVA car cet ordre correspond a la progression des niveaux du CECRL (a noter : lorsque le niveau visé est accompagné du signe
« + », cela signifie que le niveau supérieur est atteint dans au moins l'une des activités langagiéres).

Niveaux de maitrise linguistique visés pour le collége a la fin de chaque année

Classe LVB LVA

sixieme Al Al+
cinquiéme Al+ A2
quatrieme Al+ A2+
troisieme A2 B1

Niveaux de maitrise linguistique visés pour le lycée a la fin de chaque année

Classe LVB LVA
seconde A2+ B1+
premiere B1 B1+
terminale B1 B2

Classe LvC
seconde Al+
premiére A2
terminale A2+ [ B1

Les contenus culturels sont déclinés en axes et en objets d’étude au collége et au lycée. Les axes sont au nombre de cinqg en
classe de 6° et au nombre de six de la classe de 5¢ a la classe terminale. Le sixi€me axe est spécifique a un pays ou une région de
Iaire linguistique concernée. Pour chaque axe, plusieurs objets d’étude, proposés a titre indicatif, ancrent les apprentissages
dans le contexte spécifique de chaque langue. Les axes, qui ont pour fonction d’aider les professeurs a élaborer des
progressions pédagogiques couvrant des champs variés, sont a traiter de la maniére suivante :
— en 67, les cing axes doivent étre étudiés dans I'année ;
— en 5¢ 4¢ et 3¢, cing axes parmi les six proposés doivent étre traités pendant I'année, dont obligatoirement I'axe 6 ;
— au lycée, dans la voie générale, cing axes parmi les six proposés doivent étre traités pendant I'année, dont obligatoirement
|'axe 6 ;
— au lycée, dans la voie technologique, au moins trois axes sont a traiter pendant I'année, I'étude de I'axe 6 étant vivement
recommandée ; au choix des professeurs et selon ses classes, les autres axes peuvent aussi étre traités.

Les professeurs peuvent traiter les axes dans I'ordre de leur choix. lls peuvent aussi en associer deux, reliés par une
problématique commune, dans une méme séquence.

Les professeurs abordent chaque axe a travers un ou plusieurs objets d’étude.
Les professeurs s’attacheront a ce que les objets d’étude choisis soient toujours contextualisés et ancrés dans la réalité de I'aire
géographique de la langue étudiée.

Des précisions sur les objets d’études proposés a titre indicatif dans chaque programme sont mises a disposition des
professeurs sur le site pédagogique du ministére :

— pour le collége (objets d’étude) : https://eduscol.education.fr/164/langues-vivantes-cycles-2-3-et-4

— pour le lycée (objets d'étude) : https://eduscol.education.fr/1726/programmes-et-ressources-en-langues-vivantes-voie-gt
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Objectifs généraux de I'enseignement des langues vivantes étrangéres et régionales

La formation du citoyen éclairé

L'apprentissage des langues vivantes étrangeres ou régionales fait partie intégrante de la formation intellectuelle et citoyenne
des éléves. Avec les autres disciplines, il améne I'éléve a comprendre la diversité et la complexité du monde pour y évoluer en
citoyen éclairé.

L'apprentissage des langues vivantes, parce qu'il développe les compétences de communication ainsi que les repéres culturels,
ouvre la possibilité de percevoir dans un contexte international les enjeux interculturels et sociétaux contemporains en
prenant en compte leur dimension historique. L'apprentissage des langues contribue ainsi a former I'esprit critique et a aiguiser
le discernement.

Apprendre une langue vivante étrangére ou régionale, c’est a la fois prendre conscience de son identité, I'affirmer et découvrir
celle des autres. Dans le monde d’aujourd’hui, la maitrise des langues vivantes facilite la mobilité virtuelle et physique des
jeunes pendant leur scolarité et ultérieurement. Cet objectif suppose un engagement de I'éléve tant dans sa formation
intellectuelle que dans sa relation avec les autres. Ainsi, I'apprentissage des langues vivantes, par la médiation interculturelle
qu'il suppose, favorise la construction de compétences psychosociales, qu’elles soient cognitives, émotionnelles ou sociales :
oser parler une langue nouvelle aide, par exemple, a mieux exprimer ses émotions et a gagner en confiance ; découvrir autrui et
sa culture (dans le cadre du cours ou d’une mobilité) permet d’avoir une meilleure conscience de soi et de développer des
relations constructives.

Avoir une maitrise de la langue et de la culture suffisante pour s’ouvrir aux valeurs humanistes, disposer d’atouts pour préparer
son orientation, favoriser I'insertion sociale, assumer sa fonction de citoyen, dans son pays, en Europe comme dans les autres
pays du monde, tels sont les objectifs de I'apprentissage des langues vivantes.

La langue et la culture : un apprentissage indissociable

Pour atteindre ces objectifs, les professeurs proposent un enseignement ou langue et culture sont liées afin de garantir la
communication de qualité que vise le niveau de locuteur indépendant. Ainsi, le cours de langue vivante étrangére ou régionale
est un cours ou I'on pratique la langue cible, moyen de communication, objet d’étude et vecteur de culture. Cette relation
entre langue et culture constitue le coeur de la didactique des langues vivantes.

Les singularités culturelles d’un pays ou d'un territoire, historiques, géographiques, sociologiques, mais aussi économiques et
scientifiques, sont étudiées de maniére fine et nuancée afin d’'éviter stéréotypes et visions folkloriques. De méme, la
production artistique sous toutes ses formes est étudiée dés le début de |'apprentissage.

Pour ce faire, encourager la créativité en s'appuyant sur une démarche faisant appel aux différents sens contribue a la
motivation et a 'engagement de I'éléve, comme y invitent les repéres culturels des programmes. Les axes culturels, propres a
chaque niveau de classe, se prétent par ailleurs au travail interdisciplinaire et permettent d’évoquer les connaissances et les
compétences acquises dans toutes les disciplines et de donner ainsi corps et sens a I'apprentissage de la langue cible. A ce
titre, I'utilisation intégrée de la langue vivante et d’autres contenus disciplinaires en DNL (discipline non linguistique), en ETLV
(enseignement technologique en langue vivante) ou en EMILE (enseignement d’une matiére intégrée a une langue étrangere)
permet d'approcher les spécificités de ces disciplines dans d’autres contextes éducatifs tout en développant les connaissances
qui leur sont liées.

Les langues : une fenétre ouverte sur les autres et le monde

L'apprentissage d'une langue vivante étrangére ou régionale, et a fortiori I'apprentissage de plusieurs langues vivantes, ne
saurait étre réussi sans faire ressentir a I'éléve le plaisir a étudier la langue et la culture d’autres pays ou territoires.

Chaque langue apprise et parlée permet d’éprouver et d’exprimer un éventail élargi de sentiments et de pensées. Cette
augmentation des moyens d’expression ouvre de nouveaux champs de liberté et favorise ouverture d’esprit et tolérance.

Contenus et objectifs d’apprentissage

La formation culturelle et interculturelle

Pour comprendre pleinement une langue, il est nécessaire d’explorer les nuances culturelles qui la sous-tendent. Il est
également nécessaire de progresser dans la maitrise de la langue pour comprendre pleinement une culture.

Chaque langue porte en elle des éléments uniques de la maniére de percevoir le monde, de structurer la réalité et d’envisager
des concepts abstraits. Ainsi, les structures syntaxiques, les expressions idiomatiques et les proverbes révelent des aspects
profonds d’une culture. De méme, la langue est traversée par 'histoire, les traditions et les croyances et, plus généralement, par
les valeurs d’une société. Apprendre une langue, c’est donc s'immerger dans I’histoire d’une culture pour mieux la comprendre.
En outre, la culture influence la communication interpersonnelle, les formes de discours ainsi que la gestuelle associée a une
langue. Se familiariser avec les éléments culturels favorise une utilisation efficace et correcte de la langue en contexte.

L'enseignement des langues vivantes vise aussi a donner a I'éléve des repéres précis nécessaires a la construction d'une culture
générale solide. L'éléve est exposé pendant toute sa scolarité a des repéres historiques, géographiques, littéraires et artistiques,
sans omettre les domaines scientifiques et technologiques, qui élargissent progressivement ses connaissances. Ces reperes



pourront se construire par la lecture et I'étude de textes d’auteurs ainsi que par I'analyse critique d’ceuvres artistiques dans
toute leur diversité. Les expériences vécues hors de la classe (expositions, spectacles, concerts, mobilité, etc.) constituent des
prolongements profitables.

Doter I'éleve d'une culture générale, c’est lui permettre d’accéder a I'indépendance langagiére, de devenir un citoyen capable
de s’interroger, de faire des choix, de défendre ses idées, de coopérer, de porter des valeurs. Il sera par ailleurs en mesure de
contribuer a une compréhension mutuelle dans un contexte interculturel par les compétences de médiation qu’il aura acquises.

L'étude de la langue
Développer progressivement 'autonomie de I'éléve

L'un des objectifs de I'apprentissage d'une langue a I’école est d’amener I'éléve a utiliser la langue de fagon autonome en
tenant compte de I'environnement dans lequel il peut se trouver et ou il agit. Cette autonomie s'acquiert par un entrainement
régulier et une reprise fréquente des connaissances antérieures (selon une approche dite spiralaire) de la sixieme a la terminale.
L'accés a I'indépendance langagiere (correspondant au niveau B du CECRL) suppose des connaissances solides, mobilisées en
situation de communication afin que I'éléve puisse, par exemple, dialoguer dans des situations variées, réagir, décrire,
argumenter, imaginer ou bien encore transmettre et coopérer. Cet apprentissage est progressif. Pour enrichir sa
compréhension et sa capacité a interagir de maniére efficace, I'éléve est progressivement exposé aux variations d’accents et
aux spécificités linguistiques régionales ou nationales. Dans les parcours ou dispositifs linguistiques renforcés (parcours
bilangues, parcours bilingues, I'option langue et culture européenne, les sections internationales et binationales, les sections
européennes ou de langues orientales, les parcours renforcés par des disciplines non linguistiques), les professeurs s’appuient
sur les objectifs linguistiques du niveau supérieur détaillé dans le programme de I’'année ou, selon les besoins, dans le
programme de I'année suivante.

Les composantes de la langue

Composante pragmatique
Une langue est avant tout un instrument de communication (orale et écrite) qui va au-dela du seul sens des mots et de la seule
construction des phrases. La situation de communication et I'intention des locuteurs sont autant d’éléments a prendre en
compte pour conduire I'éléve a I'indépendance langagiére. La composante pragmatique sous-tend la compréhension et
I'utilisation de codes langagiers associés aux formes de discours en rapport avec le contexte et la visée du locuteur (décrire,
raconter, expliciter, argumenter, démontrer, débattre, faciliter les échanges, etc.). Elle comprend la capacité a déduire
I'implicite d'une situation de communication, a appréhender la maniére dont le contexte modifie le sens des mots et de la
phrase (par exemple, I'humour ou l'ironie). L'éleve développe ainsi des stratégies qu’il est amené a mettre en ceuvre dans un
contexte précis : I'organisation et la structuration cohérente du discours en fonction de I'objectif et de la situation de
communication.

Composantes linguistiques
— Phonologie et prosodie
La phonologie est étroitement liée a la maitrise d’'une langue vivante et se situe au croisement des mécanismes mis en ceuvre
lors de la réception et de la production. Elle se compose d'un ensemble d’éléments parmi lesquels la prononciation et la
prosodie (incluant I'intonation, I'accent de mot, I'accent de phrase, le rythme et le débit). Elle met en évidence les liens ou les
écarts entre graphie et phonie. Elle renforce en outre la connaissance par I'éléve de la réalité linguistique et culturelle des
différentes aires géographiques dans lesquelles une langue est parlée. La maitrise phonologique et prosodique contribue ainsi a
lever les obstacles propres a la compréhension de |'oral et favorise la mise en confiance de I'éléve appelé a s’exprimer.
L'attention portée aux spécificités et aux variétés phonologiques d'une langue doit donc étre constante de la premiére a la
derniére année d'étude.

— Lexique

L'acquisition d‘un lexique toujours plus étoffé de la premiére année d’étude de la langue a la fin du cycle terminal est
fondamentale pour comprendre et interagir ainsi que pour appréhender la culture des différentes aires linguistiques. Le choix
du lexique étudié en classe est fortement lié aux axes culturels définis par les programmes et aux supports retenus. Ce lexique
est progressivement enrichi et régulierement réactivé en lien avec les objectifs d’apprentissage. L'acquisition du lexique
consiste en la mémorisation de mots et d’expressions lexicalisées et idiomatiques toujours en lien avec un environnement
culturel et une situation de communication. L'amplitude et la précision du lexique permettent d’accéder a une pensée
complexe, d’appréhender le réel de maniére autonome et de développer le sentiment de compétence. La lecture de
documents de nature variée contribue a l'acquisition et a la réactivation du lexique. Les outils numériques peuvent y étre
associés.

— Grammaire

La grammaire (morphologie et syntaxe) constitue |'ossature d'un systeme linguistique sans laquelle il serait impossible de
comprendre ou de construire un discours, d'étayer sa pensée, de la préciser et de situer son propos dans le temps et dans
I'espace. L'apprentissage régulier et progressif de la grammaire, du début du collége a la fin du lycée, s’effectue en situation, a
la fois dans les activités de compréhension et d’expression, ainsi que dans des temps de réflexion sur la langue, d’explicitation
et de conceptualisation. Tout comme I'apprentissage du lexique, I'apprentissage régulier et en situation de communication de
la grammaire est indispensable pour accéder au niveau de I'indépendance langagiere.



Approches pédagogiques
Construire des projets pédagogiques pour agir avec la langue, s’engager et se construire grace a elle

Les modalités d’enseignement sont nombreuses et variées, mais, dans une approche orientée vers |'action (dite perspective
actionnelle), toutes supposent |'élaboration d’un projet pédagogique, au choix de I'enseignant, et renforcent la notion de
cheminement jusqu’a atteindre les objectifs d’apprentissage. Ce projet met |’éléve en situation d’agir et d’interagir avec la
langue en évitant le recours systématique a un questionnement écrit ou oral. Les professeurs engagent par ailleurs la classe sur
la voie de la coopération et de |'entraide.

La démarche pédagogique, qu’elle s’appuie sur une résolution de problémes (dans un contexte quotidien ou plus complexe),
sur un sujet de réflexion ou sur une étude de documents, conduit I'éléve a se documenter, a vérifier, a planifier et a rendre
compte. Cette approche contribue a développer I'esprit critique et la confiance en soi. Elle nécessite de présenter les objectifs
et les étapes de la séance et de la séquence : chaque éléve doit comprendre le sens des activités proposées et ce qui est
attendu de lui a chaque étape, en termes de réalisations ou de productions.

Varier les modalités de travail

Mettre I'éléve en activité, c’est 'amener a s'engager dans ses apprentissages et a mobiliser des stratégies de réception et de
production de fagon autonome. Plusieurs modalités de travail peuvent étre mises en place pour favoriser 'apprentissage et la
participation de I'éléve : le travail individuel, en binbmes, en groupes ou en séance pléniére. Les modalités sont choisies en
cohérence avec les objectifs linguistiques et le projet pédagogique et visent a accompagner chaque éléve dans sa progression.
Les activités d'écriture, individuelle ou collaborative, et de lecture, silencieuse ou a voix haute, ont toute leur place dans le
cours de langue vivante.

Les objectifs linguistiques et culturels du cours de langue vivante, en favorisant le travail coopératif et la découverte de
I'altérité, se prétent a une acquisition des compétences psychosociales en situation, qu’elles soient cognitives, émotionnelles
ou sociales. Ces compétences peuvent étre particulierement consolidées lors de I'étude de certains axes culturels au
programme.

Entrainer et évaluer

L'éleve dispose de temps et d’espaces consacrés a I'entrainement (individuel et collectif), a la répétition (individuelle et
chorale), a la manipulation, a I'imitation et a I'acquisition de stratégies transférables telles que la mémorisation, I'inférence, la
planification, la compensation, la vérification et I'autocorrection, la prise de parole, I’'entraide et la coopération.

L’évaluation porte sur les connaissances acquises et les compétences travaillées lors des séquences. Il est essentiel de proposer
des évaluations régulieres et de différentes natures (diagnostiques, formatives, sommatives) afin que I'éléve prenne conscience
de ses réussites, de ses progrés et de ses besoins. Ces évaluations, en cohérence avec les niveaux du CECRL, facilitent le
positionnement de I'éléve et mettent I'accent sur les effets de seuil, ces moments critiques oU les compétences linguistiques
atteignent un nouveau palier.

Prendre en compte la démarche plurilingue

Dans le cadre de I'apprentissage d'une langue vivante étrangére ou régionale, il est possible d’introduire ponctuellement une
réflexion sur les liens qu’entretient le frangais, langue de scolarisation, avec les autres langues parlées ou étudiées par |'éléve.
Les approches plurilingues et interculturelles aident a percevoir et comprendre les différences et similitudes entre toutes ces
langues. Elles valorisent la diversité linguistique et s’appuient sur les compétences déja acquises par I'éléve pour faciliter
I'apprentissage de nouvelles langues. Ces démarches I'aident a évoluer dans des contextes multilingues et multiculturels, tout
en renfor¢cant son identité linguistique et culturelle. L'exploitation du répertoire plurilingue de I'éléve est donc un atout méme
si le cours de langue reste avant tout un espace dédié a la pratique de la langue cible. Le choix des objets d’étude peut aussi
intégrer ces enjeux de rapprochements entre langues.

Supports et outils
Les supports pédagogiques

Les documents authentiques s’adressent a des locuteurs natifs dans des contextes réels, non pédagogiques. Sans étre proposés
de maniére exclusive, ils sont privilégiés en cours de langue vivante dans leur version d’origine ou dans des versions adaptées
ou didactisées. QU'ils soient textuels (journalistiques, littéraires ou autres), visuels (extraits de films, de documentaires, ou de
réalité virtuelle) ou audio (extraits radiophoniques, chansons, etc.), ils exposent I'éléve a la langue cible avec ses expressions
idiomatiques et ses variations linguistiques. Ils représentent des modéles précieux et peuvent servir d’'exemple de production,
en accord avec les attentes du niveau visé, tout en restant des objets d’étude a part entiére.

Le choix des supports, qu’ils soient tirés du patrimoine culturel et littéraire, de ressources documentaires, de ressources en
ligne ou proposés dans des manuels scolaires, suppose une analyse approfondie de la part des professeurs pour en vérifier la
qualité et définir des objectifs linguistiques et culturels. Les manuels scolaires peuvent représenter une aide pédagogique en
fournissant a I’éléve et aux professeurs des ressources variées.

Les supports pédagogiques sont sélectionnés pour répondre aux besoins spécifiques des éléves, en tenant compte de leur age,
du niveau d’étude visé et du projet pédagogique. lIs ne se limitent pas a I'actualité, mais s’inscrivent dans une perspective



historique porteuse de sens. lls sont contextualisés et leurs sources systématiquement précisées, afin que leur statut, leur
authenticité et leur fiabilité puissent étre vérifiés.

Le cahier

L'apprentissage repose sur divers outils, parmi lesquels le cahier (le classeur, ou encore I'ordinateur) occupe une place
essentielle. Il constitue un lien indispensable entre le travail en classe et le travail individuel de I’éléve, qui I'utilise pour
organiser et structurer les apprentissages de maniére personnalisée et de plus en plus autonome. Le cahier est donc un espace
d’appropriation des savoirs et d’entrainement individuel, qui favorise I'acquisition des connaissances au moyen de I'écriture.

Parmi les éléments figurant dans le cahier, la trace des activités effectuées et corrigées en classe - trace écrite ou sous d’autres
formes structurées et facilement utilisables par I’éléve — occupe une place fondamentale ainsi que les bilans lexicaux et
grammaticaux. Elle constitue un point de référence fiable sur lequel I'éléve peut s’appuyer pour se remémorer la legon a
laquelle il a participé, pour accéder a un discours correct tant du point de vue de la langue que des contenus et disposer
d’éléments pour construire sa propre production. Le temps méme de |'écriture participe a I'appropriation et a la mémorisation
des savoirs, consolidant ainsi les compétences de I'éléve.

Les usages numériques

La généralisation des outils numériques modifie sensiblement I'enseignement des langues vivantes. Les professeurs
s'interrogent sur le bénéfice que ces outils peuvent apporter a la progression de I'éléve et en adaptent les usages aux objectifs
dans |I'économie de la séquence, de la séance ou d’'une activité.

Le développement rapide des intelligences artificielles (IA) multiplie par ailleurs les possibilités de recherche, de création, de
rédaction et de traduction, voire d’interaction avec un agent conversationnel. Les professeurs peuvent se saisir de ces
possibilités dans un cadre pédagogique en mettant le potentiel de I'lA au service des objectifs d’apprentissage, tout en
engageant une réflexion sur les usages du numérique et de I'lA. Afin de se prémunir contre les biais culturels et la
désinformation, I’éléve est amené en cours de langue a développer son esprit critique dans I'usage des outils a sa disposition.
Ainsi, les professeurs I'encouragent a s'engager et a se responsabiliser davantage, dans le respect des régles et d’autrui.

Dans tous les cas, les professeurs vérifient que les outils requis sont fiables et accessibles a tous les éléves pour ne pas renforcer
les inégalités.

Préambule spécifique aux langues vivantes régionales (LVR)

L’enseignement des langues vivantes régionales a pour objectif le développement des compétences langagiéres des éléves, il
obéit aux mémes principes et se déploie sur les mémes thématiques que celui des langues vivantes étrangeres, comme le
souligne le préambule commun auquel il convient de se référer.

Les programmes de LVR revétent cependant quelques aspects particuliers.

L’'enseignement des LVR est cadré par les programmes, mais également par des circulaires qui permettent de prendre en
compte les spécificités de cet enseignement.

Les programmes concernent des langues de France. Les étudier revient a explorer les richesses du patrimoine des territoires
dans lesquels elles sont présentes et a examiner les enjeux sociolinguistiques, de valorisation ou de revitalisation qui les
caractérisent. La diversité des situations des langues vivantes régionales, y compris leurs statuts, est traitée a travers les axes
des programmes qui abordent des thématiques historiques, sociales et politiques. Ces références constituent un ancrage fort
pour beaucoup d’éléves. Outre leur valeur patrimoniale, ces langues sont aussi, par leur capacité d’adaptation et d'évolution,
un outil pour dire le monde d’'aujourd’hui.

Les langues vivantes régionales entretiennent avec la langue francgaise des relations complexes et étroites de coexistence ou de
filiation. Leur enseignement est souvent conduit en référence a la langue francaise, parce qu’aujourd’hui, tous les locuteurs de
langues régionales pratiquent aussi la langue francaise, y compris les écrivains rédigeant en langue régionale. A cet égard, le
travail sur la compétence de médiation est particulierement riche et efficace dans I'enseignement des langues régionales, et
doit étre encouragé.

Les langues vivantes régionales existent dans des situations sociolinguistiques variées, qui influent sur les modes
d’enseignement. Ainsi, elles ne font pas I'objet d'un enseignement en LVA, mais en LVB et en LVC. Elles sont également
proposées en enseignement de spécialité au lycée (spécialité langue, littérature, culture étrangéres et régionales, LLCER). Dans
beaucoup d'académies, leur enseignement prend aussi la forme d’un enseignement bilingue, qui est mis en place dés le
premier degré. Les programmes ici présentés affichent des objectifs de compétences adaptés a la structuration locale des
enseignements : ce contexte est précisé pour chaque langue.



Classe de seconde

Niveaux de maitrise linguistique visés a la fin de I'année

Langue apprise et déja
Classe LVB .g , PF" . J.
pratiquée dés le primaire
seconde A2+ B1+
Classe LvC
seconde Al+

La classe de seconde représente une étape décisive dans la consolidation et I'approfondissement des compétences et
connaissances linguistiques acquises au collége. Elle prépare les éléves a une maitrise plus raisonnée de la langue étudiée, en les
aidant a gérer de maniére autonome les divers outils linguistiques disponibles. Les activités de réception et d'expression,
intégrées dans des projets motivants ancrés culturellement dans I'aire géographique, deviennent plus complexes. A ce niveau,
les éleves s'affranchissent des énoncés stéréotypés pour exprimer clairement leurs idées et leur opinion de maniére fluide et
naturelle. Sur le plan méthodologique, ils collaborent efficacement avec leurs pairs, synthétisent et organisent |I'information
dans le but de communiquer a I'oral ou a I'écrit. Le réle des professeurs est essentiel pour distinguer clairement les différentes
phases d’apprentissage entre découverte, imprégnation, et consolidation. L'explicitation des régles grammaticales reste un
aspect indispensable pour aider les éléves a les comprendre et a les appliquer de maniére efficace et réfléchie.

En LVC, la classe de seconde accueille des éléves débutants faisant le choix d’apprendre une troisieme langue vivante qui les
plonge dans l'univers a’jié. Forts de I'apprentissage d’une LVA et d’une LVB et jouissant d’une plus grande maturité, ils
s’engagent plus facilement et plus rapidement dans les apprentissages. Par le biais des axes culturels, ils découvrent la langue
et son fonctionnement. Les activités de réception et de production en lien avec des projets pertinents permettent d’alterner
des temps d’identification d’informations simples, la mise en lien des éléments et |'expression d’un énoncé concis. Les
professeurs sont amenés a alterner phases de découverte et d'imprégnation de la langue et phases de consolidation qui
passent par une formalisation de certaines régles de base de fonctionnement de la langue.

Repeéres culturels

Cing axes parmi les six proposés doivent étre traités pendant I'année, dont obligatoirement I'axe 6. Les professeurs peuvent
traiter les axes dans I'ordre de leur choix. lls peuvent aussi en associer deux, reliés par une problématique commune, dans une
méme séquence.

Dans la voie technologique, au moins trois axes sont a traiter pendant I'année, I'étude de I'axe 6 étant vivement
recommandée ; au choix des professeurs et selon leurs classes, les autres axes peuvent aussi étre traités

Les professeurs abordent chaque axe a travers au moins un objet d’étude. Les objets d’étude pour chaque axe sont proposés a
titre indicatif. Qu’ils choisissent au sein des objets d’étude proposés ou non, les professeurs veillent a ancrer les séances dans la
réalité culturelle de la langue enseignée : historique, géographique, sociale, politique, artistique.

Les objets d’étude plus adaptés a la LVC sont signalés, ce qui n‘exclut pas qu'ils soient mis en ceuvre dans les autres modalités
d’enseignement.

Axe 1. Représentation de soi et rapport a autrui

Cet axe explore comment les individus se percoivent eux-mémes et les interactions qu’ils entretiennent avec les autres. Il s'agit
de comprendre les relations sociales, familiales, culturelles et de genre, et comment elles sont influencées par les
représentations de soi et d’autrui dans la société kanak. Cet axe permet d'inviter les éléves a s'interroger sur la place et |a
représentation des femmes dans les cultures mélanésiennes.

Objets d’étude possibles

— Lesliens de parenté dans la société kanak (conseillé en LVC)
— L’égalité filles-garcons

Axe 2. Vivre entre générations

Cet axe explore les dynamiques intergénérationnelles et les roles respectifs des différentes générations dans la société kanak. Il
s'agit d’analyser comment les relations entre jeunes, adultes et ainés se construisent, se maintiennent et évoluent a travers les
pratiques culturelles et sociales.

Objets d’étude possibles

— Lesrites de passage (conseillé en LVC)
— Lesrelations entre classes d’age



Axe 3. Le passé dans le présent

Cet axe met en lumiére la maniere dont les traditions et les pratiques ancestrales sont vécues dans la société kanak
contemporaine. Il s'agit d'interroger les enjeux de mémoire et de comprendre comment le passé est perpétué a travers les
récits et les pratiques actuelles, et comment il fagonne l'identité collective et les comportements dans le présent. Cet axe
permet de mettre en évidence la maniere dont une région s’appuie sur son passé pour construire son présent dans une
perspective de reconnaissance et de réconciliation.

Objets d’étude possibles

— Les mythes d’origine (conseillé en LVC)
— Tradition et coutume aujourd’hui

Axe 4. Défis et transitions

Cet axe aborde les défis économiques, environnementaux et sociaux auxquels la société kanak fait face aujourd’hui. Il s'agit
d’analyser comment l'aire a’jié réagit et s’adapte aux transitions et aux transformations dans des domaines clés tels que
I'agriculture, I'exploitation des ressources naturelles et la préservation de I’environnement.

Objets d’étude possibles

L'agriculture biologique
— Laréhabilitation des sites miniers

Axe 5. Créer et recréer

Cet axe traite de la maniére dont les Kanak, tout en restant fidéles a leurs traditions, adaptent et réinventent leurs pratiques
culturelles face aux évolutions technologiques et sociétales. Il s’agit d’étudier comment la société kanak innove et réinterpréte
ses valeurs culturelles dans un monde en mutation.

Objets d’étude possibles

— Le monde kanak et les nouvelles réalités numériques : vers une dématérialisation de la coutume ?
— Le mythe de Tea Kanaké

Axe 6. Le village de Houailou

Cette focale explore le village de Houailou en tant que lieu de convergence entre traditions kanak, histoire coloniale et enjeux
contemporains. Il s'agit d’analyser comment ce village, marqué par des évenements historiques majeurs et une riche culture
coutumiére, continue d’évoluer face aux défis actuels, tout en préservant son identité.

Objets d’étude possibles

— Le village de Houailou : histoire et mémoire
— Le marché de Houailou, un lieu de rencontre et d’échange

Repeéres linguistiques - Langue apprise et déja pratiquée deés le primaire et LVB
Activités langagiéres
Compréhension de I'oral et de I'écrit

En classe de seconde, les documents authentiques proposés a I'étude ameénent les éléves a consolider les capacités acquises et
a développer des stratégies de compréhension plus complexes. Les reportages, les chansons, les articles de presse, les textes
littéraires sont autant de supports permettant d’entrainer les éléves a la réception orale et écrite en développant leurs
connaissances culturelles. Ils accédent au sens explicite (idée générale et articulation entre les différents éléments) en
s'appuyant sur les indices lexicaux, culturels, paratextuels ou, le cas échéant, extralinguistiques (illustrations, par exemple). Ils
repérent et analysent des informations plus détaillées sur des sujets variés en s’appuyant sur les détails pertinents et accédent
a I'implicite et a l'interprétation des documents en menant un travail fondé sur des opérations de déduction et d’'inférence.
Les éléves écoutent (ou regardent et écoutent) en comprenant le sens lié a I'activité, par exemple en vue de :

— réaliser une chronologie, une carte géographique ou mentale, pour rendre compte d’un document ;

— répondre a un message écrit ou oral ;

— rendre compte en langue cible, a I'oral ou a I'écrit ;

— transformer un reportage ou article en interview, et inversement ;

— transcrire un document fictionnel dans un autre code linguistique (exemple : film en BD, texte fictionnel en saynéte etc.) ;

— rédiger une critique, un résumé, une synthése.

Dans les activités de compréhension, I'éleéve développe des compétences pour résoudre des problemes et gérer ses émotions
et son stress.



Ce que sait faire I'éléve

A2+

Il peut repérer et comprendre les informations principales relevant de situations prévisibles ou de sujets familiers, exprimées
dans un vocabulaire fréquent dans une gamme variée de textes, ainsi que dans des conversations ou émissions, a condition, en

compréhension de |'oral, que le propos soit clair et lent.
B1+

S’agissant de sujets familiers, il peut suivre une présentation et y distinguer les idées principales des détails qui s’y rapportent
ainsi que comprendre I'information contenue dans la plupart des documents enregistrés ou radiodiffusés d’intérét courant, a

condition que la langue soit standard et clairement structurée.

Il peut comprendre des textes factuels ou courts sur des sujets familiers ou d’intérét courant dans lesquels les gens donnent
leur point de vue, lire dans des journaux et des magazines des comptes rendus de films, de livres, etc. qui ont été écrits pour un
large public et en comprendre les points principaux. Il peut identifier le schéma argumentatif suivi sans en comprendre

nécessairement le détail.

Ce que ['éléve peut mobiliser pour comprendre

La colonne de droite liste principalement les nouveaux apports du niveau B1+.

A2+

B1+

Des stratégies

— S’appuyer sur les indices paratextuels ou sur le contexte de
travail pour formuler des hypothéses sur le contenu d'un
document.

— Préparer I'écoute d'un document a la maniére d'une dictée
préparée, pour certains passages requérant une bonne
discrimination auditive et une identification de détails
importants.

— S’appuyer sur les champs lexicaux en lien avec la
thématique abordée, les mots familiers ou les mots répétés
pour identifier le théme et les quelques sous-thémes.

— Repérer des articulations logiques simples du discours.

— S’appuyer sur les temps et les marqueurs spatiotemporels
pour identifier la progression globale de la trame narrative

— Confronter ses hypothéses initiales avec le contenu décodé
grace a des bilans intermédiaires ou une régulation guidée
de son écoute ou de sa lecture.

— Identifier quelques éléments du lexique de I'opinion, de la
prise de position, des tournures exprimant la subjectivité

— S’appuyer sur ce qui permet de distinguer une information
principale et des digressions.

Des stratégies

— Pour anticiper et structurer la recherche d’informations,
mettre en place un projet d’écoute ou de lecture a partir de
la thématique ou de la problématique traitée, ou d'activités
d’expression prévues en aval.

— Reconnaitre des modes ou temps complexes.

— Repérer les phrases complexes a plusieurs propositions (les
relatives, les subordonnées).

— Apprendre a réguler son écoute a |'oral (a I'aide d’outils
numériques).

— S’appuyer sur des indices culturels présents dans les
différents supports pour construire le sens.

— Analyser en continu la construction du sens en confrontant
ce qui a été compris avec les éléments nouveaux survenant
lors de I'écoute ou de la lecture.

— Distinguer dans les énoncés ce qui reléve de I'information
et de la prise de position de I'auteur.

— Repérer des marqueurs stylistiques permettant d’accéder a
I'intention non immédiatement explicite de I'auteur
(emphase, ironie, etc.)

Expression orale et écrite

En classe de seconde, les éléves ont normalement acquis une certaine autonomie en production écrite et orale, et sont
capables de construire des phrases syntaxiquement correctes. Il s'agit désormais d’enrichir les structures afin qu'ils puissent
s'exprimer sur des sujets plus variés, rendre compte de réalités plus complexes, introduire de la nuance dans un propos. Pour
cela, I'articulation entre les activités langagiéres de réception et d’expression permet aux éléves de puiser dans les documents
étudiés en réception des modeles transposables en expression. Les apports lexicaux de chaque objet d’étude pourront étre

mobilisés pour leur permettre de gagner en précision.

L'éventail des productions est par ailleurs élargi, afin d’amener les éléves a développer des compétences de niveau B1+ ou A2+.
Ils sont amenés a rédiger des textes construits et argumentés (articles de presse, tracts, communication sur les réseaux sociaux,
pétitions, rapports, etc.) A I'oral, ils peuvent par exemple proposer des présentations structurées sur des sujets divers,
prononcer de brefs discours courts, mettre en scéne des tutoriels, enregistrer un message vocal dans une situation donnée.

A I'oral comme a I'écrit, les erreurs sont normales et font partie de I'apprentissage. Pour autant, elles ne doivent pas étre
laissées sans réponse de la part du professeur, qui les identifie et apporte une réponse appropriée pour permettre aux éleves
de les comprendre et de progresser dans leur maitrise de la langue, sans pour autant les bloquer dans leur prise de parole.

Dans les activités d’expression, I'éléve développe des compétences pour communiquer de maniére constructive.




Ce que sait faire I'éléve

A2+

Il peut présenter ou décrire des aspects de son environnement quotidien tels que les gens, les lieux, des projets, des habitudes
et occupations journalieres, des activités passées et des expériences personnelles. || peut donner des explications pour justifier
pourquoi une chose lui plait ou lui déplait, et indiquer ses préférences en faisant des comparaisons de fagon simple et directe.

B1+

Il peut développer une histoire, décrire assez précisément un évenement, exprimer clairement ses sentiments par rapport a
quelque chose qu'il a vécu et expliquer pourquoi il ressent ces sentiments.

Il peut développer une argumentation suffisamment bien pour étre compris sans difficulté la plupart du temps en donnant des
raisons simples pour justifier un point de vue sur un sujet familier.

Il peut rédiger une critique ou un compte rendu structuré sur un film, un livre ou un programme télévisé, en utilisant une large

gamme de structures adaptées et un vocabulaire assez étendu.

Ce que I’éléve peut mobiliser pour s’exprimer

Les exemples renvoient aux axes culturels et mobilisent des outils linguistiques listés en fin de document. La colonne de droite

liste principalement les apports nouveaux du niveau B1+.

A2+

B1+

Des stratégies
— Aloral

* Travailler I'aisance en s’appuyant sur des schémas
langagiers récurrents ou familiers, en faisant varier des
schémas connus.

* Travailler 'étendue de son lexique et sa capacité a
développer son propos en s’exergant a substituer ou
préciser des éléments.

— Alécrit

* Travailler la correction linguistique en utilisant ensemble
des outils comme des modéles, un brouillon, les traces
écrites des cahiers ou des régles explicites pour modifier
et enrichir des énoncés et préparer progressivement
I'avancée vers une autonomie langagiére.

* Recourir explicitement a divers connecteurs simples pour
faire apparaitre une cohérence.

* Comme a l'oral, travailler I'étendue de son lexique et sa
capacité a développer son propos en s’exergant a
substituer ou préciser des éléments.

Des stratégies
— Aloral
* Utiliser les codes du message oral (répétition, pauses,
appui sur la voix) pour souligner la logique interne du
discours produit. Varier le ton de la voix en fonction de
I'intention.
» S’entrainer a parler en réduisant le nombre de notes
écrites a disposition
— Alécrit
* Travailler I'étendue : mobiliser une variété de
connecteurs connus a bon escient.
¢ Pour une méme intention de communication, étendre
I’éventail des structures maitrisées.

Des actes langagiers

— Présenter, nommer, décrire, caractériser, dénombrer avec
précision des personnes, des objets, des lieux, des activités.
Téa kanaké wé rha kdmo ka do kaa roi né xe doé néva. Na td
véa ro rha vi rhénd to néva ro Paici. Ce, we, rha béému né
pard mwéaro wénii ré néva ré Paict

— (Se) présenter de maniére nuancée et variée.
Génya we Javiduu | G6 kdmo xé mwdéaro ro... [ Go rha kdmo
Xx& mwacifi ré Bwaa ré €karaé ré Waawiiluu, ré névéa-i pai xé
Ajié-Afho.
GO pé néé géé xi-nya, bori rhee xi-nya wé...
G6 kanii nédo xi-nya
GO to katiriémii ro Kaméré

— Raconter une histoire bréve en enchainant quelques
éléments de discours.
Na taa-a ma na rha KEmo, néé-é na Té3 Kanaké. Téa
Kanaké wé rha kdmé kaa d6 kaa roi morfu i parad kdmo xe
névé Paici. Téi rha nédaa, na rhavi(0 vara xi-e kaa mwas .
Na vara koiwa pdfa gwéwé, pafa néifiwd ma bofi kaa to.
Téi céréé vara xi-e, na pwayeéri ré wéyé para kavere, céré
a’paguru ye-é ké waatorh(00 néxd, éé bwéé jé... Téd Kanaké
we na naa néé para kaa to ré ma p00é na ki rhavii to véa

Des actes langagiers

— Présenter, nommer, décrire, caractériser de maniere
détaillée des personnes, des objets, des lieux, des situations,
des événements.

Téa Kanaké we rha kdmo wi ré to véa ré néva Paicl. Néva
Paicf na t6 rai néva a’ji€ ma néva Poindimié. Céré ba vi
yéwaa virhend ré yé para ci kani, we, na té au na virhend.

— (Se) présenter de maniere adaptée en maitrisant les codes
sociolinguistiques et pragmatiques courants, par exemple
différencier les cadres formels et informels.

* Présentation cadre formel :

Boyoa, néé nya we Maaria Dupont. Néfé nya wé kéyé
waatorhG0 péré « relations publiques » ré mwé kaa waké
Xi...

* Présentation cadre informel :

Ariké | Génya, we Maaria. G6 waké ré com’, bofi na wé
mwdéa ké waké nyéa réi. Go do viofo wé go javiry vefi-i !

— Raconter une histoire ou faire le récit d’'une expérience en
lien avec les thématiques étudiées en en maitrisant la
structure et la cohérence narrative.

Téi mé pée karifi nédd, go vi na ka té rhG0 rha vi 6yo ré
cdwé do néva. Téi nédaa ka baayéri vi 0yo, wé né yé pe i




pafd mwéaro. Na a’paguru ye-ré na tai ki toné morfo vé
rhaaxa. Na a’pagufu ké pé kau kdmo, ké ndadbé kdmo ma vi
méari kdmo...

Situer dans I'espace les personnes ou les objets a I'aide
d’'une gamme étendue de marqueurs courants, y compris
sous forme lexicalisée.

Na céé ré rua wéwa na mur0 [ Na vi ré rua gwééwe [ Yipu
na to é vé rua né... [ Na to € ria kardwa nérhé.

Situer dans le temps en utilisant des marqueurs temporels
courants ajustés a la situation.

Baayé ma rd vi cawd ma mofu i pai dé névd, na do kaa vi
nédabé, vi méari ma vi jana rhavi0 naki té véa na rha kAmo
cémeérua pwa ré nédaa ré na wé peiimé. Céré nddbéa véfi
méu, mwa, améé ma para né. Xind na pidéxad mofu i para
kdmo do névé wé bofi péi do névé, céfé ba to néva xé-ré
yawi, ae bori céré tu xé néva xé-fé, ma vi na ka wakeé to
katomwai, mad méfu ré bwéépwdégara... Xina céré jana véfi
péra kda ka déwdéo 070 mwaéné, layi, yuka ma boFi k4a... Na
pugéwe vi méru mé yéfé i pai do néva ae néré i pard kdmo
doé névé na da pugéwé na waa na pai pa béari, we, céré naa
vi apdgUfu ma éé gaamé ye pai dowa céki céré a’pagurui ye
para ci kani ka dowa .

Exprimer ses gouts, comparer et exprimer des préférences
en nuangant son propos.

Né méi, né mwa, né yuka, né mere.

if na dé né e na pwéé midé-a!

Na wé dé né yuka na pwéé madpd-a ! ?

Na wé dé né meéré na pwéé yit6rb-a!

Exprimer son opinion de maniére simple mais nuancée par
une large gamme de modalisateurs.

Go6 tdnéxéi... | Ve ki-nya... [ Vi tdnéxéi xi-nya we... [ Go
tanéwei éré...

Organiser de maniere linéaire un propos ou un récit en
articulant et en hiérarchisant les informations a I'aide des
connecteurs logiques les plus courants.

Baayé... [ Téi nédée... [ BoFi... | Pé cowa.

Exprimer une volonté, une intention, exprimer de maniéere
simple un projet et les conditions de sa réussite.

Ki to pwaré na a’avui ! [ Ki ma to wéé na... | | Kau mdma na
ko-i ! | Ki gou méfu ! | GO pééri, go yé vi na mwaa vara. [ Na
pari ki yéyawii xi-nya wéyoro ?...

Formuler des hypothéses en s’appuyant sur quelques
expressions simples de la condition, y compris de maniere
lexicalisée.

Na ki géi da... | Na ki pafi...

Na ki gé a’paguri e, gé bofi pé yexévé e para péci-i. Na ki
ge da waa, gé bori waa déxa kaa.

bwé déwa na mwaaré xi-e na vi kdyai-e yé mwaaro i wi
déwa. Aé mwaéaro i wi wé na ké vé td va cé ki céi bwe yafi-
ré mad mwaaro xi-e. Téi nédee, céré ki ve to va éé ara ka
tafd ma rha bwéé éé ara ma lééwi mé mwanéé. Para leéwi -
ré we é lai na ki céfé toma pwa na padfd mwdaaré i bwe. Na
ki wé cowa na ki lai Iéewi, € yé béri wé éFfé n6 né-é...
Situer dans I'espace les personnes ou les objets en
maitrisant la structure d’'une gamme étendue de marqueurs
courants.
Na t6 p67fé mwé na kaa cue, ro € dara né méémwa. Na to
néjéfé mwa na taapéré, ma td xé rua né taapéré na wii rha
mwdrhég. Céré té pwanufi né taapéré na paré kaa cue,
bori céfé to pwafa wééyoro.
Situer dans le temps en utilisant une large gamme de
marqueurs temporels courants ajustés a la situation et en
maitrisant I'expression de certaines relations d'antériorité,
de concomitance et de postériorité.
* Chronologie : baayé [ kaa baayé [ B6Fi [ ma | Pé cowa
* Antériorité, postériorité : baayéfi ké [ teéi nédéé ké
e Simultanéité : aé [ afée
* Moment précis : céréé [ nédaa-ré [ na ki [ tei céra [ téi
céréé
e Durée:céméréi [ cémeé rua [ cémeé [ cémé rua réi
Exprimer et justifier une opinion en comparant, opposant,
pesant le pour et le contre de maniére ajustée et en
explicitant par des exemples.
Go ténéxai... [ Vi tdnéxai... [ Ve ki nya... [ Kaa vi tara... [ Aé... [
Déxa...
G6 tdnéxai éfé na e ké yé waké xé katévemwai rai ké yé
taa. Waké xe katovémwai na nda tarada ro waké ma na waa
céki wii péémeéxaa xé-ré te vara e ro wéyé. Aé, na ki géré
wakeé té taa na waa céki poi e waké véd ma ké yé pe vard e
wakeé véfi boFi béé-ré. Na d6 kaé ké ye pwayéfi rha kaviga,
aé veki-nya, wakeé ro tardda na e.
Organiser et structurer un récit ou un propos en employant
une large gamme de connecteurs logiques et
chronologiques pour hiérarchiser, nuancer, évoquer une
alternative, exprimer la cause, la conséquence, I'opposition,
la concession, ainsi que pour souligner et mettre en relief.
Baayé... [ Tei nédeé... [ BoFi... | Ké pé cowa... [ M& pé cowa [
UFG | Aé | We | Na waa na | Na pG0 na | Xéi | éFé [ t& rha
ékafaé [ to déxa ékarfaé
Ka baayé wé, na e ki géré torh(0 véa né ka yaané baayéri
péemééxaa. Bori, géré ye péafi ké tévé ré6 mwéné. Géré ma
pé cowa ro ké vi ru ro...
T6 rha ékafaé, na e ké yé pugéwé ndé né vi a’pdgufu ro
mwdéyupeci céki e-vi na ké nda vi a’paguifu, t6 déxa ékaraé,
na e ké yé waa térh00 vibafi xi pdfé kdmo ré naa vi
a’péguriu ro mwéyupéci
Exposer et expliquer un projet, une intention, une
projection dans |'avenir, y compris incluant d’autres
personnes.
Vi bafi xi-nyéd wé ké ye petéma rha kaa té véki pafa ba
dowa waénii. B6Fi mwéa-ré na naa yé-ré pard wake véki ké
a’paguru vi kwé, vi rhe mé véki yéfé donéva. Go tdnéxai go
yé wakeé véfi pdfa mwa yu péci ré té néva céki, gé yé
périvéa mwa-ré ma rhéé mi p4dfa ba dowa na-i. Baayé Iéé
nédo, go yé ndé e pafd mwané ma rhavil pdra wake né ké
yé petoma mwaé-ré.

— Exprimer la condition dans quelques modalités simples.




» Condition avec si : na ki...

Na ki gé a’pagurfu e, ge bofi pé yexévé e para peci-i."

* Condition avec si (condition irréelle ou hypothétique) : na
ki + ma

Na ki wii ma ka p6fé mwéné xi-nya, gé bofi yé koyo-vi ro

pwéanufi né bwééiapa.

» Condition avec «si» + futur simple

Na ki gé pe yexévé e péci-ré, ge mé céi rha mwané.

— Exprimer de fagon nuancée et avec précision une large
gamme de sentiments (surprise, regret, déplaisir, dégout,
affection, compassion, honte, tristesse, etc.)

GO da tanéxai pwafi kda ré moké pwa ! Na do6 kau au ! GO
doé waa bwifi ! G ye dé pé tévé-é ma beéré.

G6 do bwéépé na waa ké boaa xi-e. Na da péfi nya.

G6 d6 viofo. G6 dé méari-i. Ge bafi tévé, go taa veki-i. G6
ké6.

— Etablir une corrélation, une relation entre deux faits ou
situations.

» Corrélation entre une action et ses conséquences (cause
et effet)

Pa a’pagUri ré torhG0 tdyé para péci xé-ré céré céi pwéé
para wake xé-ré ka e réi céréé.
* Relation entre deux faits

P&Fa kdmo ré bé tdye na e na e na kafo-fé ma éé gwa-ré.

Interaction orale et écrite, médiation

En classe de seconde, selon les situations et les besoins, les éléves sont entrainés régulierement a la reformulation d’énoncés et
a I'explicitation de différents points de vue. Les jeux de réle, les travaux de groupe, les débats ou les échanges avec des
interlocuteurs natifs sont autant d’activités propices a I'expression, aux échanges et a la médiation. Les projets pédagogiques
offrent aux éléves la possibilité de s’exprimer sur des sujets ancrés culturellement et de consolider leur maitrise de la langue et
leurs compétences interculturelles. Le travail collaboratif, en groupe ou en bindme, est une occasion privilégiée d’interagir ou
de pratiquer la médiation pour reformuler certains points afin de faciliter la compréhension de tous.

En situation d’interaction ou de médiation, I'éléve développe des compétences de communication. |l apprend a développer
des relations constructives et a gérer des difficultés.

Ce que sait faire I'éléve

A2+

Il peut interagir avec une aisance raisonnable dans des situations bien structurées ou prévisibles. Il peut faire face a des
échanges courants ou sur des thématiques connues sans effort excessif ; il peut poser des questions, répondre a des questions
et échanger des idées et des renseignements sur des sujets familiers dans des situations familieres et prévisibles.

Il peut transmettre des informations pertinentes présentes dans des textes informatifs bien structurés, assez courts et simples,
a condition qu’elles portent sur des sujets familiers et prévisibles.

B1+

Il peut démarrer une conversation sur des sujets familiers et aider a la poursuivre en posant des questions assez spontanées sur
une expérience ou un évenement particulier, et exprimer ses réactions et son opinion.

Il peut soutenir des conversations relativement longues sur des sujets d’intérét général, a condition que l'interlocuteur fasse un
effort pour faciliter la compréhension.

Il peut résumer (en langue francaise), I'information et les arguments contenus dans des textes (en langue a’ji€), sur des sujets
d’ordre général ou personnel.

Il peut résumer (en langue frangaise) un court récit ou un article, un discours, une discussion, un entretien ou un reportage (en
langue a’ji€) et répondre a des questions portant sur des détails.

Il peut expliquer les différents réles des participants lors d’un travail collectif, donner des consignes claires pour un travail en
groupe. Il peut demander a son interlocuteur de préciser son propos.

Il peut demander aux parties en désaccord d’expliquer leur point de vue et peut répondre brievement a ces explications, a
condition que le sujet lui soit familier et que les interlocuteurs parlent clairement.



Ce que I’éleve peut mobiliser en situation d’interaction et de médiation

Les exemples renvoient aux axes culturels et mobilisent des outils linguistiques listés en fin de document. La colonne de droite

liste principalement les apports nouveaux du niveau B1+.

A2+

B1+

Des stratégies d'interaction ou de médiation telles que :

— Faire patienter (par exemple lorsqu’on cherche ses mots),
ou maintenir I'attention a I'aide de schémas de
conversation préétablis mais utilisés avec a-propos.

— Répéter en modulant I'accentuation de phrase pour
vérifier la compréhension.

— Anticiper ou répondre aux besoins de l'interlocuteur en
illustrant un propos.

— Demander de maniére simple et directe, mais avec un ton
et une attitude empathiques, des précisions ou des
clarifications.

— Répéter les points principaux d’un message simple sur un
sujet quotidien, en utilisant des mots différents afin
d’aider les autres a le comprendre.

— Compenser son manque de lexique par un recours
ponctuel a son répertoire plurilingue sans rompre son
discours ou sa pensée.

Des stratégies d’interaction ou de médiation telles que :

- Echanger, vérifier et confirmer des informations afin de
faciliter la compréhension par tous.

— Rendre des informations ou des références sur un sujet
courant ou un contexte culturel plus claires et plus explicites
pour autrui en les paraphrasant de différentes maniéres.

— Poser des questions, faire des commentaires et proposer des
reformulations simples pour garder le cap d’une discussion.

— Compenser son manque de vocabulaire en exprimant le sens
d’un mot a I'aide d'une périphrase ou une autre
reformulation (par exemple, « un véhicule pour voyageurs »
pour « un bus »).

Des actes langagiers

— Poser une large gamme de questions simples et quelques

questions précises.
Wé, Wayé, Xiye, wiri, wi, yéyé, ceyé, kiyé, xiya, kiya, nawe,
Xewe,... : Gé tévé xiyé ? [ Gé ka’ wayé ? [ Géi wirl ? | Gé béi
céyé ? [ Ge bé tuuri yéyé ? [ Kiyé gei kui kémoru ? Xiya na
loova-ré ? [ Péci xiya ? [ Kiya na mwa-ré ?...

— Donner des conseils, des consignes courantes ou des
ordres simples de maniére assurée quand les situations
sont habituelles grace a des impératifs ou autres
injonctions sous forme de questions, de locutions ou blocs
lexicalisés. Y réagir.

Tévé vé kau ! Navui rua kéwi-ve ! | Gbu wakeé vé rhaaxa ! [
Koa ara yigomi ! | Gévé cii kaié xe-ve ? [ Géi ndabé pa béé-
i!/Yuré tabolo!

T&ri ki yé k6f6 i kémofu céki géré tawarhefe dowéyé !
Céné kaa wake xe-ve ! Koa yé Tévé vé kau !

— Mobiliser I'expression simple mais variée de I'autorisation,
de la permission, de I'interdiction, ou des contraintes.
P&Fi | Ka afii [ da [ koa.

Na péari ki tu xi-1 ? | Na da pafi ki to xi-1 ! | G6 péérii, gb yé
vi na mwa vara ? | Ka afii é da kbyo xafa ré kaa ara ro léwé
kaa. Koa yé pé tévé ka vi kai.

— Exprimer son accord ou son désaccord de maniere variée.
Da [ bafi | Vi6 | Na pafi [ Na da péfi | Ka afii [ Ka é ya pe
afii .

Onomatopées exprimant le dégout, le refus, la surprise... :
Kéa!|Wéé!|O6![A!
Gé vib, go bari,

— Donner et demander des précisions sur une information
en contexte connu en lien avec les thémes étudiés.
Bwéwé [ E ve rua [ E vé ria [ Baayéfi | Deé | P6F6 | RO
pwafa | V& Obwa [ mwai [ Ji€ né-3 ? E éFé ji€ ?

— Utiliser les principales formules de politesse et d’adresse
pour interpeler, saluer, remercier, prendre congé, ouvrir ou
clore un échange, y compris a I'écrit.

Ariké ? | | V4F4 mi xé-we ré ? [ Ei yé-ve... | Ei yé vi
tanéxai... | Céré, gé yé wé viamwara téé€ na génya | GO

Des actes langagiers

— Poser une gamme étendue de questions afin de faire clarifier
ou développer ce qui vient d’étre dit :

Na ki ge éfé na e na nédaa xi, ji€ ré waa ké e na nédaa xi ? [

Gé éré gé koyo-vi ré ka pbfé néva. Gé pafi ké tévé ro rha
bwéévaré-i ré paxe-i ? | Ge tévé ré rha vi bafi ré gé waa réi
nédo ka baayé, ge pari ké éré réi yé ma to ji ékafaé ? [ Na ki
ge péafi ké pugewe rha kaa ro ékaraé-ré, jié ré ge waa ?

— Donner des conseils, consignes, des ordres de maniére
adaptée, ou y réagir, en fonction de codes sociolinguistiques
et pragmatiques :

— Conseil : formel [ informel
G6 pétdi-ve ki géve kdvétova rha wake ka e baayé ké yé éré
xe-ve nb xe-ve. [ Na ki gé bafi ké e péci-i, gé yé waké réi para
nédaa wénii, ma rha ka yafi réi p4fé nédaa-vi.

— Donner des consignes : formel [ informel
K&yai mi wake xe-ve baayé vaderedi mél6é ma térhii e ké
géve koiwaa pafd madydo ré to léwé émail. [ Koa yé tanénui
ké vai e kaa gadd kaméa rade ké wé vi ara.

— D Donner des ordres : formel [ informel

waké. | GO pééfi ki gé pafi ki vi na ka méyé télékomdde.

— Demander l'autorisation et exprimer avec une large gamme
de moyens une (in)capacité, la permission, I'interdiction, ou
des contraintes :
¢ Demander l'autorisation : informel [ formel
GO péfi ké... | GO pééfi ki...

* Exprimer la capacité : informel / formel

Na ki gé bafi go pafi ké... | GO péfi ké...

» Exprimer la permission : informel / formel

Na e gé péfi ké... | Na ki géve bafi...

* Exprimer l'interdiction : informel [ formel

Gé da pafi ké... [ Mdayoo na éfé ké da... [ Koa ye...

» Exprimer des contraintes : contexte informel [ formel
Waa béréé céki... [ Kdyai mi...

— Lors d'un désaccord, demander d’expliquer son point de vue
et répondre briévement a ces explications.




tdnéxai éfé gé yé ma koyo mi téé ré ki néjéré afii-ré...
Relancer par une large gamme de questions.

Ji€ na néé-xi ? [ Ji€ nédo xi-i ? [ Géi vina wé ? [ Géi mi xé
we ? [ Géi vi véfi ji€ ? | Géi vi na wé nédd ka baayé ? | Géi
bari ye jié ? | Téi p4dfa nédaa ré gei tdmui, jié ré géi waa ?
Utiliser une gamme étendue de termes permettant de
situer et hiérarchiser une information.

Baayé... [ Téi nédeé... | B6Fi... [ M&... | Pé cowa.

T6 kaa rhavd0, rha kdé ka pwa, bofi pé cowa

Exprimer des sentiments et des émotions en lien avec la
thématique traitée a I'aide de groupes verbaux, d’'une
gamme assez variée d'adjectifs, ainsi que des adverbes de
gradation.

D¢, dé : do et dé peuvent se combiner.

Na vi ofo | Na do vi ofo | Na dé vi ofo aau | Na do ta céré
aau [ Na dé dé kau na vi ofo .

Transmettre les informations pertinentes, y compris des
informations d’ordre culturel, de maniére hiérarchisée en
s'assurant de leur cohérence.

Téi meloo né vi 6yd, na ka ki ve to va é€ ara na mwaaro i
wi. E waa baayé vi 6y6 ro la mairie, téi nédée, we é vi 6yd
ré mwa waa afii. Na ki wé cowa na vi 6y, é bofi tu rua mé
€ vi na wéé mwé cé ki md woyo rha rhéé ka kiéo. Téi
nédée é a’yé duawe ka Oy0 na tapéfé cé ki cufu ara.

* Demander d’expliquer son point de vue : G6 da tawai e jié
na vitdnéxai-i. [ Gé pafi ké éfé yé nya ki yé ge tanéxai 0r0-
ré ? [ Gé péafi ké éré e jié na ki ré gé bari éré ?

* Répondre brievement aux explications : G rhidgiru e jié
na vitdnéxai-i, aé gé da kdiwaa né-i wé... [ Na e, aé go tanéxai
éFé na da do avéafi e na n6-ré we...

— Demander des précisions sur certains points énoncés lors de

leur explication initiale ou des clarifications sur leur
raisonnement :

Gé éfé pé a’céi ka e-ré na ye e, ae gé pari ké yu ve avari ki yé
na e véki n6-a ? Geé éfé na e na pe waké-ré wé na wé vara e
baayé méa ae gé pafi ké nda yé nyé rha pe virt ka do kaa ?
Gé éfé na ye béi na para pe urhii, aé go da torhG0 e na tai
kétdné véa

Utiliser une large gamme de formules de politesse et adapter
son propos a l'interlocuteur pour intervenir dans une
discussion sur un sujet familier en utilisant une expression
adéquate, y compris a I’écrit :

vitdnéxai-i, aé... [ GO éi ye-ve véki vi tdnéxai xe-ve... [ GO bafi
éré yé-i éré... | GO éi yé-ve véki.. | GG aréé tdmui...

Relancer et reformuler avec une large gamme de moyens :
Na e, gé pafi ké éré yé-vé baree ro kia ré gé bafi éfé ? | BoFi,
na ki go rhiagiri e, gé bafi éré geré yé torh00 e téé géré ye
téi ké yé waa xé-ré baayé ké yé rhavil xé-ré. Bofi radée

koré, jié ré géré ye waa rade ?

Exprimer, avec précision, des sentiments et des émotions en
lien avec la thématique traitée :

Exemple : Inégalités Sociales et Justice

* Sentiment de révolte : G6 tdpéé rha vipaa kéiwaa péra
wii kbiwaa pa gofodiwi ma pa rhavade.

* Sentiment de compassion : G6 d6 méafi para kdmo ré, dé
ma pemoérd-re, céré dé ma to rhavade. Kétoné morfu xé-fé
na do paxe nya.

* Sentiment d'engagement : GO to Iéwé wake né ké yeé waa
virai p4dfd morfu ka da virl, ma na pemérd nyé ké yé wakeé
bafee véki ké nddbé pa bwéépé réo mofu xé-fé.

Utiliser une large gamme de termes permettant de préciser

un ensemble d’informations en les présentant sous la forme

d’une liste de points distincts :

Baayé, bori | téi nédée, ka baayé, té ka rhavid, pe cowa.

Baayé, geré meye jié na para vi bafi xé-ré vea. Tei nédee,

geéré viwii pafa waké kéiwaa para vitdwai-ré vidu. Bori, géré

add paré nédaa né wakeé ceki géré pé kau pafé nédaa né léé
para wake xé-ré véa. Pé cowa, geré vijavirt ved ceki géré pe
cué e wake xé-ré.

Transmettre et échanger, avec une certaine assurance, un

grand nombre d’informations factuelles sur des sujets

courants ou non, relevant d’'un domaine familier :

* Dans le domaine de la santé et du bien-étre

Veki e xi kafé-ré, na e ki géré wiyo tayé rhéé, wiyo kanii ma
karifi mwa wéyo rhéé réi rha nédaa-vi. BOFi, ara e ka péfi, ka
godiwi veri pwéékéé, dé ééara, ma bori deewi céfé e veki éé
kafé kdmo. BOrFi ké bé tdye, 0f0 ké vara rha kdimo na mé
parofé péémeéeéxa réi rha nédaa-vi, céfé pétdi-ré ké pé kau
parfad madyoo-ré na pard kdmo ré wake véki kafé. Na e ké
waatorhi0 ké ara xé-ré méa ké waa virai bofi péii ka 0F0 ké da
tddéd ma ké ku yikaa.




Outils linguistiques Langue apprise et déja pratiquée dés le primaire et LVB

Les corpus lexicaux et les points de grammaire cités ci-dessous correspondent a des besoins langagiers des éléves, suscités par
une activité d’expression (lexique et grammaire de production) ou par une activité de compréhension requérant un repérage
plus détaillé des réseaux de sens afin de mieux comprendre les intentions de I'auteur. En seconde, I'acquisition des faits de
langue fondamentaux peut s’avérer encore instable et nécessite une consolidation puis un approfondissement menant a une
plus grande autonomie ; ceci s'opere toujours en s’appuyant sur un document authentique qui permet d’aborder le fait de
langue en lien avec le sens. En expression, ces faits de langue font I'objet d’un usage globalement maitrisé, méme si des erreurs
peuvent subsister, surtout pour des structures complexes ou des faits étudiés plus récemment.

Les listes qui suivent sont indicatives et non exhaustives, laissées a I'appréciation des professeurs en fonction du contexte de
leur classe.

Phonologie et prosodie
Prosodie

En raison de sa structure phonétique, I'apprentissage de |'ajié€ offre I'occasion aux éléves d’exercer leur appareil phonatoire et
de pratiquer de nouvelles intonations. En effet, les éléves vont jongler avec des formes phonétiques lexicales et grammaticales
(voyelles longues, voyelles courtes, interjections) ou chaque mot a une modulation propre qui contribue a son identification.

Aiiva!; Ma [ maa; Auu [ aau; L6 : 166. Ces exercices prédisposent les éléves a accentuer correctement I'anglais : green, l'italien :
piano, I'espagnol : Maria.
Phonologie

Au nombre de 32, les voyelles de I'a’jié sont orales ou nasales, bréves ou longues. Les valeurs modifient le sens du mot. L'a’jié
compte 25 consonnes occlusives et continues.

— Lesvoyelles
A2+
Les voyelles nasales breves:fa /[, [&/,[1],/6/,]0/
Ci (tomber), 0 (labourer), ké (bruler), méa (autrefois), né (parole)
B1+
Consolidation des voyelles nasales breves: /a/, [ &/, [T/, /6/,]/0/
Ci (tomber), 0 (labourer), ké (bruler), méa (autrefois), né (parole)
Consolidation des voyelles nasales longues : /11 /, [UU [/, [ €& [,/ &a [, [ 66 [
Cii (ouvrir), mid (cru), kéé (arbre), mas (macher), né6 (la voile
— Les consonnes
A2+
Labiale vélarisée semi-nasale : [ bw /. Apicale semi-nasale : / d /. Palatale semi-nasales: /j /. Vélaire semi-nasale [ g [
B1+
Vélaire labialisé orale : [ kw /. Vélaire labialisé semi-nasale / gw [ a consolider

— Rythme: |'accent de mot
e Mot d'une syllabe: |a syllabe est accentuée sauf si c’est un article ou un pronom personnel.
Lexique en lien avec les axes culturels
— Les liens de parenté dans la société kanak

A2+ Pevaa- nyanya- o’yafi -padi -périé - kaniaa - péniaa - 6rékau i mwaaro -vi a’pdgUfu - néducé - néduacé - népabdfu- népalemui -
népamara - nédudro - néparii - népavéné - nédualémui - néduaéfi - népaoro - ci kani ka dowa - vi nba, kdmo yafi, etc.
B1+ comme A2+ tels que : Mwaard gwa-é - mwaaro kaaniaa - mwaaro yafi- moFu - né né vibéé - né né vi 6y6 - néduamaa - néduanéfé
- néduarii - néduabd6ru - vi cawé - vi cdwéwaa - vi n6a bwe - vi céi bweé - paré a’paguru - kAmo yafi afii...
— L'égalité filles-garcons
A2+ Via’'pagiry - vi wi waké - ka virU - yéfé i pdfa kdmo - vi rhidgury - vi tafi - tari - plgéwe vi yéfé i kAmo - ka vi puyo - vi wii waké, etc.
B1+ comme A2+ tels que : Pe vi nd4bé - Pé viru - peé wake né - pe vi nddbéé i bwe - wéégoo.
— Lesrites de passage
A2+ Vipeeé luu - vi pe ceve buké - meé bwénii - peja - paré vi ‘apaglri - aé aé - rhe - n6 né vi béé - vi kdvéai - pai pa vi winé - pagiru, etc.

B1+ comme A2+ tels que : pé wake né - pai pa vi wind - pé vi nd4bé ve rhaaxa - wake i pai pa kau - na b4 t6 muu na né - né i para
mwarua - né i kaniaa - ki pé méfu né - pé mofu kwé - ki méfu né.



— Les relations entre les classes d’age

A2+ vi pé kau - vi rhewérii - vi rhidgufi - mofu véa - vi ndabéé - pé vi ndabéé - vi wii - jévia - vi jdvia né - vi pé kau - vi rhewerii pai béari
- ka vi puyo, etc.

B1+ comme A2+ tels que : p4ré vi ‘apadgufu né né DS Néva - para vi ‘apagifi né né mwaaro - pafa vi ‘apagufi - na ba té mud na né
-né i pdf4d mwérua - né i kaniaa - vi rhewerii pai béafi - vi wii né - ki peé méfu né - pé mofu kwé - ki mofu né - pé waké né pai pa
kau

— Les mythes d’origine

A2+ vi nim6 - vi rhend - néé - péféné - némwaaré - bémuu - mofu - cf kani - p0U kaa rhavii né né...- pé mofu téé nd, etc.

B1+ comme A2+ tels que : kétoné bwéiapd - némwa péféné - pafa vi ‘apagufu - p00é na ki tovéa pafa vi nimo xé pai dé névé - pio
rhavii ké to véa pard némwaéaro
— Tradition et coutume d’aujourd’hui
A2+ né - yéré ka dowo - vi nimé - vi rhend - vi béé - n6 né vi béé - vi a’paguru - kaé ka do kaa roi nd xe do névé, etc.
B1+ comme A2+ tels que : para ké waa xind kéiwa mofu xiné- kiténé né né névé baayé mé kitoné né né néva xiné - pé mofu téé kwé
né moru - para vi a’pagufu yé ci kani ka dowoo
— Agriculture biologique

A2+ mara - kaa mafa - d6wo - éé ara - do é€ ara - mafa néjé - mara néjé ré ka di ma ka méfi, etc.

B1+ comme A2+ tels que : pafa vi tdwai ma para ké waa roé néfiwé xé Névé Kau - vi tdwai paféd kAmo doé néva ré ké 0 néjdwsd mwa
ma ké waa néxUri né méu - pafa kda ka yaané veki bwéé jé xin - kaa ka e veki bwéé jé - waa td rh00 bwééjé - kda ka e géré waa
ké waa to6 rhi0 jé

— Réhabilitation des sites miniers

A2+ kaa ki mwané - jé - kaatb ka waa yaané lamiini - kaa waké - néi téé para kéé - méfu wani ré rua bwééjé - etc.
B1+ comme A2+ tels que : pU0é ké yaané néjé - wake ki néii té€ para kéé ki morfu téé néjé - waa térhG0 pard moéru ré rua bwéé jé.
— Le monde kanak et les nouvelles réalités numériques : vers une dématérialisation de la coutume
A2+ para a’paguru - pafé uvara - yéré xiné - yéré xind kdiwa mofu xina - ké pwa internet - paféd kda na waa internet - né né néva ro
internet, etc.
B1+ comme A2+ tels que : parfa kaa ré waa xiné - paré éé gaaméé ka bwifi - waathoril para éé gaaméé
— Le mythe de Téa kanaké
A2+ nb - né né névé - né xe db néva - vi rhend - vi nimé - pUa - vi a’pagUry - vi rhidgUufu - néé - bemuu - méfu - ci kani - vi tdwali, etc.
B1+ comme A2+ tels que : némwa péféné - pafa vi ‘apagifu - pl0é na ki tovéa paré vi nimé xé pai dé néva - p00 rhavid ké té véa
pérd némwaard

Grammaire A2+ [ B1+
Les faits de langue marqués en bleu correspondent plutdt a un niveau B1+.
Morphologie

— La création lexicale
e Créations de mots par compositions (emprunts calques) : kafé kapwa, kavi kada gwa, mwa vi rhovo, etc.
¢ (B1+) Emprunts amalgame (amalgame article + nom)

— Les pronoms personnels atones-sujets : toujours avec verbes
e lls introduisent le syntagme prédicatif.
e Goru (1 personne duel inclusif), govu (1 personne duel exclusif), cufu (3¢ personne duel, eux d’eux).
e (B1+) Geré (1 personne pluriel inclusif, nous deux et éventuellement d’autres), gevé (1 personne pluriel exclusif, nous,

mais pas toi), géve (2° personne pluriel), céfé (3¢ personne pluriel, eux).

— Les pronoms personnels toniques : toujours sans verbes

e |lIs s'emploient seul ou avec le marqueur na ; seules les trois formes du singulier différent. Les formes duelles et plurielles
sont les mémes que celles des indices personnels atones-sujets. Ces modalités personnelles forment un énoncé
présentatif ou une réponse.

e Goru (1 personne duel inclusif, nous deux), gévu (1 personne duel exclusif, nous deux), cufu (32 personne duel, eux
d’eux).

e (B1+) Géré (1 personne pluriel inclusif), gevé (1 personne pluriel exclusif), céfé (3¢ personne pluriel, eux).

¢ Les formes duelles et plurielles sont les mémes que celles des pronoms personnels sujets.



Les pronoms personnels atones - COI /| COD

e IIs correspondent aux possessifs et aux pronoms personnels compléments. Ils se combinent avec les marqueurs
introducteurs de complément (xi, rai, ye, wa) excepté le marqueur na qui exige une autre forme d’indice personnel.

¢ Ru (1 personne duel inclusif), xi-ru (1" personne duel inclusif, de nous deux, notre), vu (1" personne duel exclusif), xi-vu
(1" personne duel exclusif, de nous deux, notre), fu (3¢ personne duel), xi-fu (3¢ personne duel, d’eux deux, leur).

e (B1+) Ré (1 personne pluriel inclusif), vé (1" personne pluriel exclusif), 7é (3¢ personne pluriel), xé-ré (1™ personne pluriel
inclusif, de nous, notre), xé-vé (1" personne pluriel exclusif, de nous, notre), xe-ve (2¢ personne pluriel, de vous, votre), xé-
Fé (3¢ personne pluriel, d’eux deux, leur), pluriel inclusif et exclusifs : ré, vé

Les pronoms personnels optatif (exprimant le souhait, le désir apreés na ki, ki) et prohibitif (marque l'interdiction apres les

marqueurs koa, koa wi)

e Goru (1 personne duel inclusif, que nous deux), wi-ru [ wo-ru (1 personne duel inclusif, que nous deux ne), govu (1
personne duel exclusif, que nous deux), wi-vu [ wo-vu (1 personne duel exclusif, que nous deux ne), cufu (3¢ personne
duel, que eux deux), wi-fu [ wu-fu (3¢ personne duel, que eux deux, ne).

e (B1+) Geré (1 personne pluriel inclusif, que nous), gevé (1 personne pluriel exclusif, que nous), géve (2¢ personne pluriel,
que vous), céfé (3¢ personne pluriel, que... ils, elles), wé-ré (1 personne pluriel inclusif, que nous ne), wé-vé (1" personne
pluriel exclusif, que nous ne), wé-ve (2¢ personne pluriel, que vous ne), we-Fé (3¢ personne pluriel, que... ils, elles ne).

e Seule la 1™ personne du singulier a une forme particuliére : goi. Les autres ont la méme forme que les indices personnels
indépendants : go, gei, ce, geré, goru, gévé, géu, céré, cufu.

Les pronoms relatifs
o Ki
e (B1+) Ré

Les numéraux

¢ Le systéme de numération a’jié repose a la fois sur les bases cing, dix et vingt. On compte avec la main, le pied, les doigts.
Une main : cing. Mains et pieds réunis : vingt qui correspond a rha kdmd, un homme.

e Ordinaux
o Ka baayé, pé kaafu, pé kirifi, pé kavue, pé kanii... : rajouter le lexeme pé et ka pour les ordinaux.

e (B1+) Cardinaux
o Kaafu kdmd kdmo méa parérd kdmo (2 x 20 x 20 + 10 x 20 =1 000), kaafu kdmo kdmé mé paréroé kdmo mé kaafu kdmo
k&mo mé pardro kdmod (2 x 20 x 20 + 10 x 20 + 2 x 20 x 20 + 10 x 20 = 2 000)...
e |l faut souligner qu'il est plus aisé de compter au-dela de mille avec le systéme a base de dix qu’avec le systéme de
numération a’jié.

Les marqueurs de l'interrogation

o Céyé, 0F0, wiri, wé

e (B1+) Wi (I’éventualité, le doute, la crainte ; il s'"amalgame aux pronoms personnels). Ra (rajoute a la question son
alternative inverse).

o Wayé, yéya, towe, nawé ; les suffixes interrogatifs wé, wé, ya, yeé : ces fonctionnels rendent autonomes les locatifs et les
particules xi, ki, c&, ye, auxquels ils se suffixent. Ya et yé se combinent a I'énoncé alors que wé et wé ne se combinent
qu’a des locatifs.

Les adverbes de lieu, temps, maniére

e Lieu: té. Maniére : wandwé, mwara. Temps : taye, téé

e (B1+4) Lieu : m&g, ye, té. Temps : bwénii, tébwéniwiré, bwévué, bwérifi, gaafanii, gaafaufu, gaafavué. Maniére : yaané, veyari.

e Certains lexémes tel que : é, ve, x4 ont la possibilité de se combiner aux adverbes de lieux (rua, ria, r6, méé, méo, yte, te)
pour indiquer une direction.

Les pronoms démonstratifs

e A/ celui-ci, celui-la (proche du I'énonciateur) ; ré celui-ci [ celle-la (prés du co-énonciateur) ; ni celui [ celle-la la-bas
(éloigné de I'énonciateur et du co-énonciateur).

e (B1+) iri et 0 antéposés et combinables : utilisés dans les textes anciens (chants et récits). Ils structurent un énoncé
présentatif, d'un type particulier, et des énoncés réponses (Iri o paa ? O kdmo-a ?)

Les locatifs : spatiaux temporels

e Vi+ directionnel : vimé6 en direction du nord (au bord de mer); vi ye direction en amont, dans la vallée, vers le
couchant, vers I'ouest. En mer, dans le sens du soleil, vers I'est ; r6 de I'autre c6té de la montagne ; meé de I'autre c6té de
I'eau, en face.

o (B1+) Réi tei, réi-yé, téi-yé : Téi nékwénavo, Téi céra... ro de |'autre coté de la montagne ; mée de I'autre c6té de I'eau, en
face, ru a I'intérieur de sans aucune ouverture.

e Certains lexémes tel que : é, v&, x4 ont la possibilité de se combiner aux adverbes de lieux (rua, ria, rd, meé, moo, te, te)
pour indiquer une direction.

Les déterminants et pronoms quantitatifs : marqueurs du syntagme lexical

e Vidu chacun, chaque; réi tout entiérement, quel qu'il soit ; virt équivalent.

o (B1+) bori, pluriel, quelques, quelques-uns ; réi tout entierement, quel qu'il soit, se réfere a I'aspect de I'action qui est
totalement accomplie.



Les marqueurs de haut degré
o Le marqueur koa prend les valeurs d’injonctif, de prohibitif.
o (B1+) Le marqueur koa prend les valeurs d’injonctif, de prohibitif. Peut étre combiné avec le lexeme ye.
o Le marqueur deé: réaffirmation qui répond a une question ou a une dénégation dans un énoncé complexe.

Les prépositions

e Wa: pour, a, aprés, quelqu’un ou quelque chose. Marqueur introducteur de syntagme complément du syntagme
prédicatif.

e (B1+) Rai combiné a ké renforce I'idée de préférence.

L’'expression du but

e L'expression de la proposition du veeu : ki g6i méfu !

e (B1+) Né: le syntagme formé avec né indique la destination (exemple : kaa né loto), le but (exemple : baiké né kwijei). lls
comportent nécessairement un terme faisant référence a un inanimé.

Les types de syntagmes
¢ Le syntagme lexical : le syntagme lexical peut étre un lexéme seul, un lexéme avec des déterminants post ou antéposés,
une combinaison de lexémes
o Déterminé : tapéré-a, tapéré-ré, tapéré-ni (utilisation des pronoms démonstratifs, a proche du I'énonciateur, ré proche
du co-énonciateur, ni éloigné de |'énonciateur et du co-énonciateur).
o (B1+) Indéterminé : céré rhau (totalisateur) ma’ na paréa (pluralisateur) pwéé kéé.
o Déterminé : utilisation des cardinaux kaaru, kariri, kavué, kani...
o Indéterminé : & na ara na kamo.

e Le syntagme prédicatif
o Déterminé : go déx4d kdmo, go rha kdmé ka wake. [ Indéterminé : go ara, g6 kdmé
o Deéx4, rhau, rha sont des déterminants qui apparaissent aussi bien dans le syntagme prédicatif (contexte dit verbal) que
dans un syntagme complément (contexte dit nominal) .
o (B1+) Déterminé : g6 déxad kdmo, go rha kdmo ka wake.
o Indéterminé : ma précede moké. L'indéterminé et la simultanéité peuvent coexister dans un seul énoncé.

e Les syntagmes compléments introduits par les marqueurs
o Xafa indique une participation ou une identification compléte entre deux termes qu’il unit.
o (B1+) I, wa, xafa

Les marqueurs de localisation

¢ Le locatif temporel : téi

e (B1+) Les autonomes : gaarau, gaarani, gaarariri, gaaravue... - Les locatifs déterminés: nai, xei, roi - Les locatifs temporels :
réi, téi, xei

L’expression du vouvoiement

e Emploi des duels exclusifs gou et gévé
¢ (B1+) Emploi de la troisieme personne, cufu (eux-deux)

Syntaxe

La phrase
e Exclamative : aiva ! Ge wé de vaau !
e (B1+) Injonctive : ki géi de bd mo67o !

La subordonnée complétive
e Dépendant d'un verbe de sentiment, d’ordre de souhait : gé bafi ki gé tépwéré nyab !

La subordonnée circonstancielle
e De temps
o Téi, rei (simultanéité des actions), baayéri, xé (antériorité des actions) ; na ki (postériorité des actions), pwa rei, pwa ré
(antériorité des actions), na ki wé (postériorité des actions)
o (B1+) Pwa réi, pwa ré (antériorité des actions), na ki wé (postériorité des actions)

e De cause
o Na pGd0 na, éré
o (B1+) xéi ki

e De but
o Ceéki, véki



Reperes linguistiques - LVC
Activités langagieres
Compréhension de l'oral et de I'écrit

En classe de seconde, I'activité de réception orale s’appuie sur un entrainement régulier a la discrimination auditive. Les éléves
sont exposés a une variété de supports, tels que des enregistrements audio ou vidéo (radio, télévision, chansons,
documentaires, etc.). Les documents proposés sont simples et courts, adaptés a leurs centres d’intérét et en lien avec le
programme culturel. Les éléves s’entrainent a écouter attentivement pour discriminer et pour comprendre de fagon globale et
plus précise : ils reperent des mots clés, identifient des informations simples, les mettent en lien et établissent ainsi des réseaux
de sens. A I’écrit, les documents proposés sont aussi variés (consignes, informations, descriptions, narrations, dialogues, etc.),
clairs et courts.

Dans les activités de compréhension, I'éleve développe des compétences pour résoudre des problemes et gérer ses émotions
et son stress.

Ce que sait faire I'éléve

Al+

Il peut comprendre et relier a un titre ou a un théme des expressions isolées dans des énoncés tres simples, courts et concrets
a propos de sujets familiers et quotidiens, ainsi suivre des consignes et instructions en situation prévisible a condition, en
compréhension de |'oral, que le débit soit lent.

Ce que I’éleve peut mobiliser pour comprendre

Des stratégies

— S’appuyer sur la source et les éléments périphériques (titre, auteur, date) et sur les images pour identifier la nature du
document audio ou vidéo par exemple.

— S’appuyer sur les mots proches du frangais et familiers pour reconnaitre le théme.

— Repérer les répétitions de mots accentués pour saisir le theme évoqué.

- ldentifier quelques genres ou types de textes écrits grace a leur mise en page et format (bande dessinée, carte postale,
publicité, article de presse, page de site internet, journal de bord, etc.) pour émettre des hypothéses sur le contenu.

— S’appuyer sur les répétitions de mots, de locutions, de structure de phrase, pour identifier les étapes du récit.

— S’appuyer sur les répétitions de mots, le champ lexical dominant et sur les synonymes pour comprendre la thématique et
quelques informations convergentes.

Expression orale et écrite

En cours de LVC en seconde, pour progresser en expression orale, il est essentiel de travailler régulierement la prononciation et
I'intonation afin de développer la capacité des éléves a discriminer des sons et a les reproduire pour prononcer des mots puis
des phrases. La répétition, I'imitation, la variation des énoncés et les mises en situation sont autant de moyens qui favorisent la
prise de parole, renforcent la mémorisation de schémas linguistiques corrects et rassurent les éléves quant a leurs
compétences linguistiques. Il est primordial d'intégrer ces activités en lien avec les supports de réception pour fixer les
apprentissages de fagon cohérente. Pour ce qui concerne I'expression écrite, les éléves sont amenés a produire des textes
simples, mais variés. Les outils numériques, y compris les outils collaboratifs, sont utilisés pour enrichir la réflexion sur la langue
et mettre en valeur les productions.

A I'oral comme & I’écrit, les erreurs sont normales et font partie de I'apprentissage. Pour autant, elles ne doivent pas étre
laissées sans réponse de la part du professeur, qui les identifie et apporte une réponse appropriée pour permettre aux éléves
de les comprendre et de progresser dans leur maitrise de la langue, sans pour autant les bloquer dans leur prise de parole.

Dans les activités d’expression, I'éléve développe des compétences pour communiquer de maniére constructive.
Ce que sait faire I'éléve

Al+

Il peut décrire brievement des personnes ou personnages, lieux et objets de son environnement familier en coordonnant des
éléments simples ou en commengant a les organiser en suivant un modeéle ou une trame connus. Il peut exprimer ses gouts ou
souhaits de maniére simple, raconter brievement des événements ou expériences grace a un répertoire mémorisé ainsi que
paraphraser, imiter et reprendre a son compte des phrases simples avec une aide éventuelle.

Ce que I’éléve peut mobiliser pour s’exprimer

Des stratégies

— Aloral : répéter, mémoriser, prononcer de maniére expressive, ajouter un nouvel élément.

— A lécrit : copier, recopier, écrire sous la dictée, souligner les termes a reprendre, utiliser un brouillon pour préparer une
production, varier et ajouter des éléments a partir d'un modéle.



Des actes langagiers

— Présenter, nommer, décrire, caractériser, dénombrer trés simplement des personnes, des objets, des lieux, des activités :
Céré pari ké vi kbyo ré mwéyupeci na pafré o’yafi xé A%jié. Na wii kétdné parfa vi koyo. Na wii na vi rhéé kwé, vi jexai balb, vi
rhau bééli, méa vi déi volé.

— (Se) présenter de maniére trés simple en indiquant son nom, son age, quelques précisions sur sa famille, sa nationalité, d"ou
on vient, oU on habite :
Néé nya wé Javiduu. GO pdréfo na mé rhaaxa nédéo xi-nya. GO kaafu parié-nya. Néé xi-ru na Maatayé méa Yoana. Néé pevaa xi-
nya na Yvé ma néé pani xi-nya na LUlu. G6 kdmo xé mwaécifi ré Bwaa. Gévé méru ré Numéa. Na wake ro lamiini na Maatayo.
Na wake ré lopitali na Yoana.

— Raconter en restituant brievement les éléments saillants d’une histoire découverte en classe, en s’appuyant sur des images
ou sur l'imitation d’énoncés :
N6-4 we né né mie. E vi nd4 mie na ki 4ré na déxa kdmao, ma téi vi 6yd, ma péimé. E vi nda mie na ki wi baree vi pé o yafi. Mie
weé na k&a ka do kda ré mofu i pai xé do néva. Na to kwé pé poi pdfd mwaaré. Na yeri mie ré bee névd ma lle des Pins. Na GF0
bafee ro6 para néyi.

— Situer dans I'espace les personnes et les objets a |I'aide de marqueurs trés simples et tres fréquents :
Bwééwé, Iéwé, négowé, deé, é ve ria, é ve rua, é gaamég, é dara... Téi pafd nédo wanii, gb vi na Oudjo. Na ee yé-nya na ki ka
kona ro-i ma té rhG0 pdfd mwa ka baayé ma. Nédo-a barfee, go vi tafi ké vi na Néyi.

— Situer dans le temps en utilisant quelques marqueurs temporels essentiels. Exprimer les heures entieres, demi-heure, quart
d’heure:
Kaa baayé | bofi [ téi nédée | mé pé cowa...
Kaa baayé go vi na mwa yu peci. B6Fi téi nédée, go yé ma vi na ka wake. Pe cowa ki wake, gb ka pwayéfi mwérua té néva ré
Nékwé. Na wé diyéé [ Na wé waa rha péemééxa ma rha léé | Pé¢émééxa na ki vi na mwa yupéci ! [ Na pwa réi deeyéé...Geré
vaderedi pdr6fé na ma karifi né kaafu miili pdrofé na ma karifi [ Céfé rhavii yu péci réi pékaafu nédaa né maayi

— Exprimer simplement ses gouts et préférences en mobilisant quelques adjectifs qualificatifs, des formules lexicalisées ou des
phrases exclamatives :
Na e y& nya na ki déi volé m3 rhau’ bééli | Na da bafi & rhe-ré. | Na wé dé né e [ [T na dé né e | Rhe ka dé e véki nya we... | G6
rhi vé e wacié ka muu | Na wé do e auvu...

— Organiser de maniére linéaire un propos adressé en employant quelques connecteurs logiques et chronologiques :
* ajouter un élément : baayé, téi nédée, pé cowa, tei, réi

* illustrer : 0F0 ketre ceitun

* exprimer une opposition : aé ngo

* exprimer la cause par juxtaposition : wé (na yéri-e wé na péii)

* exprimer la conséquence : na waa na, na pG0 na, xéi, éfé... [ Pé cowa ki
— Exprimer simplement un souhait, une intention ou une projection dans un futur proche :

GO6 bafi kdi méu ! | GO bafi kwé | G6 bafi kufu | Gaafa, géré yé vi na ka wake | Nédaa xiné géré yé té pwéfé né na Bao !
— Formuler simplement des hypothéses a I'aide de marqueurs essentiels de I'hypothése :

We ra b&débwé ? [ Na ki rha badébwe... Na do yafi aau na wi-a | GO t4 néxai na pafi ki 00 ré wéé rhéé taa-a

Interaction orale et écrite, médiation

En seconde LVC, les éléves sont encouragés a participer, a interagir en classe dans des situations de communication
authentiques. lls peuvent répondre a leurs camarades, au professeur, participer a des jeux de réle, échanger dans le cadre d'un
travail en bindbme ou en petit groupe. lls sont invités a exprimer leur opinion et a échanger des informations. Le travail en
groupe ou en bindbme est particuli€rement propice a la médiation, qu'il s’agisse de reformuler ou de restituer pour autrui dans
la langue cible ou en francais. L'écriture collaborative, |la rédaction de courriers électroniques, de lettres, de messages, incitent
les éléves a communiquer de maniére écrite avec leurs pairs.

En situation d’interaction ou de médiation, I'éléve développe des compétences de communication. Il apprend a développer
des relations constructives et a gérer des difficultés.

Ce que sait faire I'éléve

Al+

Il peut interagir de fagon stéréotypée dans des situations répétées. |l peut répondre a des questions simples et en poser,
s'appuyer sur les réactions de son interlocuteur pour faire part de ses sentiments sur des sujets trés concrets, familiers et
prévisibles. Il peut engager et clore une conversation de maniére adaptée a son interlocuteur. Il peut identifier une difficulté de
compréhension d‘ordre culturel et la signaler, faciliter la coopération en vérifiant si la compréhension est effective, demander
de I'aide ou signaler le besoin d’aide d’autrui.



Ce que I’éleve peut mobiliser en situation d’interaction et de médiation

Des stratégies
— Répéter ce que l'interlocuteur vient de dire pour manifester sa compréhension ou son incompréhension.
— Se faire aider, solliciter de I'aide.
— Joindre le geste a la parole, compenser par des gestes.
— Accepter les blancs et faux démarrages.
— S’engager dans la parole (imitation, ton).

Des actes langagiers
— Poser des questions courantes dans des situations connues ou répétées :

Géi mi xé wé ? [ Jié na vi tdnéxai-ve ré né né vi koyo ? [ Ki yé na da wii ki-i mUFU [ Jé péémeééxa gé kufu ? [ Réé, géré vi naweé

(réé)?
— Donner des conseils, des consignes courantes ou des ordres simples dans des situations connues ou répétées ou y réagir.

Pé peci xi-i ! | Cii kaié xe-ve ! - PEEFi Ji€ ékafaé ? | TO pwéfé ! | TAma rua ! | Cuéria ! | V4Fa péci-ve !
— Demander des nouvelles et réagir simplement :

Ariké-ve ? na e ? Ariké-i ? Gé dé m&7é ? [ Ul na e, €i vé kau yé-i. Aé géi riké-i ?
— Demander et exprimer |'autorisation et I'interdiction en contexte connu

GO pééfiki... ? [ Na péfi... ? [ Na da péfi... ? [ Kdyai téri... [ Na wii na téri... [ Na da wii na tari...
— Faire part trés simplement de son accord ou de son désaccord.

UG ! Na e na vi ta néx3i-xi ! Bwa na e ! Ui Génya baree ! Bwa ! Na da pafi! Bwa génya baree ! G6 vi6.
— Epeler des mots.

G6 éré vé yari... | NoUméro né vao xi-nya we... | Gé ma kdyai mi vao yé-nya réi Iadi...
— Donner et demander de |'aide (répéter, clarifier, traduire) y compris par des formules toutes faites :

Na éré jié ? Ge tanéxai jié ?Géve dé avéri ? | G6 peéfi, ké géve tévé ve yarfi ? | GO peérfi, ké géve pagufu ? Go peéfi, ké gévé

pugéwe ro méré’a a’jié ?
— Utiliser des formules de politesse élémentaires pour saluer, prendre congé, remercier, s'excuser, y compris a |'écrit dans des

courriers trés simples.

Ariké, gaafa, [, g6 dé péyafi nya, | géré ma vi javiry réi.. | g5u ma mi réi... | Géré ma gaafa yawi ! | Kwa karéé ! | Ei vé kau yé-ve...
— Informer, prévenir ou alerter d’une situation par des formules élémentaires ou stéréotypées.

Géve tafi rha peémeexa | Waa té rhi0-ve ! | Géve pé cowa kdd-a ! Na pwa rha vao ! | Na pwa rha né ! Na wii rha né !...
— Utiliser des verbes de perception.

RhGG | TG rha0 | Yejii | Paxé | Pwéré | T6 pwéré [ Borherfe [ Borhéé.

GO da pwérfé rha kaa ! Géve wé to rhid ?
— Utiliser quelques termes permettant de situer une information.

Na éfé n6é né... [ N6 né... | Pé éfé véa peci... | Némée péci... | TS ka rhaav( | rha kda ka pwa | bofi pé cowa
— Exprimer des besoins élémentaires et ceux d’un tiers:

G6 kieo | G6 db pixé | GG méré ; G6 bafi wayd, Na péri ki ndédbéé-e [ Na da rhiagirfi.
— Transmettre les informations factuelles principales d’un prospectus, d’une invitation (lieu, horaire, prix), etc. :

Vi rhé wé na rhavdi ré 10h ré laaméri, na yéfi pé urhii véki pdi ma powé dowo. Péémééxa diyéé wé péémeéxa né ki vi na

mwéyupéci. Na wi na rha loto, na méa kai pafa kamo yé bafi vi na-i. Na vi xé néva ré Thu réi méléo atu.
Outils linguistiques - LVC
En LVC, la maniére de faire est similaire a celle adoptée en LVB par exemple : a partir d’'un document authentique, les éléves
découvrent puis s'imprégnent du fait de langue par mimétisme ou par une analyse explicative. Pour rendre les objets d’étude
accessibles, on veille a proposer aux éléves des supports de natures tres variées.

Les listes qui suivent sont indicatives et non exhaustives, laissées a I'appréciation des professeurs en fonction du contexte de
leur classe.

Phonologie et prosodie
Prosodie

En raison de sa structure phonétique, I'apprentissage de I'ajié offre I'occasion aux éléves d’exercer leur appareil phonatoire et
de pratiquer de nouvelles intonations. En effet, ils vont jongler avec des formes phonétiques lexicales et grammaticales
(voyelles longues, voyelles courtes, interjections) ou chaque mot a une modulation propre qui contribue a son identification.

Aiival; Ma [ maa; Auu [ aau; L6 : 160. Ces exercices prédisposent les éléves a accentuer correctement l'anglais : green, l'italien :
piano, I'espagnol : Maria.



Phonologie

Au nombre de 32, les voyelles de I'a’jié sont orales ou nasales, bréves ou longues. Les valeurs modifient le sens du mot. L'a’jié
compte 25 consonnes occlusives et continues.

— Lesvoyelles

e Lesvoyelles nasales bréves:fa /[, [&/,[1/,/6/, [0/
Ci (tomber), 0 (labourer), ké (bruler), mé4 (autrefois), né (parole)

— Les consonnes
e Les labiales vélarisées : [ pw /, | mw /. Les apicales : apicale flap continue [ /, apicales fricatives : [ rh /
— Rythme: I'accent de mot

e Mot d’une syllabe : la syllabe est accentuée sauf si c’est un article ou un pronom personnel.
Lexique en lien avec les axes culturels

— Les liens de parenté dans la société kanak

A1+ Pevaa- nyanya- o’yafi -padi -périé - kaniaa - péniaa - 6rokau i mwaard -vi a’pagurfi - néducé - néduaceé - népabdfu- népalémui -
népamara - nédud6fo - néparii - népaveéné - nédualémui - néduaérfi - népaodro - etc.

— L’égalité filles-gargons
A1+ Via’pdgiry - vi wi wake - ka viry - yéfé - vi rhidgUru - vi tafi - téri - - ka vi puyo - vi wii waké - wéégoo, etc.
— Lesrites de passage
A1+ méé bwénii - péja - paré vi ‘apaguiuri - aé aé - rhe - vi kdvéai - péi - pdgUfu - uvara - léewi - vi kwé, etc.
— Les relations entre les classes d’age
A1+ vi pé kau - vi rhewéfii - vi rhidgUfi - moFu véa - vi wii né - vi pé kau - o yafi - wi dowa - bwé dowa - wi parie - paxani - wi padii -
padii - bwe périé - bwe padii, etc.
— Les mythes d’origine
A1+ vi nim6 - vi rhend - néé - péféné - némwaéro - néva - moérfu - jé - néjé - rhe - bémuu- ba - néxo - gwéwe - vara, etc.
— Tradition et coutume d’aujourd’hui
A1+ yéfé i kAmo - cawé - né - né xé dé névé - mofu - uvara - bémuu, etc.
— Agriculture biologique
A1+ jé - bwééjé - éé ara - meédeewi - rhéé - pwéé kéé - kaa mara - dowo - nédoéwd - peé - néxufi néméu, etc.
— Réhabilitation des sites miniers
A1+ gwééwe - jé - néjé - bwéé jé- pdrfad p6fémdokau - wake - kaa wake - kéé - rhéé - rheevi, etc.
— Le monde kanak et les nouvelles réalités numériques : vers une dématérialisation de la coutume
A1+ &dinaté - vao - poteré - uvafa - vi kdvéai - né - ké yu - mwaaro - internet - cAwa ka yaané - yéfé ka yaané - éré véa, etc.
— Le mythe de Téa kanaké
A1+ virhené - pl0é - vi nimS - béému - uvara - mwaaro - bééjé - rhee - méu - gwéweé - néé, etc.
Grammaire A1+
Morphologie

— La création lexicale
e Emprunts (amalgame article + nom) : lapéé, lapuderi, la mérii, dibéé.

— Les pronoms personnels atones-sujets : toujours avec verbes
e |Is introduisent le syntagme prédicatif.
e Gou (2° personne duel vous deux), cufu (3¢ personne duel, eux deux).

— Les pronoms personnels toniques
e Toujours sans verbes. lIs s'emploient seul ou avec le marqueur na ; seules les trois formes du singulier différent. Les
formes duelles et plurielles sont les mémes que celles des indices personnels atones-sujets. Ces modalités personnelles
forment un énoncé présentatif ou une réponse.
e Gou (2¢ personne duel, vous deux), cufu (3¢ personne duel, eux deux).



— Les pronoms personnels atones - COl / COD
e IIs correspondent aux possessifs et aux pronoms personnels compléments. Ils se combinent avec les marqueurs
introducteurs de complément (xi, rai, y&, wa) excepté le marqueur na qui exige une autre forme d’indice personnel.
e U (2¢ personne duel, vous deux), xi-u (2¢ personne duel, de vous deux [ votre), fu (3¢ personne duel, leur, eux deux), xi-ru
(3¢ personne duelle, d’eux deux / leur).

— Les pronoms personnels optatif (exprimant le souhait, le désir apres na ki, ki) et prohibitif (marque l'interdiction aprés les
marqueurs koa, koa wi)
e GoOu (2¢ personne duel, que vous deux), cufu (3¢ personne duel, que eux deux), wi-u | wé-u (2¢ personne duel, que vous
deux), we-fu (3¢ personne duel, que eux deux), ki

— Les numéraux
¢ Le systéme de numération a’ji€ repose a la fois sur les bases cing, dix et vingt. On compte avec la main, le pied, les doigts.
Une main : cing. Mains et pieds réunis : vingt qui correspond a rha k4mo, un homme.
e Cardinaux: rha kdmo, kaafu kdmo, kaafu kamo mé paforfo... kanii kdmo...

— Les marqueurs de l'interrogation
o Wayé, yéyé, towe, rowe, xéwe, taii
— Les adverbes de lieu, temps, maniere
e Lieu: td, ra, mée. Maniere : aau, wifi, ma. Temps : xina (kina), réé.
Xina et réé peuvent se combiner pour accentuer I'action dans le temps.

— Les pronoms démonstratifs
e Ni celui [ celle-la [a-bas (éloigné de I'énonciateur et du co-énonciateur).

— Les locatifs
e RO de l'autre coté de la montagne ; mée de 'autre c6té de |'eau, en face.

— Les déterminants et pronoms quantitatifs : marqueurs du syntagme lexical
e Duwé (peu), pbfé, rhau (totalisateur), borfi (prélévement d'une quantité discréte)
¢ Rha, rhau, déx4 apparaissent aussi bien dans un contexte nominal que dans un contexte verbal.

— Les marqueurs de haut degré
e Dé&, db. Dé et db peuvent se combiner. Ils renforcent la valeur de I'action.

— Les prépositions
¢ Xafa marque une participation ou une identification compléte entre les deux termes qu’il unit : il se traduit par
“ensemble” ou “avec”.

— L'expression du but
o Ceki, veki sont ont distribution complémentaire et servent a exprimer le but.

— Les types de syntagmes
e Le syntagme lexical
o Le syntagme lexical peut étre un lexéme seul, un lexéme avec des déterminants post ou antéposés, une combinaison
de lexémes
o Déterminé : tawa wié (&), mwa xi-nya (utilisation des pronoms personnels atones : COl [ COD) ka mi, rha pwéé kéé mi...
o Indéterminé : rha mie bwéré, rha mwa kau, pafa buké mil, rhéé pixé...

¢ Le syntagme prédicatif
o Déterminé : go déxa kamo, go rha kdmo ka wake. [/ Indéterminé : go ara, go kamo
o Déx4, rhau, rha sont des déterminants qui apparaissent aussi bien dans le syntagme prédicatif (contexte dit verbal) que
dans un syntagme complément (contexte dit nominal)

¢ Les syntagmes compléments introduits par les marqueurs
o Ireliant un verbe et un complément na bara I loova. Rai sert a comparer, a extraire un élément d’une classe. Wa
marqueur introducteur de syntagme complément du syntagme prédicatif.

— Les marqueurs de localisation
e Spatiaux: ro de 'autre c6té de la montagne ; meé de |'autre coté de I'eau, en face.

— L’expression du vouvoiement
e Emploi des duels exclusifs gou et gévé
e Emploi de la troisieme personne, cufu (eux-deux »

Syntaxe

— Laphrase
¢ Injonctive ou impérative : ki géi dé b4 mo6ro !

— Lasubordonnée complétive
e Dépendant d'un verbe de sentiment, d’ordre de souhait : gé bafi ki gé tépwéré nya



— La subordonnée circonstancielle
e De temps
o Pwa rei, pwa ré (antériorité des actions), na ki wé (postériorité des actions)

e De cause
o Na waa na

e De but
o Céki, véki

Classe de premiére

Niveaux de maitrise linguistique visés a la fin de I'année

Langue apprise et déja
Classe LVB .g . PF" . J.
pratiquée dés le primaire
premiére B1 B1+
Classe LvC
premiére A2

La classe de premiére représente une étape décisive dans I'approfondissement des compétences et connaissances
linguistiques acquises au collége et consolidées en seconde. Elle améne les éléves a accentuer leur maitrise raisonnée de la
langue étudiée, en les aidant a gérer de maniére autonome les divers outils linguistiques disponibles. Les activités de réception
et d’expression, intégrées dans des projets motivants, ancrés culturellement dans I'aire géographique a’jié, se complexifient
davantage. A ce niveau, les éléves mobilisent suffisamment de structures maitrisées de facon naturelle ou automatique pour se
donner le temps de réfléchir aux éléments nouveaux requérant de I'attention. lls s’entrainent ainsi a gérer des situations
inattendues dans des domaines familiers et sont en mesure de contrdler leur production écrite a posteriori. Sur le plan
méthodologique, les éléves collaborent efficacement avec leurs pairs, ils peuvent expliquer ou transposer pour autrui, en des
termes courants ou imagés, une référence implicite simple présente dans un message pour rendre accessible un contexte
culturel. Le réle des professeurs est essentiel pour distinguer clairement les différentes phases d’apprentissage entre
découverte, imprégnation, et consolidation. L'explicitation des régles grammaticales reste un aspect indispensable pour aider
les éléves a les comprendre et a les appliquer de maniére efficace et réfléchie.

En LVC, les éleves, fort de I'apprentissage d'une LVA et d’une LVB et jouissant d’une plus grande maturité, s'engagent plus
facilement et plus rapidement dans les apprentissages. Au moyen des axes culturels, ils découvrent la langue et son
fonctionnement. Les activités de réception et de production en lien avec des projets pertinents permettent d’articuler des
temps d'identification d’informations simples et de mise en relation des éléments dans le but de les reformuler. Les éléves sont
également conduits a s’appuyer sur des régles acquises précédemment afin d’assurer une bonne correction de I'expression
écrite. Les professeurs sont amenés a alterner phases de découverte et d'imprégnation de la langue et phases de consolidation
qui passent par une formalisation de certaines régles de base de fonctionnement de la langue.

Repeéres culturels

Cing axes parmi les six proposés doivent étre traités pendant I'année, dont obligatoirement I'axe 6. Les professeurs peuvent
traiter les axes dans |'ordre de leur choix. Ils peuvent aussi en associer deux, reliés par une problématique commune, dans une
méme séquence.

Dans la voie technologique, au moins trois axes sont a traiter pendant I'année, I'étude de I'axe 6 étant vivement
recommandée ; au choix des professeurs et selon leurs classes, les autres axes peuvent aussi étre traités.

Les professeurs abordent chaque axe a travers au moins un objet d’étude. Les objets d’étude pour chaque axe sont proposés a
titre indicatif. Qu’ils choisissent au sein des objets d’étude proposés ou non, les professeurs veillent a ancrer les séances dans la
réalité culturelle de la langue enseignée : historique, géographique, sociale, politique, artistique.

Les objets d’étude plus adaptés a la LVC sont signalés, ce qui n’exclut pas qu'ils soient mis en ceuvre dans les autres modalités
d’enseignement.

Axe 1. Identités et échanges

Cet axe explore la construction des identités individuelles et collectives et la maniére dont les échanges, tant culturels que
sociaux, influencent la société kanak. Il s’agit de comprendre comment les pratiques, les rites et les interactions sociales
participent a la définition de I'identité kanak et a son dialogue avec d’'autres cultures, dans un monde globalisé.



Objets d’étude possibles

— La naissance dans le monde kanak (conseillé en LVC)
— Le deuil kanak

Axe 2. Diversité et inclusion

Cet axe explore comment la société kanak intégre la diversité et favorise I'inclusion a travers ses pratiques culturelles et
sociales. Il s’agit d’analyser les mécanismes d’inclusion et de tolérance au sein des communautés, ainsi que I'influence de la
diversité.

Objets d’étude possibles

— La prise en charge de la personne en situation de handicap
— Le métissage et les mariages interculturels en Nouvelle-Calédonie

Axe 3. Art et pouvoir

Cet axe explore comment I'art, en tant que moyen d’expression, interagit avec le pouvoir et la société. Il s'agit d'analyser
comment |'art kanak refléte, questionne et influence les dynamiques sociales, politiques et culturelles, et comment il devient
un vecteur de revendication et de reconnaissance identitaire.

Objets d’étude possibles

— La création artistique contemporaine kanak et les enjeux de la société.
— Mélanésia 2000, festival culturel au service de la reconnaissance de l'identité kanak

Axe 4. Innovations scientifiques et responsabilité

Cet axe explore les défis environnementaux auxquels la société kanak est confrontée et les réponses qu’elle apporte grace aux
innovations scientifiques et aux savoirs traditionnels. Il s’agit d’analyser comment la communauté kanak allie traditions et
technologies modernes pour faire face a ses responsabilités envers la nature et les générations futures.

Objets d’étude possibles

— Le déréglement climatique
— Lesfeux de forét et la gestion de I'eau potable (conseillé en LVC)

Axe 5. L’étre humain et la nature

Cet axe explore le rapport profond et indissociable entre I'étre humain et la nature dans la culture kanak. Il s’agit de
comprendre comment la nature est pergue, non seulement comme une ressource mais aussi comme un élément fondamental
de l'identité et de I'existence, influengant les pratiques sociales, spirituelles et économiques.

Objets d’étude possibles

— Lavision kanak de l'océan
— Lavision kanak du lien a la terre (conseillé en LVC)

Axe 6. La mission de Do Neva

Fondée en 1903 par le pasteur Maurice Leenhardt, la mission de Do Neva a joué un role central dans la rencontre entre la
culture kanak et I’'enseignement chrétien. Elle a contribué a la scolarisation des jeunes kanak, tout en bouleversant les formes
traditionnelles de transmission. Cet axe explore comment ce lieu a fagonné des trajectoires individuelles marquées par le
croisement des cultures. Il interroge aussi la place de Do Néva dans I'émergence d'une parole écrite kanak, entre foi, savoir et
mémoire.

Objets d’étude possibles

— Do Néva, une école au coeur des mutations historiques de la société kanak
— Boesou Eurijisi, premier écrivain kanak

Repéres Iinguistiques - Langue apprise et déja pratiquée en primaire et LVB
Activités langagiéres
Compréhension de I'oral et de I’écrit

En classe de premiére, les documents authentiques proposés a |'étude permettent de consolider les capacités acquises et
ameénent les éléves a développer des stratégies de compréhension plus complexes. Les extraits de documentaires, les
reportages, les chansons, les articles de presse, les textes littéraires sont autant de supports permettant de les entrainer a la
réception orale et écrite en développant encore leurs connaissances culturelles. Les éléves accédent au sens explicite (idée
générale et articulation entre les différents éléments) en s'appuyant sur différents indices (lexicaux, culturels, paratextuels ou,
le cas échéant, extralinguistiques, tels que des illustrations, par exemple) qu’ils mettent en lien de fagon pertinente. En outre,



ils reperent et analysent des informations plus détaillées sur des sujets variés en s’appuyant sur les détails porteurs de sens et
accedent a I'implicite et a I'interprétation des documents en menant un travail fondé sur des opérations de déduction et
d’inférence. Les éléves écoutent (ou regardent et écoutent) en comprenant le sens lié a I'activité, par exemple en vue de :

— rédiger un courrier de lecteurs en réaction a un article ;

— rédiger une proposition, commerciale par exemple, a partir de plusieurs documents;

— enregistrer un message vocal en réponse a un message oral ou écrit ;

— rendre compte en langue cible, a I'oral ou a I'écrit ;

— transcrire un document fictionnel dans un autre code linguistique (exemple : film en bande dessinée, texte fictionnel en

saynéte, etc.);
— rédiger une critique, un résumé, une syntheése.

Dans les activités de compréhension, I'éleve développe des compétences pour résoudre des problemes et gérer ses émotions
et son stress.

Ce que sait faire I'éléve

B1

S’'agissant de sujets familiers, il peut comprendre les points principaux et des éléments descriptifs dans des textes factuels
rédigés dans un langage courant, ainsi que des interventions dans une langue claire et standard.

Il peut comprendre les points principaux de bulletins d’information radiophoniques, ou de programmes télévisés sur des sujets
familiers si le débit est assez lent et la langue relativement articulée ainsi que suivre de nombreux films dans lesquels I'histoire
repose largement sur I'action et I'image et ou la langue est claire et directe.

Il peut suivre l'intrigue de récits, de romans simples et de bandes dessinées si le scénario est clair et linéaire, et a condition de
pouvoir utiliser un dictionnaire.

B1+

S’'agissant de sujets familiers, il peut suivre une présentation et y distinguer les idées principales des détails qui s'y rapportent
ainsi que comprendre |'information contenue dans la plupart des documents enregistrés ou radiodiffusés d’intérét courant, a
condition que la langue soit standard et clairement structurée.

Il peut comprendre des textes factuels ou courts sur des sujets familiers ou d’intérét courant dans lesquels les gens donnent
leur point de vue, lire dans des journaux et des magazines des comptes rendus de films, de livres, etc. qui ont été écrits pour un
large public et en comprendre les points principaux. Il peut identifier le schéma argumentatif suivi sans en comprendre
nécessairement le détail.

Ce que I’éleve peut mobiliser pour comprendre

La colonne de droite liste principalement les nouveaux apports du niveau B1+.

B1 B1+
Des stratégies Des stratégies
— Reconstruire le sens a partir d’éléments significatifs — Pour anticiper et structurer la recherche d’informations,
(accents de phrase, accents de mot, ordre des mots, mots mettre en place un projet d’écoute ou de lecture a partir de
connus sur la thématique). la thématique ou de la problématique traitée, ou d'activités
— S’appuyer sur des indices culturels pour interpréter et d’expression prévues en aval.
problématiser. — Reconnaitre des modes ou temps composés
— S’appuyer sur les indices paratextuels pour formuler des — Repérer les phrases complexes a plusieurs propositions (les
hypothéses sur le contenu d’un document. relatives, les subordonnées).
— S’appuyer sur les champs lexicaux en lien avec la — Apprendre a réguler son écoute a |'oral (a I'aide d’outils
thématique abordée pour inférer le sens de ce qui est numériques).
inconnu a partir de ce qui est compris, ou sur la — S’appuyer sur des indices culturels présents dans les
composition des mots (médmofu, méépeémaa) et la différents supports pour construire le sens.
dérivation (néva, népanofé néjaumé) pour en déduire leur — Analyser en continu la construction du sens en confrontant
sens. ce qui a été compris avec les éléments nouveaux survenant
lors de I'’écoute ou de la lecture.
— Distinguer dans les énoncés ce qui reléve de I'information
et de la prise de position de I'auteur.
— Repérer des marqueurs stylistiques permettant d’accéder a
I'intention non immédiatement explicite de I'auteur
(emphase, ironie, etc.)

Expression orale et écrite

En premiére, les éléves maitrisent suffisamment d’énoncés stéréotypés pour pouvoir s’exprimer de fagon plus naturelle et
automatique, ce qui leur permet de concentrer leur attention sur des éléments nouveaux qui viendront enrichir leur
expression. lls s’entrainent ainsi a gérer des situations inattendues dans des domaines familiers. Disposant de connaissances



culturelles toujours plus étendues et d’un éventail plus large de modeéles acquis, ils tirent également parti d’une pratique
raisonnée de la langue plus assurée. Ainsi, ils mettent en ceuvre des stratégies de transfert et parviennent a produire des
énoncés oraux et écrits toujours plus riches et complexes dans leur structuration et ils sont en mesure de contrdler leur
production écrite a posteriori. lls peuvent, par ailleurs, engager des interactions plus fluides, plus précises et spontanées. Les
outils numériques sont mobilisés pour les aider a enrichir leur réflexion sur la langue et a consolider leurs acquis. Il est
également primordial d’articuler les activités d’expression avec les supports de réception pour assoir le sens des apprentissages
et fixer les acquis.

A I'oral comme & I'écrit, les erreurs sont normales et font partie de I'apprentissage. Pour autant, elles ne doivent pas étre
laissées sans réponse de la part du professeur, qui les identifie et apporte une réponse appropriée pour permettre aux éléves
de les comprendre et de progresser dans leur maitrise de la langue, sans pour autant les bloquer dans leur prise de parole.

Dans les activités d’expression, |'éleve développe des compétences pour communiquer de maniere constructive.
Ce que sait faire I'éléve

B1

Il peut raconter une histoire, décrire un évenement et exprimer clairement ses sentiments par rapport a quelque chose qu’il a
vécu et expliquer pourquoi il ressent ces sentiments.

Il peut faire un exposé préparé ou une description détaillée non complexe sur un sujet familier qui soient assez clairs pour étre
suivis sans difficulté la plupart du temps.

Il peut donner des raisons simples pour justifier un point de vue, par exemple pour rédiger une critique simple sur un film, un
livre ou un programme télévisé, en utilisant des structures simples et un vocabulaire peu étendu.

B1+

Il peut développer une histoire, décrire assez précisément un évenement, exprimer clairement ses sentiments par rapport a
quelque chose qu'il a vécu et expliquer pourquoi il ressent ces sentiments.

Il peut développer une argumentation suffisamment bien pour étre compris sans difficulté la plupart du temps en donnant des
raisons simples pour justifier un point de vue sur un sujet familier.

Il peut rédiger une critique ou un compte rendu structuré sur un film, un livre ou un programme télévisé, en utilisant une large
gamme de structures adaptées et un vocabulaire assez étendu.

Ce que |’éleve peut mobiliser pour s’exprimer

Les exemples renvoient aux axes culturels et mobilisent des outils linguistiques listés en fin de document. La colonne de droite

liste principalement les apports nouveaux du niveau B1+.

B1

B1+

Des stratégies
— Avoral

* Compenser par des périphrases, des synonymes ou
antonymes les mots manquants relatifs aux sujets
courants.

* S’entrainer a s'autocorriger et se reprendre sans perdre
ses moyens.

* Mobiliser suffisamment de schémas maitrisés de fagon
naturelle ou automatique (ilots de sécurité) pour se
donner le temps de réfléchir aux éléments nouveaux
requérant de I'attention.

* S’entrainer de maniere ludique a gérer des situations
inattendues dans des domaines familiers.

— Alécrit

» Controler sa production a posteriori.

* Gérer les outils a disposition de maniére autonome.

* Recourir a des connecteurs et des stratégies de
structuration variées pour donner de la cohésion et de la
cohérence.

Des stratégies
— Aloral
 Utiliser les codes du message oral (répétition, pauses,
appui sur la voix) pour souligner la logique interne du
discours produit. Varier le ton de la voix en fonction de
I'intention.
* S’entrainer a parler en réduisant le nombre de notes
écrites a disposition.
— A l'écrit
* Travailler I'étendue : mobiliser une variété de
connecteurs connus a bon escient.
e Pour une méme intention de communication, étendre
I’éventail des structures maitrisées.

Des actes langagiers

— Présenter, nommer, décrire, caractériser, dénombrer
maniére détaillée des personnes [ des objets [ des lieux.
E vi nd4 mie na ki 4ré na déxa kdmo, ma téi vi oyo, ma
péiimé, ma vi pé o yafi. Na d6 kaa yé pai dé néva na waa na
na té kwé pé poi pdfd mwaard. Na yéri mie ré bee névd ma

Des actes langagiers

— Présenter, nommer, décrire, caractériser de maniere
détaillée des personnes, des objets, des lieux, des
situations, des événements.
E vindd mi na ki 4ré na déxa kdmo, ma téi vi 6yo ma
péiimé, ma vi pé o yafi. Na p6ré na kéténé mie. Na ba t6




Iles des Pins. Na OF0 baree ro paré néyi.

— (Se) présenter de maniere adaptée en maitrisant les
principaux codes sociolinguistiques et pragmatiques.
Boyoa, néé nyd wé loane PGF0. G6 rha kdmdo mé parofd na
ma kafifi nédé xi-nya. G6 bofi méfu ré néva réo Waawiiluu,
g6 naipwa ré mwé yu peci xe D6 Néva. G6 kdmo yafi i
6Ffdkau ré néva ré Nékwé.

— Raconter une histoire de fagon organisée, le cas échéant en
sélectionnant des éléments pertinents lus ou entendus pour
les restituer.

Tébwéninii (nédaa baayé ma), Gévé a’pagufi ké rhidagufu
pérd piUkéé ma barédwé ka da viru. G6 térh00 pdfd mufi ka
da virU na pafé ga xé-fé. Bwéévara-ré na dé paxé wéénénai
nya. Go bori rhidgifi ké do kaa ké yé waatorh00 para éé
néjé mé éé nérhéé xé-ré ma go tanéxai go yé viru ro léwé
para wake véki ké waatdrhG0 néva rei ceréé go yé wé vi a
mwara téé.

— Situer dans I'espace les personnes, les objets en maitrisant
une gamme étendue de marqueurs courants.

Paul na to néjéré loané ma Yvon. Yon na to € dara né Yean.
Na to bwééwé taapéré na péci. Na to € veé ria né loto na
loova. Na taa vé mi na mwéyupéci...

— Situer dans le temps en utilisant une large gamme de
marqueurs temporels courants adaptés a la situation et en
maitrisant I'expression de certaines relations d’antériorité,
de concomitance et de postériorité.

* Chronologie : baayé [ kaa baayé [ Bofi [ ma | Pé cowa
* Antériorité, postériorité : baayéfi ké [ téi nédéé ké

e Simultanéité : aé [ aréé

* Moment précis : céréé [ nédaa-ré [ na ki

e Durée:céméréi | cémé rua [ céme

— Exprimer de fagon nuancée des sentiments variés a I'aide de
champs lexicaux suffisamment étendus (surprise, regret,
déplaisir, dégout, affection, compassion, honte, tristesse,
etc.).

GO méafi pafa kdmo ka péii wé na da wii vi ndabéé ma3 vi
méafi. Céfé to6 rhafi, na da wii béé to -Fé ? Na db yéé na
wéénéna xi-nya.

— Exprimer et justifier une opinion ; comparer, opposer, peser
le pour et le contre.

GO tdnéxai, na do kda n6-ré. | Vi tdnéxai, wé na do kaa né-
ré. | Ve ki nya weé na do kda né-ré. | G6 da pe 6 kda-4, go rhi
ve e déxa. | GO rhidglri kaa ge bafi éré ae go tanéxai... [ Na
do ka4 na vi tanéxai -xi ae...

— Organiser et structurer un propos ou un récit en employant
une large gamme de connecteurs logiques et chronologiques
pour : hiérarchiser son propos, ajouter une idée, nuancer,
évoquer une alternative, exprimer la cause, la conséquence,
I'opposition, la concession ou souligner, mettre en relief.

TS rha ékaraé, na e ké yé pugéweé né né vi a’pagiri ré
mwdéyupeéci céki e vi na ké ndé vi a’paguify, té déxa ékaraé,
na e ké yé waa térh00 vibafi xi p4fd kdmo ré naa vi a’pagufi
ré mwéyupéci xé D6 Néva.

— Exposer et expliciter un projet, une intention, une projection
dans I'avenir.

GO bafi waa rha vi kdvéai kauu véki nédaa né « festival
Calédonia ». Kaa baayé, go yé a’yé pdra kdmo ka wake ré né
né vi béé ceki céré nddbé-ré. Bori téi nédeé, go yé a’ye para
poriyi céki cefé waa té rhG0-ré rei 6 nédaa né vi javiru. Pé

cowa go yé pabifi pdfa kAmo ka kwé ma rhee céki cefé...

vea na mie ka wii na rha gwé-é, kéé ka é pa réi béfi, ma rha
kafo-é ka to-i na yU mé rha béomee-é. Na to kwé pé poi
pérd mwaaro.

— (Se) présenter de maniere adaptée en maitrisant les codes
sociolinguistiques et pragmatiques courants, par exemple
différencier les cadres formels et informels.

Présentation cadre formel : Boyoa, néé nya wé Maaria
PGFO. NéFé nyéd we ké yé waatdrh(0 paré éé gaamé ma ro
mw3 kaa wake xi-nya. | Ariké | Gény, wé Maaria. G6 waké
r6 né ké waatérhG0 paré éé bwééjé, béfi na wé mwa ké
waké nyé roi. G6 do viofo wé go javirl vefi-i |

— Raconter une histoire ou faire le récit d’'une expérience en
lien avec les thématiques étudiées en en maitrisant la
structure et la cohérence narrative.
Téi mé pe karifi nédé, gé koyo-vi ré rha bwéévara té léwé
parféa néifiwé kau to Kalédoni. Na do e yé-nya para éé
bwééjé ma éé& nérhéé wanii ro léwé néva-ré. Tei paré
nédaa raa-ré né ké vara-vi, gévé bofi wé pwa ro rha kaa to
ka wii na maayoo roi, rha néva ré na wii na para pookéé ka
do béari ré céréé 0FG ka viyéi pafa vinimo ka wé béafi...

— Situer dans I'espace les personnes ou les objets en
maitrisant la structure d’une gamme étendue de
marqueurs courants.

Na to p6fé mwé na kaa cué, ro é dara né méémwa. Na to
néjéré mwa na taapéré. Na to xé rua né taapéré rha
mwdrhéé. Céfé to pwanufi né taapéré na para yééyi, bofi
céré to pwara wééyoro.

— Situer dans le temps en utilisant une large gamme de
marqueurs temporels courants ajustés a la situation et en
maitrisant I'expression de certaines relations d’antériorité,
de concomitance et de postériorité.

* Chronologie : baayé [ kaa baayé [ Bofi [ Tei nédéé mé [ Pé
cowa

* Antériorité, postériorité : baayéri ké | tei nédeé ké

e Simultanéité : aé [ arée

* Moment précis : céréé [ nédaa-ré [ na ki [ téi céra [ téi
céréé

e Durée:cémeérei | cémé rua [ cémé [ cémé rua réi

— Exprimer et justifier une opinion en comparant, opposant,
pesant le pour et le contre de maniére ajustée et en
explicitant par des exemples.

GO tdnéxdi éré na e ké ye waké xé katévemwai rai ké ye
taa. Waké xe katovemwai na nda tarada ro waké mé na
waa céki wii péémééxaa xé-ré té vara e ro wéyé. Ae, na ki
geré wake té taa na waa céki poi e wake ved ma ké ye pé
varé e wake vérfi bori béé-ré. Na do kaa ké ye pwayefi rha
kaviga, ae veki-nya, wake ro tarddéa na e.

— Organiser et structurer un récit ou un propos en
employant une large gamme de connecteurs logiques et
chronologiques pour hiérarchiser, nuancer, évoquer une
alternative, exprimer la cause, la conséquence,
I'opposition, la concession, ainsi que pour souligner et
mettre en relief.

Ka baayé wé, na e ki géré torh(0 véa né ka yaané baayéri
péemééxaa. Bori, géré ye péfi ké tévé ré6 mwéné. Géré ma
pé cowa ré ké vi ru ré mwé i kaniaa baayéri vi uyu wi ka
bééri-ré.

— Exposer et expliquer un projet, une intention, une
projection dans I'avenir, y compris incluant d’autres
personnes.




— Formuler des hypothéses en employant des structures pour
exprimer son opinion de maniére nuancée ainsi que des
structures hypothétiques.

GO tdnéxdi na do e ké to pwéré-ré éé né aé na yaané ki tévé
pard kdmo we na wii vi rhia... Na ki gé a’i e méré’ a, go yé
pari ké naé vi a’pagliri ré méré a ’ a’jié ré 6 Néva.

Vi bafi xi-nyd wé ké ye pétéma rha kaa t6 véki para ba
dowa wénii. B6Fi mwé-ré na ndé ye-fé pard waké veki ké
a’paguru vi kwé, vi rhe mé veki yéfé donéva. Go tanéxéi go
yé waké véfi pdfd mwéyupéci ré té néva ceki go yé perivéa
mwdé-ré mé rhéé mi péfa ba dowa na-i. Baayé Iéé nédo, go
yé ndé e pdfd mwéné ma rhavii pafé waké né ké yé

pétoma mwa-ré.

— Exprimer la condition dans quelques modalités simples.
Na ki gé a’pagifi e né né ké pwa Nérh(0 gé bofi pé
yexevé e pafa peci-i. [ Na ki ge pé yexevé e péci-ré, gé ma
céi rha mwéné.

— Exprimer de fagon nuancée et avec précision une large
gamme de sentiments (surprise, regret, déplaisir, dégout,
affection, compassion, honte, tristesse, etc.)

GO d6 méafi-i pdrfd kdmo ka péii. Céfé da ndé béé-fé na
pafd mwaaro xé-fé. Na bofi da wii téé na vi méafi ma vi
naddbéé ma ké pé kau -fé. Na do yéé na wéénéna xi-nya.
GO ko0...

— Etablir une corrélation, une relation entre deux faits ou
situations.

— Corrélation entre une action et ses conséquences (cause et
effet) :
Pa a’paguri ré torhG0 tayé pafa péci xé-fé céré céi pwéé
para wake xé-ré ka e réi céréé. Na kwa réi céréé na rhavil

vi rhe, aé pdra kdmoé céfé da bé ceki pwéré.

P&Fa kdmo ré bé tdye na e na e na kafo-fé ma éé gwa-ré.

Interaction orale et écrite, médiation

En premiére, selon les situations et les besoins, les éleves collaborent efficacement avec leurs pairs, ils peuvent, en des termes
courants ou imagés, expliquer ou transposer pour autrui une référence implicite simple présente dans un message pour rendre
accessible un contexte culturel. Les jeux de rOle, les travaux de groupe, les débats ou les échanges avec des interlocuteurs
natifs sont autant d’activités propices a I'expression, aux échanges et a la médiation. Les projets pédagogiques offrent aux
éleves la possibilité de s’exprimer sur des sujets ancrés culturellement et de consolider leur maitrise de la langue et les
compétences interculturelles.

En situation d’interaction ou de médiation, I'éléve développe des compétences de communication. |l apprend a développer
des relations constructives et a gérer des difficultés.

Ce que sait faire I'éléve

B1

Il peut aborder une conversation en langue standard clairement articulée, sur un sujet familier, bien qu’il lui soit parfois
nécessaire de faire répéter certains mots ou expressions et méme s'il peut parfois étre difficile a suivre lorsqu’il essaie de
formuler exactement ce qu'il aimerait dire (expression de sentiments, comparaison, opposition). Il peut prendre part a des
conversations simples de facon prolongée tout en prenant quelques initiatives, mais en restant trés dépendant de
I'interlocuteur.

Il peut résumer (en langue Y), I'information et les arguments issus de textes [ dossiers, etc. (en langue X), sur des sujets familiers.
Il peut rassembler des éléments d’information de sources diverses (en langue X) et les résumer pour quelqu’un d’autre (en
langue Y).

Il peut donner des consignes simples et claires pour organiser une activité et poser des questions pour amener les personnes a
clarifier leur raisonnement. Il peut montrer sa compréhension des problémes clés dans un différend sur un sujet qui lui est
familier et adresser des demandes simples pour obtenir confirmation et / ou clarification.

B1+

Il peut démarrer une conversation sur des sujets familiers et aider a la poursuivre en posant des questions assez spontanées sur
une expérience ou un événement particulier, et exprimer ses réactions et son opinion.

Il peut soutenir des conversations relativement longues sur des sujets d’intérét général, a condition que I'interlocuteur fasse un
effort pour faciliter la compréhension.

Il peut résumer (en langue francaise), I'information et les arguments contenus dans des textes (en langue a’ji€), sur des sujets
d’ordre général ou personnel.



Il peut résumer (en langue frangaise) un court récit ou un article, un discours, une discussion, un entretien ou un reportage (en
langue a’ji€) et répondre a des questions portant sur des détails.

Il peut expliquer les différents réles des participants lors d’un travail collectif, donner des consignes claires pour un travail en
groupe. Il peut demander a son interlocuteur de préciser son propos.

Il peut demander aux parties en désaccord d’expliquer leur point de vue et peut répondre brievement a ces explications, a
condition que le sujet lui soit familier et que les interlocuteurs parlent clairement.

Ce que I’éleve peut mobiliser en situation d’interaction et de médiation

Les exemples renvoient aux axes culturels et mobilisent des outils linguistiques listés en fin de document. La colonne de droite

liste principalement les apports nouveaux du niveau B1+.

B1

B1+

Des stratégies

— Faire expliciter différents points de vue afin de faciliter la
compréhension par tous.

— S’aider de l'intonation, des hésitations pour identifier le
point de vue des interlocuteurs.

— Expliquer ou transposer pour autrui, en des termes
courants ou imagés, une référence implicite simple
présente dans un message pour rendre accessible un
contexte culturel.

Des stratégies

— Echanger, vérifier et confirmer des informations afin de
faciliter la compréhension par tous.

— Rendre des informations ou des références sur un sujet
courant ou un contexte culturel plus claires et plus explicites
pour autrui en les paraphrasant de différentes maniéres.

— Poser des questions, faire des commentaires et proposer des
reformulations simples pour garder le cap d'une discussion.

— Compenser son manque de lexique en exprimant le sens
d’un mot a I'aide d’une périphrase ou une autre
reformulation (par exemple, « un camion pour voyageurs »
pour « un bus »).

Des actes langagiers

— Poser des questions précises a |'aide des pronoms
interrogatifs portant sur la fréquence, le degré, la mesure.
* Fréquence : kaniwi, tdyé
Gé waa tayé ?

* Degré : Tai
Na téi kétoné nédaa xina ?

— Mesure : kaniwi, ddadwa, da
Kaniwi peéémééxaa na yé pé ?

— Donner des conseils, des consignes ou des ordres de
maniére souple et adaptée grace a des impératifs ou des
auxiliaires de modalité. Y réagir.

Na yé e naki gévé waatdth00 pafé rhee xé-ré cékie na
mofu-ré . | Waa torh00 pafa rhee xé-ré na ma waatorhGo
xé-ré 1 Ui | G6 mé waatdrhi0 -Fé céki e mofu nya. | G6
PEEFi ki gévé yaamaiwaa o né ré weé na pugewe vi yeré i
kamo do néva.

— Demander l'autorisation et exprimer simplement la
permission, l'interdiction, ou des contraintes a I'aide d'une
gamme plus étendue de modaux.

e Demander 'autorisation : formel / informel

GO pééri, péci-ré... ? [ Na parfi ké waatorh00 para éé né ré
geé yu ? [ Ka afii ké vi rhia. Koa yé éé kwavara xi -nya, go
ma pe vi.

— Exprimer son accord ou son désaccord avec nuance.

Gé avari aé na e ké a’paguru ké pwa nerh(G0 wé para vi
nimo xé-ré... [ Gé da avari roi kéténé para éé bwééjé aé... |
G6 rhidggUri vi tanéxéi-xi aé go tdnéxai na e ki waatérhia
para yéré xé-ré wé na pugéwe vi moru xé-ré.

— Reformuler en modulant son expression pour s’assurer
d’avoir compris ou d'avoir été compris (répéter, préciser,
clarifier, traduire).

GO da ma rhidgifu, na pafi ké éfé téé ? Géi bafi éFé jié ?
Ji€ géi bari éré ? Pugewe réo méré‘a... ?

— Utiliser une gamme variée de formules de politesse et

Des actes langagiers

— Poser une gamme étendue de questions afin de faire clarifier
ou développer ce qui vient d’étre dit.

Na ki ge éfé na e na nédaa xi, jié ré waa ké e na nédaa xi ? |
Gé éré gé koyo-vi ré ka p6rfé néva. Ge péfi ké tévé ré rha
bwéévara-i ré paxé-i ? [ Ge tévé ro rha vi bafi ré gé waa réi
nédo ka baayé, ge parfi ké éré réi yé ma to ji ékafaé ? | Na ki
ge péri ké pugewe rha kaa ro ékafaé-ré, jié ré ge yé waa ?

— Donner des conseils, des consignes ou des ordres de
maniére adaptée en fonction de codes sociolinguistiques et
pragmatiques. Y réagir
GO pétdi-ve ki géve kdvétova rha wake ka e baayé ké yé éré
xe-ve n6 xe-ve. [ Na ki gé bafi ké e peci-i, gé yé waké réi pafa
nédaa waénii, ma rha ka yafi rei p4dfad nédaa-vi. Kdyai mi wake
xe-ve baayé vaderedi mel66 ma torh(0 e ké géve koiwaa
parfd madyoo ré to léwé émail.

— Demander I'autorisation et exprimer avec une large gamme
de moyens une (in)capacité, la permission, I'interdiction, ou
des contraintes.
¢ Demander "autorisation : formel [/ informel
GO pafi ké pe kwavara xina rhéré. | GO pééfi ki géve pafi ké
naa kwavara xi nya véki ka véa ? [ Na ki gé barfi g pafi ké
ndabé-i ké waathori0 para Iéewi xé-fé véki ci kani ka dowa. [
Na e gé pafi ké pé oridinatéri xi-nya véki yu pafa vi tdnéxai
Vé ?

— Lors d'un désaccord, demander d’expliquer son point de vue
et répondre briévement a ces explications.

* Demander d’expliquer son point de vue

Go da tdwai e jié na vitdnéxai-i. Gé pafi ké éré ye nya ki yé
ge tanéxai Uri-ré ? | Gé péri ké éré e jié na kaa ré ge bafi
éré ? [ GO rhidguUru e jié na vitanéxai-i, aé gd da kdiwaa né-i
we...

— Demander des précisions sur certains points énoncés lors de
leur explication initiale ou des clarifications sur leur
raisonnement.

Gé éré pé a’céi ka e-ré na yé e, aé gé pari ké yu ve avari ki yé




adapter son propos a l'interlocuteur en faisant preuve de
compétences sociolinguistiques, y compris a |’écrit.

Boya | Béyu [ Ariké [ Ei vé kau véki | Ei | G& pééFi ké... | Na
péafi ké... | G6 péyafi nya we...

— Relancer et reformuler de maniére souple.

* Relancer une conversation :

Ge éré, éré na e ye-i ké vara, jié-ré para néva ge térhio ? |
Gé éré, éré, na e yé-i ké ué, jié-ré ge bafi ué ? [ Na ki goé
rhidgiri e, gé bafi éfé... | Na ki go vara e, ge pwayefi
kétoné ké waa né-é we... [ Na taii ké waa xi-i ? Gé yé waa
tan ?

— Utiliser une gamme étendue de termes permettant
d’expliciter et hiérarchiser une information
Kaa baayé, géré torhG0 péémééxaa né vi javiru. Bofi téi
nédeé géré ya véai ro mwé kaaniaa ka péfi pafa leewi-ré.
B&Fi pe cowa, géré vi na ka ndd ré mwa ka peii mé.

— Exprimer des sentiments et des émotions nuancés en lien
avec la thématique.

G6 vi ofo wé na té vea wi pAdmara-nya. Rha vi rherhi ka d6
e véki nya. Ceré pwa mi céki géré waa vi yaxo véki-e.

G6 da vi ofo wé na péi wi pdmarfa-nya. Vi rherhi ka yaané.
Na béfi pwa gaafa véki vi yuu.

— Transmettre les informations pertinentes, y compris
quelques informations implicites d’ordre culturel,
concernant une affiche publicitaire, une chanson, un texte
informatif, etc.

Na éré n6 né pa vi rhe, vi vi kwé, pdfa vi nimé ma para éé
gaamé xé-fé. Pai xé Wailu wé cérfé vi na ka péfi véa ro
Néva Kau rei novébe.

na e veki né-a ? Ge é7é na e na pé waké-ré we na wé vara e
baayé ma, aé ge parfi ké nda ye nya rha pé virb ka do kaa ?
Ge éré na yé béi na para pé urhii, aé gé da torhi0 e na tai
kétoné véa. Gé pafi ké éfé jié ré waa céki vir na duo
vitdnéxai-ré ?

Utiliser une large gamme de formules de politesse et adapter
son propos a l'interlocuteur pour intervenir dans une
discussion sur un sujet familier en utilisant une expression
adéquate, y compris a |'écrit.

Ariké | GS tanéxai éFé na e na vitdnéxai-i, aé na yé e ki géru
tévé e roi céki goru torh0( ved bofi ékafaé ré goru parfi ké
waa e téé. | GO rhidgiufi vitdnéxai-i, aé na ye e ki goru torh00
borfi ékafaé. Geé tanéxai jié ? | GO €éi yé-ve véki vitanéxai xe-
ve, ma go bafi éFé ye-ve déxa vitdnéxai bafee ré té gwaé nya,
na ki veki-ve.

Relancer et reformuler avec une large gamme de moyens.
Na e, gé péafi ké éré ye-vé bafee ré kaa ré ge bafi éfé PBOFi,
na ki go rhidgifi e, gé bafi éfé geré yé torhil e té€ géré ye
téi ké yé waa xé-ré baayé ké yé rhavii xé-ré. Bofi radée
koré, jié ré géré yé waa radé ?

Utiliser une large gamme de termes permettant de préciser
un ensemble d’informations en les présentant sous la forme
d’une liste de points distincts.

Baayé, geré meyé jié na pafa vi bafi xé-ré vea. Tei nédeé,

geré viwii pard waké koiwaa para vitdwai-ré vidu. BoFi, géré
ada padfé nédaa né waké ceki géré pe kau pafad nédaa né léé
para wakeé xé-ré véa. Pé cowa, geré vijaviru véa céki géré pe
cue e wake xé-ré.

Exprimer, avec précision, des sentiments et des émotions en
lien avec la thématique traitée.

GO tdpéé rha vipaa kdiwaa paféd mofu i pai pa péii ka da viru
ré dé ma véfi-vi. G6 dé méafi pafd kdmo ré, dé mé pemoro-
ré, céfé dé ma té rhavade. Kétoné méru xé-fé na do paxé
nyd. Go pemord nyé ké ye wake bafee véki ké nddbé pa
bwéépé ré mofu xé-ré

Transmettre et échanger, avec une certaine assurance, un
grand nombre d’informations factuelles sur des sujets

courants ou non, relevant d’'un domaine familier.

* Dans le domaine de la santé et du bien-étre

"Veéki e xi kafé i pafd kdmo ka péii ré, na e ki géré waatorh00
-fé m& nddbéé€ -ré, na md e méru Fé. BoFi, géré a’paguri ye-
Fé na ki waa éé ka péafi, ka godiwi véfi pwéékéé, do ééara,
ma borfi deewi céfé e veki é€ kafo kdmo. BOFi ké bé téye,

0F0 ké vara rha kdmoé na mé péréré péémeéxa réi rha nédaa-
vi, céfé pétbi-ré ké pé kau padfd madyoo-ré na pafd kdmo ré

wakeé veki pafd kdmo fé.

Outils linguistiques Langue apprise et déja pratiquée dés le primaire et LVB

Les corpus lexicaux et les points de grammaire cités ci-dessous correspondent a des besoins langagiers des éléves, suscités par
une activité d’expression (lexique et grammaire de production) ou par une activité de compréhension requérant un repérage
plus fin des choix linguistiques opérés par I'auteur en fonction de ses intentions. En premiére, la plupart des faits de langue
sont connus des éléves et font I'objet d’un approfondissement ou d’une consolidation, en s'appuyant sur un document
authentique qui permet d’aborder le fait de langue en lien avec le sens. A ce stade de maitrise de la langue, attendue aux
niveaux B1 et B1+ du CECRL, la logique interne de la grande majorité des faits de langue est comprise. En expression, ces faits
de langue font |'objet d’un usage globalement maitrisé, méme si des erreurs peuvent subsister, surtout pour des structures

complexes ou des faits étudiés plus récemment.

Les listes qui suivent sont indicatives et non exhaustives, laissées a I'appréciation des professeurs en fonction du contexte de

leur classe.




Phonologie et prosodie
Prosodie

En raison de sa structure phonétique, I'apprentissage de |'ajié offre I'occasion aux éléves d’exercer leur appareil phonatoire et
de pratiquer de nouvelles intonations. En effet, ils vont jongler avec des formes phonétiques lexicales et grammaticales
(voyelles longues, voyelles courtes, interjections) ou chaque mot a une modulation propre qui contribue a son identification.

Aiiva!; Ma [ maa; Auu [ aau; L6 : 166. Ces exercices prédisposent les éleves a accentuer correctement I'anglais : green, l'italien :
piano, I'espagnol : Maria.

Phonologie

Au nombre de 32, les voyelles de I'a’jié sont orales ou nasales, bréves ou longues. Les valeurs modifient le sens du mot. L'a’jié
compte 25 consonnes occlusives et continues.

— Lesvoyelles

e Consolidation des voyelles nasales breves: /a/,[é/,/T],/6/,]/0/
Ci (tomber), 0 (labourer), ké (bruler), m4 (autrefois), né (parole)

e Consolidation des voyelles nasales longues : [T/, /00 [,/ &/, [ a4/, | 60/
CIi (ouvrir), mid (cru), kéé (arbre), maa (macher), né6 (la voile)

— Les consonnes

B1

Palatale nasale : / ny [ a consolider. Vélaire nasale / ng / a consolider.

B1+

Vélaire labialisé orale : [ kw [ a consolider. Vélaire labialisé semi-nasale / gw [ a consolider

— Rythme: |'accent de mot

e Mot d'une syllabe: |a syllabe est accentuée sauf si c’est un article ou un pronom personnel.

Lexique en lien avec les axes culturels
— La naissance dans le monde kanak

B1 TS vea - léewi - pawife - é€ né - mefe - népandfo - pé urhii - o yafi - kaniaa - pevaa - nyanya - niaa - vi méafri - etc.

B1+ comme B1 tel que : mé&dmoFu - méépémaa - na kau mama na ko-e - pa tewo - peé kwa - cawa vigéra - p4 béé niaa [ pa vi niaa
— Le devil kanak

B1Jode - jédo - Iéewi - pawifé - vi vaa - €€ n6 - mie bwéré - né jamére - néjaumé - pa tewo - peé mé - vi po - péé vi po - etc.
B1+ comme B1 tel que : kafoti - kaf66 bwéé - meébénii - mie ka gé i jou wé - mie kGFOmé - némwa bwéé - pa vara - pa wéé bwéé -

péa kavi0 bwéé - wéé vi vaa - cdwa vigafa - ja pwéé kwé - ka néti ma ka néba-ré - pa kaaniaa - p4 p00 peémoo

— La prise en charge de la personne en situation de handicap

B1 vi nd4béé - kétoné né né kdmo ka peii xiné - uvafa - né né néva - né xé do néva - ké vi vi wii waké - pe waké né padrd kdma - para
tari i kAmo - mwaéro - vi rhieé pafad kAmo ka péii - ké ndédbéé kdmo - ké nddbéé kdmé ka péii-etc.

B1+ comme B1 tel que : kétdné yéré xind i pard kdmo - ké pé kau pé wake né pard kdmo xe d6 néva - kétoné ké waa né xina ré
YEF€ i kAmod néva...

— Le métissage et les mariages interculturels en Nouvelle-Calédonie

B1 Pélé - o yafi - pdfd kdmo yafi - yéévu - ka pwéédi - ka kau - néparii afii - ké vi wii waké ré né né néva - né né vibéé, etc.

B1+ comme B1 tel que : kiténé né né vidyod xina - kitoné ké vi a’apdgUru - méye ké vi e méfu ré néva - méye ké vi e moérfu ré névé
céki géré méfu vé rhaaxa. Naki wi na virhiaa, € bofi méyé ké yéri virhiaa.

— Lacréation artistique contemporaine kanak interroge la société actuelle et ses enjeux

B1 k€ vi a’pagUrfu vi rhe mé vi kwé - yéfé ka baayé ma yéfé xina - vi rhené - vi nimé - ké rhaavi0 ké waa pafa vi a’pagifi ré né né vi
kwé mé vi rhe ma bori kda - para vi kéyo, etc.

B1+ comme B1 tel que : para kda geré waa céki geré waathorilO paré gaamée xé-ré, para vi kwé, para vi rhe... paré éréwaa ré moru
i kAmo xé do néva - para yéré ka dowoo ré kéténé mofu xé-ré péi xé do néva - pafd kdmo ré ndd gaamé xé-fé - pafa gaaméeé i
péi pa vi rhe, pai pa vi kwé, pai pa vi pa - pafa ka vi rhe - pafa ka vi kwé -ka vi pa

— Mélanésia 2000, festival culturel au service de la reconnaissance de l'identité kanak

B1 ké vi a’paguru vi rhe ma vi kwé - yéfé ka baayé ma yéfé xina - vi rhené - vi nimé - ké rhaav(l ké waa pafa vi a’pagifi ro né né vi
kwé ma vi rhe ma bofi kaa - pafa vi kdyo, etc.

B1+ comme B1 tel que : pdfa kda géré waa céki geré waathori0 pafd gaaméé xé-ré, pafa vi kwé, pafa vi rhe... padfa éréwaa ré mofu
i kAmo xe db néva - para yéré ka déwdo ro kéténé moru xé-ré pai xé do néva - pdra kdmao ré ndsd gaameé xé-ré - pard gaameéeé i
péi pa vi rhe, pai pa vi kwé, pai pa vi pa - pafa ka vi rhe - pafa ka vi kwé -ka vi pa



— Le déréglement climatique

B1 ké kau déé - kwa ka kau - kwa ka kau pwami kdiwa kaya kau -ka méfi kétoné ké pugéwé vi nédaa - kétoné nédaa xina - ké
waathori0 mofu ré bwééjé - kaa ka e veki bwéé jé - waa to rh00 jé - kda ka e géré waa ké waa to rhid jé, etc.

B1+ comme B1 tel que : ké waathdord0 para éé bwééjé - ké waatorh00 néva ro ékaraé néjé ma nérhéé

— Les feux de forét et la gestion de I'eau potable

B1 kémoFu - ké néi té€ para kéé - kda ka yaané na waa na kdmo - ké yaané rhéé - ké waathorl rhéé - piGé ké yéfi rhéé - A'i mord
veki wakée ro ki waathord rhéé, etc.

B1+ p4ra kda ka yaane véki rhéé - kitoné ki waathorl rhéé - kda ka yaané na waa na rhéé véki pafd dowo - ki tud téé para kéé ro
néva - ki e mofu para gwééwe -
— Lavision kanak de I'océan
B1 paré vi ‘apdgUru - vi wii - ké waathor( nérhéé mai - ké waathorl nékwié - né né néva - né xé do névé - vi pé kau - pé kwé - paré
mofu to Iéwé nérhéé méi - nékwié pG0 mofu -rhee - é€ kwaéné - mwa i rhee, etc.
B1+ vi a’yé ma vi rhidgirfi roi nérhéé méi - pil ké pugewe vi kitoné nérhéé mai - pi0 ké pugéwe vi kitbné mofu ré nérhéé mai -
Yéré ka dowo ké waa kéiwa mofu xind
— Lavision kanak du lien a la terre

B1 paré vi a’pagUru - vi wii - pé kau - vi pe kau - marfa - d6wdo - uvara - néféé | padfa kdmo - kaa mara - rhee - rheewaa- bema -
bwééjé piid mofu, etc.
B1+ comme B1 tel que : kwé né mérfu - vi rhia ré né né néjé - ta néxai kaatd i pard bémii mé paréd mwérua - ké waathorlo kaato i
pafa bémalG mé paré bwééa mwa.
— La mission de Do Néva

B1 Vi a’pdgUfu - vi nimo - vi nd4béé - nérhi0 - a’pagufu ké yu - pé toméa nd né nérh(0 - mwa yu peci - uvara i nérhad, etc.
B1+ comme B1 tel que : n6 né nérhil - donéva, mwa vi a ‘pagufu véki pdfé naipwa mé pa bwéré - ké pwa né né nérhid ré né né
névé - pe vi nda gaamé ré ékaraé né né nérha - vi javirl rai pafd naipwa mé para kdmao néva.

Grammaire B1/ B1+
Les faits de langue marqués en bleu correspondent plutét a un niveau B1+.
Morphologie

— Lacréation lexicale
e Emprunts amalgame (amalgame article + nom)

— Les pronoms personnels atones-sujets : toujours avec verbes. Ils introduisent le syntagme prédicatif.
e Géré (1 personne pluriel inclusif, nous deux et éventuellement d’autres), gevé (1 personne pluriel exclusif, nous, mais
pas toi), géve (2¢ personne du pluriel, vous deux), céfé (3¢ personne du pluriel, eux).

— Les pronoms personnels toniques : toujours sans verbes.
¢ |lIs s’'emploient seul ou avec le marqueur na ; seules les trois formes du singulier différent. Les formes duelles et plurielles
sont les mémes que celles des indices personnels atones-sujets. Ces modalités personnelles forment un énoncé
présentatif ou une réponse.
o Geré (1 personne pluriel inclusif, nous deux), gevé (1 personne pluriel exclusif, nous deux), céfé (3¢ personne du
pluriel, eux).

e Les formes duelles et plurielles sont les mémes que celles des pronoms personnels sujets

— Les pronoms personnels atones - COl / COD.
e |Is correspondent aux possessifs et aux pronoms personnels compléments. lls se combinent avec les marqueurs
introducteurs de complément (xi, rai, y&, wa) excepté le marqueur na qui exige une autre forme d’indice personnel.

o Ré (1" personne pluriel inclusif, nous deux), vé (1" personne pluriel exclusif, nous mais pas toi), fé (3° personne pluriel),
xé-ré (1 personne pluriel inclusif, de nous, notre), xé-vé (1 personne pluriel exclusif, de nous, notre), xé-ve (2¢ personne
pluriel, de vous, votre), xé-fé (3¢ personne pluriel, d’eux deux, leur).

o (B1+) Pluriels inclusif et exclusif : ré, vé

— Les pronoms personnels optatif (exprimant le souhait, le désir aprés na ki, ki) et prohibitif (marque l'interdiction aprés les
marqueurs koa, koa wi)

e Géré (1 personne pluriel inclusif, que nous), gévé (1 personne pluriel exclusif, que nous), géve (2¢ personne pluriel, que
vous), céré (3¢ personne pluriel, que... ils, elles), wé-ré (1 personne pluriel inclusif, que nous ne), wé-vé (1 personne pluriel
exclusif, que nous ne), we-ve (2° personne pluriel, que vous ne), wé-7é (3¢ personne pluriel, que... ils, elles ne).

e Seule la 1®personne du singulier a une forme particuliére : goi. Les autres ont la méme forme que les indices personnels
indépendants : g6, gei, ce, geré, goru, gévé, gou, céré, cufu.



Les numéraux

¢ Le systéme de numération a’ji€ repose a la fois sur les bases cing, dix et vingt. On compte avec la main, le pied, les doigts.
Une main : cing. Mains et pieds réunis : vingt qui correspond a rha kdmo, un homme. La numération en a’ji€ se compte
sous base 5, sous base 10, sous base 20. Néanmoins il faut souligner qu’il est plus aisé de compter au-dela de mille avec le
systéme a base de dix qu’avec le systeme de numération a’ji€.

e Cardinaux: kaafu kdmé kdmoé méa pafofd kdmo (2 x 20 x 20 + 10 x 20 =1000), kaafu kdmo6 kdmo mé paforé kAmo mé kaafu
k&md kdmo méa pafofd kdmo (2 x 20 x 20 + 10 x 20 + 2 x 20 x 20 + 10 x 20 = 2 000)...

Les marqueurs de l'interrogation

o Wi (I'éventualité, le doute, la crainte ; il s'Tamalgame aux pronoms personnels). Ra (rajoute a la question son alternative
inverse).

e (B1+) Ya et yé se combinent a I'énoncé alors que wé et wé ne se combinent qu’a des locatifs.

o Wayé, yéya, towe, nawé : les suffixes interrogatifs we, wé, ya, yé ; ces fonctionnels rendent autonomes les locatifs et les
particules : xi, ki, ce, ye ; auxquels ils se suffixent. Ya et yé se combinent a I’énoncé alors que wé et wé ne se combinent
qu’a des locatifs.

Les adverbes de lieu, temps, maniere

e Lieu: mdg, ye, té. Temps : tébwénii, tébwérifi, gaafanii, gaafaufu, gaafavué. Maniére : yaané.

e (B1+) Lieu : té + directionnel. E + vé + directionnel. Temps : tébwéniwiré, tébwévué. Maniére : véyafi

e Certains lexémes tels que : é, vé, x4, ont la possibilité de se combiner aux adverbes de lieux (rua, ria, ré, mée, méo, ye, te)
pour indiquer une direction.

Les pronoms démonstratifs

e Iri et 0 antéposés et combinables : utilisés dans les textes anciens (chants et récits). Ils structurent un énoncé présentatif,
d’un type particulier, et des énoncés réponses (Iri o paa ? O kdmd-a ?)

e (B1+) Utilisation de iri et o dans un énoncé complexe.

Les locatifs : spatiaux temporels

o Réi tei, rei-yé, téi-yé : Téi nékwénavo, Téi céra... ré de |'autre c6té de la montagne ; meé de I'autre coté de I'eau, en face, ru
a l'intérieur de sans aucune ouverture.

e (B1+) Lieu : vi + directionnel rua, ria, r6, mée, mdo, ye, té. Temps : téi nékweénavo, téi céra.

Les déterminants et pronoms quantitatifs : marqueurs du syntagme lexical
¢ BOfFi, pluriel, quelques, quelques-uns ; réi tout entiérement, quel qu’il soit, se référe a I'aspect de I'action qui est
totalement accomplie.

Les marqueurs de haut degré
o Le marqueur koa prend les valeurs d’injonctif, de prohibitif. Peut étre combiné avec le lexeme yé.
o Le marqueur deé réaffirmation qui répond a une question ou a une dénégation dans un énoncé complexe.

Les prépositions
e Rai marque la comparaison.
e (B1+) Rai combiné a ké renforce I'idée de préférence.

L'expression du but

¢ Ki, I'expression de la proposition du voeu : ki g6i mofu ! Ké particule actualisant une réalité.

o (B1+) Né: les syntagmes formés avec né indiquent la destination (exemple : kaa né loto), le but (exemple : baiké né kwijei).
Ils comportent nécessairement un terme faisant référence a un inanimé.

Les types de syntagmes

e Le syntagme lexical : le syntagme lexical peut étre un lexeme seul, un lexéme avec des déterminants post ou antéposés,
une combinaison de lexemes.
o (B1+) Déterminé : utilisation des cardinaux kaaru, karifi, kavue, kani... ; indéterminé : @

¢ Le syntagme prédicatif
o Déterminé : g déxd kdmd, go rha kdmo ka wake.
o Indéterminé : ma préceéde moké. L'indéterminé et la simultanéité peuvent coexister dans un seul énoncé.

e Les syntagmes compléments introduits par les marqueurs
o Wa, xara

¢ Les syntagmes imbriqués
o RéE, ka
o (B1+) Céki, veki

Les marqueurs de localisation

¢ Les autonomes : gaarau, gaarani, gaarariri, gaaravueé...
e Les locatifs déterminés : nai, xei, roi

e (B1+) Les locatifs temporels : Rei, tei, xei

L'expression du vouvoiement
e Emploi des duels exclusifs gou et gévé
e Emploi de la troisieme personne, cufu (eux-deux)



Syntaxe

— Laphrase
e Injonctive : ki géi dé bd mofo !
— La subordonnée complétive
e Dépendant d'un verbe de sentiment, d’ordre de souhait : gé bafi ki gé topwéré nya

— La subordonnée circonstancielle
e De temps
o Réi (simultanéité des actions), x&, pwa réi, pwa ro (antériorité des actions), na ki wé (postériorité des actions)

e De cause
o Xeéi, ki
e De but
o Ceki, veki

Repéres linguistiques - LVC
Activités langagiéres
Compréhension de l'oral et de I'écrit

En classe de premiére, les documents authentiques proposés a |I'étude aménent les éléves apprenant |’a’jié en LVC a consolider
les capacités acquises et a développer des stratégies de compréhension plus complexes. Les extraits de documentaires, les
reportages, les chansons, les articles de presse, les textes littéraires simples et courts sont autant de supports permettant
d’entrainer les éléves a la réception orale et écrite en développant leurs connaissances culturelles. lls s’entrainent a écouter
attentivement pour comprendre d’abord le sens général, en repérant des mots clés et des informations simples pour les
mettre en lien. A I'écrit, les documents proposés sont aussi variés (consignes, informations, descriptions, narrations, dialogues,
etc.), clairs et courts.

Dans les activités de compréhension, I'éléve développe des compétences pour résoudre des problémes et gérer ses émotions
et son stress.

Ce que sait faire I'éléve

A2

Il peut comprendre et repérer des informations simples, relevant de situations prévisibles, exprimées dans une langue usuelle, a
I'aide d’expressions connues, dans des textes, histoires, ou conversations ; il peut suivre les points essentiels de consignes et
d’instructions a condition, en compréhension de I'oral, que la diction soit claire, bien articulée et lente.

Ce que I’éleéve peut mobiliser pour comprendre

Des stratégies

— S’appuyer sur les indices extralinguistiques visuels et sonores (images, musiques, bruitages, etc.) pour comprendre un
message oral.

— S’appuyer sur des indices culturels présents dans les différents supports pour construire le sens.

— S’appuyer sur les indices paratextuels ou sur les indices extralinguistiques (illustrations, etc.) et sur les caractéristiques
connues d'un type de texte pour identifier la nature du document.

— S’appuyer sur les champs lexicaux en lien avec la thématique abordée, les mots familiers ou les mots répétés pour identifier
le théme principal du document.

Expression orale et écrite

En premiére, I'appropriation du systéme phonologique est une clé essentielle pour accéder a la discrimination auditive et aussi
pour étayer une expression orale en développement. Il est donc primordial de travailler systématiquement une bonne
prononciation et un bon schéma intonatif, tant a I’échelle du mot que de la phrase. La répétition, I'imitation, la variation
simple sur des énoncés, la mise en scéne, etc., permettent d'assurer les prises de parole, d’ancrer en mémoire des schémas
corrects et de rassurer les éléves sur leurs capacités linguistiques. L'articulation avec les documents de réception est donc
essentielle. L'écrit prend des formes tres simples, mais variées : rédaction de courts textes imitatifs ou en réponse a des
documents travaillés en réception, prises de position, etc.

A I'oral comme & I'écrit, les erreurs sont normales et font partie de I'apprentissage. Pour autant, elles ne doivent pas étre
laissées sans réponse de la part du professeur, qui les identifie et apporte une réponse appropriée pour permettre aux éléves
de les comprendre et de progresser dans leur maitrise de la langue, sans pour autant les bloquer dans leur prise de parole.

Dans les activités d’expression, |'éléve développe des compétences pour communiquer de maniere constructive.



Ce que sait faire I'éléve

A2

Il peut décrire des activités quotidiennes, des personnes et lieux, ou parler brievement de ses projets dans un futur proche en
utilisant un vocabulaire de tous les jours et des expressions simples avec des connecteurs simples. Il peut dire ce qu’il aime ou
n‘aime pas faire, ou donner ses impressions et son opinion sur des sujets d'intérét personnel. Il peut écrire le début d’une
histoire ou en continuer une, a condition de pouvoir consulter un dictionnaire et des ouvrages de référence.

Ce que ’éléve peut mobiliser pour s’exprimer

Des stratégies

— A loral : s'appuyer sur une liste de points écrits pour prendre la parole de maniére linéaire, s’appuyer sur des expressions
ritualisées, pour ajouter des points nouveaux mais sur des sujets familiers.

— A I"écrit : s'appuyer sur quelques régles visibles permettant d’assurer une bonne correction, reformuler de fagon simple des
éléments issus de documents de réception.

Des actes langagiers

— Présenter, nommer, décrire, caractériser, dénombrer simplement des personnes, des objets, des lieux, des activités.
Téi p4drd nédaa ké tdmui, pafa o’yafi xé A’jié wé céré a’pagUfu para vi nimo véfi pafa pai kau.

— (se) présenter de maniére simple en indiquant son nom, son age, quelques précisions sur sa famille, sa nationalité, d’oU on
vient, oU on habite.

Bbyu, néé nya na Yvéne. G6 bwé mi xé néva A’ji€. Néé mwaard xi-nya na POF0. GO rha kdmo xé mwacifi ré Néjéwa ré ékafaé
Waawiiluu. G6 pdr6f6 ma kanii nédéo xi-nya.

— Raconter en relatant brievement et de maniére élémentaire un événement, des activités passées et des expériences
personnelles.

Yawi mé na wi na rha kaniaaxi-nya génya md mwarua xi-nya, goru vi na ka waatérh00 -é mé waa ki e éé ara. Na moru rarhf ré
umwa xi-e. Na kAmo ka péii, na da wi bééto xi-e

— Situer dans I'espace les personnes, les objets a I'aide d’une gamme assez étendue de marqueurs simples, y compris sous
forme lexicalisée.
P67, ria, baayé, baayéfi, ro, Iéwé, é vé rua, é vé ria, é ve, ru... Tei pafad nédo wanii, go vi na Oudjo. Na ee yé-nya na ki ka kon4
ro-i ma té rhi0 padfé mwé ka baayé ma. Nédo-a bafee, go vi tafi ké vi na Néyi.

— Situer dans le temps en utilisant quelques marqueurs temporels fréquents.
Kaa baayé | bofi [ téi nédée | mé pé cowa...
Kaa baayé go vi na mwa yu peci. B6Fi téi nédée, go yé ma vi na ka wake. Pe cowa ki wake, gb ka pwayéfi mwérua té néva ré
Nékwé.

— Exprimer une préférence a I'aide des structures d’opposition, de concession ou de contraste a propos de sujets familiers.
Veéki nya, na ki wii rha péii mé, é bofi pafi ki rhG0 pafa vi kwé né méfu i kdmo ka mé.

— Exprimer son opinion en mobilisant le champ lexical des qualités et défauts, des caractéristiques, appréciées ou non.
GO tdnéxai na e para éé gaamé xé-ré té ékarfaé pafa vi nimo, para vi kwé ma para vivaa véki ci kani ka déwa...

— Organiser de maniére linéaire un propos ou un récit en employant une gamme assez étendue de connecteurs logiques et
chronologiques.
* ajouter un élément : baayé, téi nédée, bofi méa pe cowa, téi, réi...
e illustrer : 0F0...
* exprimer une opposition : aé
* exprimer une concession : ae
 exprimer la cause par juxtaposition : we (na yéri-e wé na peii)
* exprimer la conséquence : na waa na, na p0d na, xéi, éfé...

— Exprimer un souhait, une intention, une projection ou une volonté au moyen de formules lexicalisées.
Ki to pwaré na a’avui i pafd béému-ré ! | GG péeéri, go yé waatorhG0 para éé gaamé xé-ré... !

— Formuler des hypothéses en utilisant des verbes d’opinion ou les marqueurs de I'hypothése et utiliser quelques
subordonnées de condition, parfois sous forme lexicalisée.
Eré Vi tanéxai -xi ? | GO tAnéxai... | Vé ki-nya : vé ki nya n6-4, we, nd né... Na ki gé da... | Na ki p&fi...

Interaction orale et écrite, médiation

En premiére, les éléves continuent d’étre encouragés a participer, a interagir en classe dans des situations de communication
authentiques. Ils peuvent étre conduits a reformuler en d’autres termes pour répondre a un camarade ou au professeur et pour
exprimer leur opinion. Les jeux de réle, les travaux de groupe, les débats ou les échanges avec des interlocuteurs natifs sont
autant d’activités propices a |I'expression, aux échanges et a la médiation. L'écriture collaborative, la rédaction de courriers
électroniques, de lettres, de messages, incitent les éléves a communiquer de maniére écrite avec leurs pairs.



En situation d’interaction ou de médiation, I'éléve développe des compétences de communication. Il apprend a développer
des relations constructives et a gérer des difficultés.

Ce que sait faire I'éléve

A2

Il peut communiquer dans le cadre d'une tache simple et courante ne demandant qu’un échange d’information simple et
direct sur des sujets familiers.

Il peut participer a des échanges de type social treés courts, mais sa capacité a soutenir une conversation dépend fortement de
I'aide que I'interlocuteur peut lui apporter, mais est rarement capable de comprendre suffisamment pour alimenter
volontairement la conversation.

Il peut reconnaitre les difficultés et indiquer en langage simple la nature apparente d'un probléme.

Il peut transmettre les points principaux de conversations ou de textes sur des sujets d’intérét immédiat a condition qu'ils
soient exprimés clairement et en langage simple.

Ce que I’éleve peut mobiliser en situation d’interaction et de médiation

Des stratégies

Attirer I'attention pour prendre la parole.

Indiquer qu'’il suit ce qui se dit afin de coopérer.

Indiquer qu’il ne comprend pas et demander de I'aide.

— Répéter le point principal d'un message simple sur un sujet quotidien, en utilisant des mots différents afin d'aider les autres a
le comprendre.

Des actes langagiers

— Poser une large gamme de questions simples a I'aide des pronoms interrogatifs.
Wé, Wayé, Xiye, wiri, wi, yéyé, céyé, kiyé, xiya, kiya... : Ge tévé xiyé ? [ Ge ka’ wayé ? | Gei wiri ? | Ge béi ceyé ? [ Ge ba tuuri
yéyé ? [ Kiyé gei kui kémoru ? Xiya na loova-ré ? [ Péci xiya ? [ Kiya na mwa-ré ?...

— Donner des conseils, des consignes ou des ordres simples grace a des impératifs, des auxiliaires de modalité ou d’autres
injonctions sous forme de questions, de locutions ou blocs lexicalisés. Y réagir.
Tévé ve kau ! Navui rua kéwi-ve ! | G6u wake ve rhaaxa ! [ Koa ara yigémi ! | Gévé cii kaié xe-ve ? | Gei nd4bé p4 béé-i ! | Yu rd
tabolo !

— Demander I'autorisation et exprimer simplement la permission, I'interdiction ou des contraintes a I'aide de blocs lexicalisés
ou d’une gamme étendue de modaux.
Vi péérfi, K&ydi tari... | Na wii na téri... | Na da wii na tri... [ Vi na ka... ? [ Gé vi na tabolo céki gei yu ladaati ? [ GO ya pé afii ye-
ve ki... [ Ka afii.
— Faire part simplement de son accord ou de son désaccord.
Na pérfi [ Na da péfi | Ka afii | Ka é ya pé afii
G6 béfi [ go da kdyai tari | G6 vid
Onomatopées exprimant le dégout, le refus, la surprise... : Kéa ! | Wéé ! [O6![A!
— Donner et demander de I'aide de maniére simple et directe (répéter, préciser, clarifier, traduire).
Na éré jié ? Ge tanéxai jié ? Géve dé avdri ? | TEve veé yafi ? | GO pééfi, ké géve pagufi ? Pugéwe ré méfé‘a a’jié ?
— Utiliser les principales formules de politesse et d’adresse pour saluer, prendre congé, remercier, s’excuser, y compris a |'écrit.
Ariké ? | Ariké-vé ? : Ariké-i ? | V4FA mi xé-wé ré ? | Ei yé-ve... | Ei yé vi tanéxai... | Céré, gb yé wé viamwaFa téé na génya | G6
— Relancer par des questions simples non développées.
Ji€ na néé-i ? Ge mori réwe ? Jié nédo xi-i ? Na wii ki-i padi mé parié ? Na e yé-& pdrd bwéréwéeé ? Jié rhe na e vé ki-i ?
— Utiliser toute la gamme des verbes de perception.
RhGG [ TO rhG0 [ YejiT | Paxé | PwérFé | To pwéfé [ Borhefe [ Borhéé.
— Utiliser une gamme plus étendue de termes permettant de situer une information.
Baayé... [ Téi nédeé... | B6Fi... [ M&... | Pé cowa.
— Exprimer des sentiments et des émotions en lien avec la thématique traitée a I'aide de groupes verbaux, d'adjectifs,
d’interjections en situation ou en mobilisant des formules lexicalisées ou ritualisées.
Gé viofo... [ GG d6 vi ofo... [ kie... [ Ki yaane... | G cérhé... [ G6 rhéé...
— Transmettre les informations pertinentes, y compris des informations d’ordre culturel, d’'un prospectus, d’une invitation
(lieu, horaire, prix), etc.
Vi rhé wé na rhavdi ré 10h ré laaméri, na yéfi pé urhii véki pdi ma powé dowo. Péémééxa diyéé wé péémeéxa né ki vi na
mwdéyupeéci. Na wi na rha loto, na mé kai paf4 kdmo é bafi vi na-i. Na vi xé-i réi méloéo atu.



Outils linguistiques - LVC

La phonologie et la prosodie, le lexique en lien avec les axes culturels, et le travail sur la grammaire sont des composantes clés
de la pratique des langues vivantes. C'est en combinant ces différents aspects avec les connaissances et compétences acquises
dans le domaine culturel que les éléves développent leur maitrise linguistique et parviennent a exprimer leurs idées de maniere
claire et compréhensible tout en utilisant un langage fluide et naturel. s parviennent également a mieux comprendre leurs
interlocuteurs et a interagir avec eux de fagon spontanée.

Les listes qui suivent sont indicatives et non exhaustives, laissées a I'appréciation des professeurs en fonction du contexte de
leur classe.

Phonologie et prosodie
Prosodie

En raison de sa structure phonétique, I'apprentissage de I'ajié offre I'occasion aux éléves d’exercer leur appareil phonatoire et
de pratiquer de nouvelles intonations. En effet, ils vont jongler avec des formes phonétiques lexicales et grammaticales
(voyelles longues, voyelles courtes, interjections) ou chaque mot a une modulation propre qui contribue a son identification.

Aiiva!; Ma [ maa; Auu [ aau; L6 : 166. Ces exercices prédisposent les éléves a accentuer correctement I'anglais : green, l'italien :
piano, I'espagnol : Maria.

Phonologie

Au nombre de 32, les voyelles de I'a’jié sont orales ou nasales, bréves ou longues. Les valeurs modifient le sens du mot.
L'a’jié compte 25 consonnes occlusives et continues.

— Lesvoyelles

e Lesvoyelles nasales bréves: [a/,[&/,[1/,/8/,/]0]/
Ci (tomber), 0 (labourer), ké (bruler), méa (autrefois), né (parole)

— Les consonnes

e Labiale vélarisée semi-nasale : [ bw /. Apicale semi-nasale : [ d /. Palatale fricative : [ y /. Vélaire fricative : [ x /
— Structure syllabique

e Trisyllabes tels que néjana, 6fdkau, tétrasyllabes comme kavivédaa, etc.
— Rythme: |'accent de mot

e Mot d’une syllabe: |a syllabe est accentuée sauf si c’est un article ou un pronom personnel.

Lexique en lien avec les axes culturels
— La naissance dans le monde kanak

A2 o yafi ka yafi - o yafi - duacéfe - néduacéré - né né névé - mwaaré - méé péma - kaniaa - niaa - Iééwi - t6 véa na déxa o yari - o
yafi ka rhé - mie, etc.

— Le devil kanak
A2 mie -péii mé - bém{dl- ta4 - mwaaro - pé kau -rheewaa - kaniaa - Iééwi - niaa - mie méépéma - né né néva - né, etc.
— La prise en charge de la personne en situation de handicap
A2 vi ndadbéé - to vé rhaaxd - mofu ve rhaaxd - mwaaro - pé kau - rheewaa - uvara - vi wii - vi wii wake, etc.
— Le métissage et les mariages interculturels en Nouvelle-Calédonie
A2 mwaaro - vi 6yS - n6é né néva - rheewaa - pé kau - mie -kaniaa - Iéewi - vi n44béé - vi béé - vivaa - duaweé -vi pdi, etc.
— Lacréation artistique contemporaine kanak interroge la société actuelle et ses enjeux
A2 p&ra vi kwé - pafé vi rhéné -pafé vi nimé - é€ pa - uvafa - pafé vi rhe - né né néva - vi wii, etc.
— Mélanésia 2000, festival culturel au service de la reconnaissance de lI'identité kanak
A2 né né néva - uvara - vi wii - vi kwé - vi rhe - vi javirU - vi jana - éé pa, etc.
— Le déréglement climatique
A2 nédaa - kareé - meéxa - bwééjé - jé - kwa - kwa kau - pixé - kiéo- kaya - méri, etc.
— Les feux de forét et la gestion de I'eau potable

A2 Gwééwe - bwéé deé - néxo - kéé - bwééjé - jé - nékéé - nérhexa - néifiwé - wéé rhéé - kaa pwé i rhéé - kefi - kui - kEmoru - méjafa
kdmoéfru, etc.



— Lavision kanak de I'océan

A2 Nérhéé mai -nékwiée - éé kwéna - éwa -kwié - éé maa- mwaaro - ka néti - ka néba - uvara - kwé - kafavaa - pwafawie, etc.
— Lavision kanak du lien a la terre
A2 Bwééjé - mwéaaro - paGé - né né néva - mwé - wake - kd néti - k4 néba - uvara - Jé - vi tdwai, etc.
— La mission de Do Neva
A2 Nérhd0 - naipwa - mwa afii - waké - o yafi - vi a’pagifi - mwaard - mwa yu péci - vi tdwai - pafa gaamée -, etc.
Grammaire A2
Morphologie

— Lacréation lexicale
e Créations de mots par compositions (emprunts calques) : k474 kapwa, kavi kada gwé, méa vi rhévo, etc.

— Les pronoms personnels atones-sujets : toujours avec verbes. lls introduisent le syntagme prédicatif.
e Goru (1 personne duel inclusif), govu (1 personne duel exclusif)

— Les pronoms personnels toniques : toujours sans verbes. lls s'emploient seul ou avec le marqueur na ; seules les trois formes
du singulier différent. Les formes duelles et plurielles sont les mémes que celles des indices personnels atones-sujets. Ces
modalités personnelles forment un énoncé présentatif ou une réponse.

e Goru (1 personne duel inclusif, nous deux), govu (1 personne duel exclusif, nous deux).

— Les pronoms personnels atones - COI / COD. lls correspondent aux possessifs et aux pronoms personnels compléments. Ils
se combinent avec les marqueurs introducteurs de complément (xi, rai, ye, wa) excepté le marqueur na qui exige une autre
forme d’indice personnel.

e Ru (1 personne duel inclusif), xi-ru (1" personne duel inclusif, de nous deux, notre), vu (1 personne duel exclusif), xi-vu
(1" personne duel exclusif, de nous deux, notre).

— Les pronoms personnels optatif (exprimant le souhait, le désir aprés na ki, ki) et prohibitif (marque l'interdiction aprés les
marqueurs koa, koa wi)
e Gou (2¢ personne duel, que vous deux), cufu (3¢ personne duel, que eux deux), wi-u [ wo-u (2¢ personne duel, que vous
deux ne), we-fu (3¢ personne duel, que eux deux),

— Les numéraux: le systéme de numération a’jié repose a la fois sur les bases cing, dix et vingt. On compte avec la main, le
pied, les doigts. Une main : cing. Mains et pieds réunis : vingt qui correspond a rha kdmo, un homme.
e Cardinaux: rha kdmo, kaafu kdmo, kaafu kamo mé paforfo... kanii kdmo...
e Ordinaux : Ka baayé, pe kaafu, pe kirifi, pe kavué, pe kanii... : rajouter le lexéme pe pour les ordinaux

— Les marqueurs de I'interrogation
o Céyé, 070, wiri, wé
— Les adverbes de lieu, temps, maniere
e Lieu: mdo, ye. Maniere : aau, wifi, mad, mwara. Temps : xind, xéré.

— Les pronoms démonstratifs
e A /& celui-ci, celui-la (proche du I'énonciateur) ; ré celui [ celle-la (prés du co-énonciateur) ; ni celui [ celle-la la-bas
(éloigné de I'énonciateur et du co-énonciateur).

— Les locatifs : spatiaux temporels
e Viméo en direction du nord (au bord de mer); vi ye direction en amont, dans la vallée, vers le couchant, vers I'ouest. En
mer, dans le sens du soleil, vers |'est ; ro de I'autre co6té de la montagne ; meé de I'autre c6té de I'eau, en face.

— Les déterminants et pronoms quantitatifs : marqueurs du syntagme lexical
e Vidu chacun, chaque; réi tout entiérement, quel qu’il soit ; viru équivalent.

— Les marqueurs de haut degré
o Le marqueur Koa prend les valeurs d’injonctif, de prohibitif.

— Les prépositions : marqueurs introducteurs de syntagmes compléments.
e Wa, pour, a, aprés, quelqu’un ou quelque chose. Marqueur introducteur de syntagme complément du syntagme
prédicatif.

— L'expression du but
o Céki, veki
— Les types de syntagmes
e Le syntagme lexical : le syntagme lexical peut étre un lexéme seul, un lexéme avec des déterminants post ou antéposés,
une combinaison de lexémes.
o Déterminé : tapéré-a, tapéré-ré (utilisation des pronoms démonstratifs, a proche du I'énonciateur et ré proche du co-
énonciateur)



¢ Le syntagme prédicatif
o Déterminé : go dexad kdmo, gé rha kdmo ka wake. [ Indéterminé : go ara, go kdmo, na kau, etc. Wi-ré (utilisation des
pronoms démonstratifs, a proche du I'’énonciateur et ré proche du co-énonciateur) wé na kdmo bwe.
o Deéx4, rhau, rha sont des déterminants qui apparaissent aussi bien dans le syntagme prédicatif (contexte dit verbal) que
dans un syntagme complément (contexte dit nominal)

¢ Les syntagmes compléments introduits par les marqueurs
o Xarfa indique une participation ou une identification compléte entre deux termes qu'il unit.

e Les syntagmes imbriqués
o Kiké

— Les marqueurs de localisation
e Le locatif temporel : réi

L'expression du vouvoiement
e Emploi des duels exclusifs gou et gévé

Syntaxe

— La phrase
e Exclamative : Aiva! Gé wé dé vaau !

— Lasubordonnée complétive
e Dépendant d'un verbe de sentiment, d’ordre de souhait : g bafi ki gé topwéré nya

— La subordonnée circonstancielle
e De temps
o Téi (simultanéité des actions), baayéfi (antériorité des actions) ; na ki (postériorité des actions), na ki wé (postériorité
des actions)

e De cause
o Eré

e De but
o Céki

Classe terminale

Niveaux de maitrise linguistique visés a la fin de I'année

Langue apprise et déja
Classe LVB .g i p'? . J,
pratiquée deés le primaire
terminale B1 B2
Classe LvC
terminale A2+ [ B1

La classe terminale représente pour les éléves I'aboutissement d'un parcours d’apprentissage au travers duquel ils ont pu
acquérir, consolider et approfondir des connaissances et des compétences linguistiques et culturelles variées qu’ils mobilisent
pour produire des raisonnements et des discours toujours plus articulés et nuancés. Amenés a accentuer encore leur maitrise
raisonnée de la langue étudiée, les éléves sont en mesure de gérer de maniére autonome les divers outils linguistiques
disponibles. Les activités de réception et d’expression, intégrées dans des projets motivants, ancrés culturellement dans l'aire
géographique a'jié, se complexifient toujours davantage. A ce niveau, les éléves mobilisent suffisamment de structures
maitrisées de fagon naturelle ou automatique pour se donner le temps de réfléchir aux éléments nouveaux requérant de
I'attention. Ils s’entrainent ainsi a gérer des situations inattendues dans des domaines familiers et sont en mesure de contrdler
leur production écrite a posteriori. lls peuvent également s’entrainer a varier les registres de langue et de discours et a travailler
le développement thématique et la cohérence en articulant I'idée principale, les idées secondaires et les exemples. Sur le plan
méthodologique, les éléves collaborent efficacement avec leurs pairs, ils peuvent expliquer ou transposer pour autrui, en des
termes courants ou imagés, une référence implicite pour rendre accessible un contexte culturel. Le réle des professeurs est
essentiel pour distinguer clairement les différentes phases d’apprentissage entre découverte, imprégnation, et consolidation.
L'explicitation des régles grammaticales reste un aspect indispensable pour aider les éléves a les appliquer de maniére efficace
et réfléchie.

En LVC, a l'instar de la LVB, le niveau B1 est visé en fin de terminale, au moins partiellement. Les éléves, forts de deux ans
d’apprentissage, s'appuient sur des compétences consolidées ainsi que sur des savoir-faire construits en LVA et LVB, qu'ils sont
capables de transférer. Par le biais des axes culturels, ils approfondissent leur compréhension de I'espace a’jié et consolident
leur maitrise de la langue et de son fonctionnement. Les activités de réception et de production en lien avec des projets



pertinents permettent d’articuler des temps d’identification d’éléments significatifs et de mise en relation. Les éléves
s'appuient alors sur I'identification d’indices culturels, paratextuels et de champs lexicaux. En expression, ils recourent a des
connecteurs et a des stratégies de structuration variées pour donner de la cohésion et de la cohérence a leur propos. Les
professeurs sont amenés a alterner phases de découverte, d'imprégnation de la langue et phases de consolidation qui passent
par une formalisation de certaines regles de fonctionnement de la langue.

Repéres culturels

Cing axes parmi les six proposés doivent étre traités pendant I'année, dont obligatoirement I'axe 6. Les professeurs peuvent
traiter les axes dans |'ordre de leur choix. Ils peuvent aussi en associer deux, reliés par une problématique commune, dans une
méme séquence.

Dans la voie technologique, au moins trois axes sont a traiter pendant I'année, I'étude de I'axe 6 étant vivement
recommandée ; au choix des professeurs et selon leurs classes, les autres axes peuvent aussi étre traités.

Les professeurs abordent chaque axe a travers au moins un objet d’étude. Les objets d’étude pour chaque axe sont proposés a
titre indicatif. Qu’ils choisissent au sein des objets d’étude proposés ou non, les professeurs veillent a ancrer les séances dans la
réalité culturelle de la langue enseignée : historique, géographique, sociale, politique, artistique.

Les objets d'étude plus adaptés a la LVC sont signalés, ce qui n‘exclut pas qu’ils soient mis en ceuvre dans les autres modalités
d’enseignement.

Axe 1. Espace privé et espace public

Cet axe explore la distinction et I'interaction entre les espaces privés et publics dans la société kanak. Il s’agit de comprendre
comment les dynamiques sociales, les roles et les pratiques coutumiéres influencent la perception et I'organisation de ces
espaces, et comment ces notions évoluent face aux changements contemporains.

Objets d’étude possibles

— L’entrée des femmes et des jeunes dans I'espace public aujourd’hui (conseillé en LVC)
— De I'habitat ancestral a I’habitat tribal et urbain, comment la société kanak intégre-t-elle les notions d’espaces public et
privé ?

Axe 2. Territoire et mémoire

Cet axe explore le lien entre le territoire et la mémoire collective dans la société kanak. Il s’agit de comprendre comment
certains lieux et évenements marquent la conscience collective et participent a la transmission des valeurs et de l'identité.
L'étude des lieux de mémoire permet de saisir I'importance de la relation a la terre et aux récits qui fagonnent I'histoire et
I'identité kanak.

Cet axe peut inviter a s’interroger sur la maniére dont I'héritage collectif et une culture commune se sont construits et se
transmettent.

Objets d’étude possibles

— Koo wé joka, la Place de la paix a Nouméa
— Ladisparition de la Monique

Axe 3. Fictions et réalités

Cet axe explore la frontiére entre I'imaginaire et le réel dans la culture kanak. Il s'agit d’analyser comment les récits, les
croyances et les figures marquantes influencent la perception du monde et structurent I'identité kanak. L'étude des fictions et
des réalités permet de comprendre la place des mythes et des personnages emblématiques dans la construction de la
mémoire et de la culture contemporaines.

Objets d’étude possibles

— Le monde invisible (conseillé en LVC)
— Figures du passé et icones modernes kanak

Axe 4. Enjeux et formes de la communication

Cet axe explore comment la communication, sous diverses formes, est essentielle pour transmettre et préserver la culture
kanak. Il s’agit d’analyser les différents modes d’expression et leur adaptation aux contextes traditionnels et modernes. L'étude
des formes et des enjeux de la communication permet de comprendre comment la langue et les pratiques oratoires s’ajustent
aux besoins de la société kanak contemporaine.

Objets d’étude possibles

— Les types de discours en fonction des cérémonies coutumieres
— Lacréation lexicale en langue a’jié



Axe 5. Citoyenneté et mondes virtuels

Cet axe examine I'impact des mondes virtuels sur la citoyenneté et I'identité collective en Nouvelle-Calédonie. Il s’agit
d’analyser comment la société kanak, notamment la jeunesse, utilise et interagit avec les technologies numériques pour
exprimer son identité et participer a des dynamiques citoyennes. Cet axe explore également les défis et les risques associés a
I’ére numérique.

Objets d’étude possibles

— Une identité kanak véhiculée par les réseaux sociaux
— Le cyberharcélement et sa prévention dans la société calédonienne

Axe 6. La commune de Birai (Bourail)

Cet axe explore la richesse patrimoniale, culturelle et naturelle de la commune de Bourail, en tant que territoire marqué a la
fois par I'histoire coloniale, la présence kanak, et les dynamiques économiques contemporaines. Il s’agit d’analyser comment
certains lieux emblématiques, tels que Deva ou la baie des Tortues, refletent les tensions entre préservation de
I’'environnement, valorisation du patrimoine culturel et historique, et aménagement touristique. Cet axe permet aussi de
réfléchir a la maniere dont les espaces naturels sont pergus, utilisés et transmis dans la culture kanak.

Objets d’étude possibles

— Le domaine de Deva (conseillé en LVC)
— La Baie des Tortues et la Roche Percée

Repéres linguistiques Langue apprise et déja pratiquée dés le primaire, LVB et LVC
Activités langagiéres
Compréhension de l'oral et de I’écrit

Les documents authentiques proposés a |I'étude permettent de consolider les capacités acquises et de développer des
stratégies de compréhension plus variées et efficientes. Les extraits de documentaires, les reportages, les chansons, les articles
de presse, les textes littéraires sont autant de supports permettant d’entrainer les éléves a la réception orale et écrite tout en
développant encore leurs connaissances culturelles et leur compréhension des espaces de langue a’jié. Pour anticiper et
structurer leur recherche d’informations, ils mettent en place un projet d’écoute ou de lecture a partir de la thématique ou de
la problématique traitée. Les éléves accédent ainsi au sens explicite (idée générale et articulation entre les différents éléments)
et sont en mesure de distinguer ce qui reléve de I'information et de la prise de position. Ils s’appuient également sur différents
indices (lexicaux, culturels, stylistiques, paratextuels ou, le cas échéant, extralinguistiques, tels que des illustrations, par
exemple) qu’ils mettent en lien de fagon pertinente. En outre, ils repérent et analysent des informations plus détaillées sur des
sujets variés en s'appuyant sur les détails porteurs de sens et peuvent comprendre I'implicite. Enfin, ils s’entrainent a
I'interprétation des documents en menant un travail fondé sur des opérations de déduction et d'inférence. Les éléves écoutent
(ou regardent et écoutent) en comprenant le sens lié a I'activité, par exemple en vue de :

— rédiger un courrier de lecteur structuré en nuangant son propos;

— répondre a une requéte en exprimant ses arguments de fagon nuancée et constructive ;

— rédiger une synthése détaillée et argumentée en s’appuyant sur plusieurs documents ;

— transcrire un document fictionnel dans un autre code linguistique (exemple : film en bande dessinée, texte fictionnel en

saynéte, etc.) en respectant le ton et I'intention de I'auteur;
— rendre compte en langue cible, a I'oral ou a |’écrit, des éléments implicites d’'un document ;
— rédiger une critique, un résumé, une synthése en nuangant son point de vue et en utilisant des exemples.

Dans les activités de compréhension, I'éléve développe des compétences pour résoudre des problémes et gérer ses émotions
et son stress.

Ce que sait faire I'éléve

B1
S’'agissant de sujets familiers, il peut comprendre les points principaux et des éléments descriptifs dans des textes factuels
rédigés dans un langage courant, ainsi que des interventions dans une langue claire et standard.

Il peut comprendre les points principaux de bulletins d’information radiophoniques, ou de programmes télévisés sur des sujets
familiers si le débit est assez lent et la langue relativement articulée ainsi que suivre de nombreux films dans lesquels I'histoire
repose largement sur 'action et I'image et ou la langue est claire et directe.

Il peut suivre l'intrigue de récits, de romans simples et de bandes dessinées si le scénario est clair et linéaire, et a condition de
pouvoir utiliser un dictionnaire.

B2

S’'agissant de sujets assez familiers, il peut comprendre les principaux points de textes et d’interventions complexes et d'une
certaine longueur, en distinguant faits et points de vue, en identifiant des détails pertinents, en repérant la structuration



chronologique, discursive et argumentative, en étant éventuellement aidé, a |'oral, par la présence d’un plan accompagnant
I'intervention.

Il peut comprendre la plupart des reportages ou films en langue standard et identifier le ton, I'humeur, l'intention ou le point
de vue du locuteur.

Il peut lire de maniére autonome une grande variété de textes et parcourir rapidement plusieurs types de textes en paralléle
pour en relever les points pertinents.

Ce que I’éleve peut mobiliser pour comprendre

La colonne de droite liste principalement les nouveaux apports du niveau B2.

B1 B2
Des stratégies Des stratégies
— Reconstruire le sens a partir d’éléments significatifs — Pour anticiper et structurer la recherche d’informations,
(accents de phrase, accents de mot, ordre des mots, mots mettre en place un projet d’écoute ou de lecture a partir de
connus sur la thématique). la thématique ou de la problématique traitée, ou d’activités
— S’appuyer sur des indices culturels pour interpréter et d’expression prévues en aval.
problématiser. — Reconnaitre des modes ou temps complexes.
— S’appuyer sur les indices paratextuels pour formuler des — Repérer les phrases complexes a plusieurs propositions (les
hypothéses sur le contenu d’un document. relatives, les subordonnées).
— S’appuyer sur les champs lexicaux en lien avec la — Apprendre a réguler son écoute a |'oral (a I'aide d’outils
thématique abordée pour inférer le sens de ce qui est numériques).
inconnu a partir de ce qui est compris, ou sur la — S’appuyer sur des indices culturels présents dans les
composition des mots et la dérivation pour en déduire leur différents supports pour construire le sens.
sens. — Analyser en continu la construction du sens en confrontant
ce qui a été compris avec les éléments nouveaux survenant
lors de I'écoute ou de la lecture.
— Distinguer dans les énoncés ce qui reléve de I'information
et de la prise de position de I'auteur.
— Repérer des marqueurs stylistiques permettant d’accéder a
I'intention non immédiatement explicite de I'auteur
(emphase, ironie, etc.)

Expression orale et écrite

En classe terminale, les éléves maitrisent suffisamment d’énoncés stéréotypés pour pouvoir s'exprimer de fagon plus naturelle
et automatique, ce qui leur permet de concentrer leur attention sur des éléments nouveaux qui viendront encore enrichir leur
expression. lls s’entrainent ainsi a gérer des situations inattendues dans des domaines familiers. Disposant de connaissances
culturelles toujours plus étendues et d’un éventail plus large de modéles acquis, les éléves tirent également parti d'une
pratique raisonnée de la langue plus assurée. Ainsi, ils mettent en ceuvre des stratégies de transfert, parviennent a produire des
énoncés oraux et écrits toujours plus riches et complexes dans leur structuration et sont en mesure de contréler leur
production écrite a posteriori. lls peuvent alors varier les effets de prosodie et de style pour souligner, mettre en valeur,
appuyer un propos, attirer I'attention, parler « a la maniére de » en s’inspirant de documents vus en classe. Plus
particulierement a I'écrit, les éléves sont amenés a travailler le développement thématique et la cohérence en articulant idée
principale et idées secondaires illustrées par des exemples. Les outils numériques sont mobilisés pour les aider a enrichir leur
réflexion sur la langue et a consolider leurs acquis. Il est primordial d’articuler les activités d’expression avec les supports de
réception pour assoir le sens des apprentissages et fixer les acquis.

A I'oral comme & Iécrit, les erreurs sont normales et font partie de I'apprentissage. Pour autant, elles ne doivent pas étre
laissées sans réponse de la part des professeurs, qui les identifient et apportent une réponse appropriée pour permettre aux
éléves de les comprendre et de progresser dans leur maitrise de la langue, sans pour autant les bloquer dans leur prise de
parole.

Dans les activités d’expression, |’éléve développe des compétences pour communiquer de maniere constructive.
Ce que sait faire I'éléve

B1

Il peut raconter une histoire, décrire un évenement et exprimer clairement ses sentiments par rapport a quelque chose qu’il a
vécu et expliquer pourquoi il ressent ces sentiments.

Il peut faire un exposé préparé ou une description détaillée non complexe sur un sujet familier qui soient assez clairs pour étre
suivis sans difficulté la plupart du temps.

Il peut donner des raisons simples pour justifier un point de vue, par exemple pour rédiger une critique simple sur un film, un
livre ou un programme télévisé€, en utilisant des structures simples et un vocabulaire peu étendu.




B2

Il peut développer de maniére claire, détaillée et cohérente une gamme étendue de sujets en relation avec son domaine
d’intérét, y compris, a |'oral, en s'écartant spontanément d’un texte préparé pour s'adapter a son public.

Il peut dire de fagon détaillée en quoi des évenements et des expériences le touchent personnellement.

Il peut développer méthodiquement une argumentation en mettant en évidence les points significatifs et les éléments
pertinents, par exemple pour écrire une critique de film ou de livre ou pour produire une synthése.

Ce que ’éléve peut mobiliser pour s’exprimer

Les exemples renvoient aux axes culturels et mobilisent des outils linguistiques listés en fin de document. La colonne de droite

liste principalement les apports nouveaux du niveau B2.

B1

B2

Des stratégies
— Aloral

» Compenser par des périphrases, des synonymes ou
antonymes les mots manquants relatifs aux sujets
courants.

» S’entrainer a s'autocorriger et se reprendre sans perdre
ses moyens.

* Mobiliser suffisamment de schémas maitrisés de facon
naturelle ou automatique (ilots de sécurité) pour se
donner le temps de réfléchir aux éléments nouveaux
requérant de |'attention.

* S’entrainer de maniere ludique a gérer des situations
inattendues dans des domaines familiers.

— Alécrit

» Controdler sa production a posteriori.

» Gérer les outils a disposition de maniére autonome.

* Recourir a des connecteurs et des stratégies de
structurations variées pour donner de la cohésion et de la
cohérence.

Des stratégies
— Aloral
 Varier les effets de prosodie et de style pour souligner,
mettre en valeur, appuyer un propos, attirer I'attention.

* Parler « a la maniére de » en s’inspirant de documents vus
en classe.

* Prendre I'habitude de différentes modalités de prise de
parole (pupitre, micro, radio, etc.)
— A l'écrit
» S’entrainer a varier es registres de langue et de discours.

* Travailler le développement thématique et la cohérence
en articulant idée principale, idées secondaires et
exemples.

Des actes langagiers

— Présenter, nommer, décrire, caractériser, dénombrer de
maniére détaillée des personnes, des objets, des lieux :
Eé pa t6 véa réi 26 yuin 2022, we kaafu kdmé, néé-ru na
Jean Marie Tjibaou mé Jacques Lafleur. Cufu vi nd4néva ro
néva xé-ré na waa ma na wii vi paa, vi rhai kuwa ma vi caa
ma bori kda ka yaané véki néva.

— (Se) présenter de maniéere adaptée en maitrisant les
principaux codes sociolinguistiques et pragmatiques :
Boyoa, xin4 goé vi ofo weé goé yé périvéa yé-ve rha éé pa we
béari Jean-Marie Tjibaou mé Jacques Lafleure. Kaafu kdmo
ka d6 kaé veki néva xé-ré. Cufu vi nddnévd ma ré néva ré
ékafaé p4Fa kdmo dé néva ma pafa kdmé pwégara. Ei vé
kau ye-ru véki wéke xi-ru.

Raconter une histoire de fagon organisée, le cas échéant en
sélectionnant des éléments pertinents lus ou entendus pour
les restituer ; Faire brievement le récit d’'une expérience en
lien avec les thématiques étudiées :

Téi nédod ka baayé, go wé vi ré néva ro Wailu veri mwa yu
péci xi-nya céki geré a’paglrU para vi cdwé i kmo néva. Téi
rha nédaa na wii rha béafi xé néva ré, na vi yéi kiténé para
kavere i pdfd mwaars. Na a’pagUuri yé-ré, para rhee ré we
CEré vi pé kau-ré na waa na para rhee wé céré waatérhGo
pard mwaaro-ré. Na dé kaa vé ki-fé para kavere-ré, para
rhee-Fé...

Situer dans lI'espace les personnes ou les objets en
maitrisant une gamme étendue de marqueurs courants :

Jean-Mari we déxad kdmo xé gwé néva., ro néifiwa

Des actes langagiers

— Présenter, nommer, décrire, caractériser de maniére précise
et détaillée des personnes, des objets, des lieux, des
situations, des événements :

Kaa té néé na « Ko wé jo ka » na t6 Néva ré6 Numéa. We
kaafu dui ka vi némée, déxéa na Jean-Marie Tjibaou ae déxa
na Jacques Lafleur. Du kdmo-a wé cufu vi nddnéva we cufu
torhG0 éFfé na d6 taané na né ré ékafaé pard kdmé xe do
névd ma pard kdmo pwégara.

— (Se) présenter de maniere adaptée en maitrisant une large
gamme de codes sociolinguistiques et pragmatiques, par
exemple présenter un intervenant, écrire a la maniére de,
etc.:

Téi nédaa xina, P4 Kaavéai, gé yé perivea ye-ve rha éé pa
we béafi Jean-Marie Tjibaou mé Jacques Lafleure. Cufu
wakeé ré ékara la politique ma cufu gaaméé ro para vitévé.
Du kdmo-a we cufu vi nddnéva ma veki ba ré méfu ro
Kalédoni. Cufu pe téméa né né « les Accords de Matignon-
Oudinot » véfi béafi Michel Rocard. Ei vé kau yé-ru ki waké
Xi-ru.

— Raconter une histoire ou faire le récit d’'une expérience en
lien avec les thématiques étudiées en recherchant certains
effets de style simples (emphases, incises, ellipses,
anaphores, etc.) et en adaptant la structure narrative aux
effets recherchés:

Téi nédéd ka baayé, gé pwéré rha vi rheewaa né vi yé’ néxé.

P&ra vi rheewaa né ye’ néxé ma pé avii, paré yéré, weé céré

yé dé koiwa wifi kwéyé ré méebwénii : para éwa, éé ara,




Tiendanite ré néva Kalédoni. Kdmé xé donéva, na mi xei
mwdaré Tjibaou mé na dexd rai pad péeré ré batiyi-fé ré
névé ré Hienghéne, rei nédo 1965.

Situer dans le temps en utilisant une large gamme de
marqueurs temporels courants adaptés a la situation et en
maitrisant I'expression de certaines relations d’antériorité,
de concomitance et de postériorité :

* Chronologie : baayé [ kaa baayé [ B6Fi | ma | Pe cowa

* Antériorité, postériorité : baayéfi ké [ téi nédéé ké

e Simultanéité : aé [ afeé

* Moment précis : céréé [ nédaa-ré [ na ki

e Durée:céméréi | cémé rua [ céme

Exprimer de fagcon nuancée des sentiments variés a l'aide
de champs lexicaux suffisamment étendus (surprise, regret,
déplaisir, dégout, affection, compassion, honte, tristesse) :
Xind we na yéé na wéé nénd naki géré tanénui pafra vi
nimé ma paré vi rhéné xé-ré. Go doé pé yafi nya na waa ba

dowa céfé da waathori0 paré éé gaamé xé-fé.

Exprimer et justifier une opinion : comparer, opposer, peser
le pour et le contre

G6 tadnéxai, na do kaa para vi némo xé-ré. Aé xina ci kani ka
dbéwa céré da bafi waathori0 paré éé gaamé xé-ré.
Organiser et structurer un propos ou un récit en employant
une large gamme de connecteurs logiques et
chronologiques pour hiérarchiser son propos, ajouter une
idée, nuancer, évoquer une alternative, exprimer la cause, la
conséquence, I'opposition, la concession ou souligner,
mettre en relief :

TS rha ékafaé, na e ké yé pugéwé nd né vi a’pagirfi kwa

kau ka é bwifi néé na « La monique » ré6 mwéyupéci céki

céré tdwai na ba dowa . TS déxa ékafaé, na e ké yé waa
térhG0 pafé vi nimé i kAmo néva .

Exposer et expliciter un projet, une intention, une
projection dans |'avenir :

GO6 tdnéxai éfé na e naki géré waathdril né né néva, vi
nimo xé-fé, vivaa xé-fé. Na e naki géré yamaiwaa para éé
gaamé xé-ré réi pard nédaa ka ye pwa mi we na pugewe vi
moru mé yéfé | kAmo dénéva.

Formuler des hypothéses en employant des structures pour
exprimer son opinion de maniére nuancée ainsi que des
structures hypothétiques :

Go6 tdnéxai na do e ké t6 pwéré-ré né né vi tévé ro lapolitik
aé na yaané ki tévé pafd kdmo -ré we céré dé vi véré ré téé
ma a’ju-fé tée.

yOméré, pé cowa méebwénii na ké-fé wé piydo x4 tu véiné
maé téufu-ré i béii dee kéé ma bori kara kéé. Na bori wé
cowa na vi rheewaa na wé rhau moé réi na pafd wéé ya i
paré vara yéré. Céré bori wé 6i ubwé me, rhowds, bwire,
k6670, yeree pwéyee, yefee j66.

Situer dans I'espace les personnes ou les objets en
maitrisant la plupart des régles et marqueurs courants :
Jean-Mari we déxa kdmo xé gwé néva., ro néifiwa
Tiendanite ré néva Kalédoni. Kdmé xé dénéva, na mi xéi
mwdard Tjibaou mé na dexd rai pad péeré ré batiyi-fé ro
néva ré Hienghéne, réi nédo 1965. Téi nédeé na vi na Néva
Kau céki a’pdgUfi ma rhidgufu para éé gaameé to ékaraé
mwdé yu peci néé na Ecole Pratique des Hautes Etudes réi
nédo 1968 céme rei nédo 1970.

Situer dans le temps en utilisant une large gamme de
marqueurs temporels ajustés a la situation et en maitrisant
I'expression de certaines relations d’antériorité, de
concomitance et de postériorité :
* Antériorité : baayé, téi pdfa nédaa ka baayé, na wii, baayé
ké, na ki ma.
e Postériorité : téi nédée, na bori, téi déxad nédaa, réi céréé,
rhaav(di ré, rade, bori.
e Concomitance : aréé, téi céréé, téi 6karé, céra, téi céra, réi
céra
Exprimer de fagon nuancée et avec précision une large
gamme de sentiments (surprise, regret, déplaisir, dégout,
affection, compassion, honte, tristesse, etc.) :
P&i ma pd6 dowa, céré da waathdri0 para éé gaamé xé-fé.
Na yéfi vi pé kau- ro xé-fé. Na yéfi vi méari, na yéfi ko6 ma
vi ndabé rai-fé. Na yéé na wéénénéa xi-nya, gé méari néva
Xi-nya.
Organiser et structurer un récit ou un propos en employant
une large gamme de connecteurs logiques et
chronologiques imbriqués dans des structures complexes :
TS rha ékafaé, na e internet véki pdi ma paé déwa ka to vé
mwéé né mwaaro xé-ré ceki céfé péfi ki a’yé ma tévé veéri
néduace-ré. Ae t6 déxa ékafaé na yaané na internet veki
pafd kdmo wanii wé céfé pafi ké yu ma kayai né ka téé.
Exposer avec différents degrés de conviction un projet, une
intention, une projection dans I'avenir, y compris incluant
d’autres personnes :
G6 bafi waa rha vi kdvéai kau veki nédaa é péfi véa yé parad
kdmo waénii kaatd néé na « Koo wé Joka » ré méré’a naa
numeé. Kaa baayé, gb yé a’yeé para kdmo ka waké ré né né
vi béé ceki céré ndadbé-ré. Bori téi nédeé, go ye a’ye para
poriyi céki cefé waa té rhi0-ré réi 6 nédaa né vi javiru. Pé
cowa go yé pabifi pdfa kdmo ka kwé ma rhee céki cefé...
Exprimer avec aisance différentes modalités de la condition
(irréel, conditionnel) :
Géve péfi ké rhéwéfé du kdmo-ré ? Béafi Jean-Marie

Tjibaou ma béafi Jacques Lafleur naki yéfi ma para éé pa ?
Etablir une corrélation, une relation de proportionnalité
entre deux faits ou situations :

Na wii rha pevirt ré pwafa kaniwf pééméexa ré géré kufu
ma ké wakeé e xéré r6 kaa waké. Na ki géré kufu vé mwaa
geré bori wake e.




Interaction orale et écrite, médiation

En classe terminale, selon les situations et les besoins, les éléves collaborent efficacement avec leurs pairs. Ils peuvent faire
expliciter différents points de vue afin de faciliter la compréhension, s’aider de I'intonation ou des hésitations pour identifier le
point de vue des interlocuteurs, expliquer ou transposer pour autrui en des termes courants ou imagés une référence implicite
pour rendre accessible un contexte culturel. Ils peuvent échanger, vérifier et confirmer des informations afin de faciliter la
compréhension par tous. Les jeux de réle, les travaux de groupe, les débats, les échanges avec des interlocuteurs natifs
(assistant de langue, par exemple) et les correspondances scolaires sont autant d’activités propices a I’'expression, aux
échanges et a la médiation. Les projets pédagogiques permettant de découvrir des auteurs ou des artistes incontournables de
la lusophonie offrent aux éléves la possibilité de s’exprimer sur des sujets ancrés culturellement et de consolider leur maitrise
de la langue et leurs compétences interculturelles.

En situation d’interaction ou de médiation, I'éléve développe des compétences de communication. Il apprend a développer
des relations constructives et a gérer des difficultés.

Ce que sait faire I'éléve

B1

Il peut aborder une conversation en langue standard clairement articulée, sur un sujet familier, bien qu’il lui soit parfois
nécessaire de faire répéter certains mots ou expressions et méme s'il peut parfois étre difficile a suivre lorsqu’il essaie de
formuler exactement ce qu'il aimerait dire (expression de sentiments, comparaison, opposition). Il peut prendre part a des
conversations simples de fagon prolongée tout en prenant quelques initiatives, mais en restant trés dépendant de
I'interlocuteur.

Il peut résumer (en langue Y), I'information et les arguments issus de textes [ dossiers, etc. (en langue X), sur des sujets familiers.
Il peut rassembler des éléments d’information de sources diverses (en langue X) et les résumer pour quelqu’un d’autre (en
langue Y).

Il peut donner des consignes simples et claires pour organiser une activité et poser des questions pour amener les personnes a
clarifier leur raisonnement. Il peut montrer sa compréhension des problémes clés dans un différend sur un sujet qui lui est
familier et adresser des demandes simples pour obtenir confirmation et / ou clarification.

B2

Il peut exposer ses idées et ses opinions et argumenter sur des sujets complexes familiers, identifier avec précision les
arguments d’autrui et y réagir de fagon convaincante en langue standard.

Il peut conduire un entretien ou une conversation avec efficacité et aisance, en s’écartant spontanément des questions
préparées et en exploitant et relangant les réponses intéressantes.

Il peut (en frangais), faire une synthése et rendre compte d’informations et d’arguments venant de diverses sources orales et
écrites (en langue a’jié€).

Il peut comparer, opposer et synthétiser (en francaise), des informations et points de vue différents (en langue a’jié).

Il peut organiser et gérer un travail collectif de facon efficace, agir comme rapporteur d’un groupe, noter les idées et les
décisions, les discuter avec le groupe et faire ensuite en pléniére un résumé des points de vue exprimés.

Il peut aider des interlocuteurs a mieux se comprendre et a obtenir un consensus en reformulant leurs positions ou, a
I'occasion de rencontres interculturelles, reconnaitre des points de vue différents de sa propre vision du monde et en tenir

compte, clarifier les malentendus et discuter des ressemblances et des différences de points de vue et d’approches en vue de
faciliter I'interaction ou les échanges et de permettre a la discussion d’avancer.

Ce que I'éleve peut mobiliser en situation d’interaction et de médiation

Les exemples renvoient aux axes culturels et mobilisent des outils linguistiques listés en fin de document. La colonne de droite
liste principalement les apports nouveaux du niveau B2.

B1 B2
Des stratégies Des stratégies
— Faire expliciter différents points de vue afin de faciliter la |- Echanger, vérifier et confirmer des informations afin de
compréhension par tous. faciliter la compréhension par tous.
— S'aider de I'intonation, des hésitations pour identifier le — Rendre des informations ou des références sur un sujet
point de vue des interlocuteurs. courant ou un contexte culturel plus claires et plus explicites
— Expliquer ou transposer pour autrui, en des termes pour autrui en les paraphrasant de différentes maniéres.
courants ou imagés, une référence implicite simple — Poser des questions, faire des commentaires et proposer des
présente dans un message pour rendre accessible un reformulations simples pour garder le cap d’une discussion.
contexte culturel. — Compenser son manque de lexique en exprimant le sens d'un
mot a |'aide d’une périphrase ou une autre reformulation (par
exemple, « un camion pour voyageurs » pour « un bus »).




Des actes langagiers
Poser des questions précises a I'aide des adjectifs
interrogatifs portant sur la fréquence, le degré, la mesure :
* Fréquence : kaniwi, tdyé
Gé waa tayé ?
» Degré: Tai
Na téi kétoné nédaa xina ?
e Mesure: kaniwi, ddadwa, da
Kaniwf péémééxaa na yé pe ?
Donner des conseils, des consignes ou des ordres de
maniére souple et adaptée, ou y réagir, grace a des
impératifs ou des auxiliaires de modalité :
* Donner des conseils
» Contexte formel : G petéi-ve ki géve kadvetova rha
wakeé ka e baayé ké yé éré xe-ve né xe-ve. Na m4 waa
céki géve pe kufu e pafa vitdnéxai-ve.
= Contexte informel : Na ki gé bafi ké e péci-i, gé ye
wake réi pdfa nédaa wanii, ma rha ka yafi réi para
nédaa-vi
* Donner des ordres
afii ma naa ye péa kaavil wake
= Contexte informel : GO péEFi ki ge péfi ki vi na ka meyé
télékombde.
Demander I'autorisation et exprimer simplement la
permission, l'interdiction, ou des contraintes a I'aide
d’une gamme étendue de modaux :
M&4yo0 na éré ké da tévé mérfé a’jié ro mwa yu peci ma
ro léwé para kaa wake. | Koa yé tévé méré ‘a a’jié ré mwé
yu péci ma ré léwé péra kaa wake !
Exprimer son accord ou son désaccord avec nuance :
* Exprimer son accord : avafi .Gé avarfi aé na e ké... | GO ye
ve avérl aé...
* Exprimer son désaccord : da avarfi. Gé da avéfi.. | G6 da
ye ve avafi.. | GO rhidggUri vi tdnéxai-xi aé go tanéxai...
Reformuler en modulant son expression pour s’assurer
d’avoir compris ou d’avoir été compris (répéter, préciser,
clarifier, traduire)
Demande de précisions
R6 méré a’ pwagara, na bafi éfé... | N6-a na bafi éFé...
Na ki go rhidigUfu... | GO bafi éFé...
Utiliser les principales formules de politesse et adapter
son propos a l'interlocuteur en faisant preuve de
compétences sociolinguistiques, y compris a I'écrit :
Boya | Béyu [ Ariké | Ei vé kau véki... | G6 pééfi ké... | G
péyafi nya we...
Relancer et reformuler de maniére souple :
Ké pé cowa n6-4 wé géré tdnéxai téi pafa nédo ka ye pwa
mi, na yé bwifi p4fa vi nimé xé-fé. Aé na ufu veki para
déxa éé gaamé xé-ré ?
Utiliser une gamme étendue de termes permettant
d’expliciter et hiérarchiser une information:
Kaa baayé, géré torh00 péémeéxaa né vi javiry. BoFi tei
nédeé géré ya veai ré6 mwé kaaniaa ka péfi pafa leewi-ré.
B&Fi pe cowa, géré vi na ka ndéd ré mwa ka peii mé.
Exprimer des émotions et des sentiments nuancés en lien
avec la thématique traitée :
G6 dbé méari pard kdmo ré méé ro kwa ka kau néé na La
monique. Kwé kau-ré na bwifi ma réi nédoé 1953, na wii

Des actes langagiers

— Poser une large gamme de questions pour vérifier qu’il a
compris ce que le locuteur voulait dire et faire clarifier les
points équivoques :

Géve péfi ké éfévéa e ji€ para kaa ré géve pwéré ro-i? [ - Jié
ré géve bafi éfé raa-ré... ? | Géve pafi ké nda rha pé virt pe yu
veé avéfi kéré ?

— Donner des conseils, des consignes ou des ordres de maniére
adaptée, ou y réagir, en fonction de codes sociolinguistiques
et pragmatiques :

e Donner des conseils : formel [ informel
GO érévéa ye-vé éré na e ké géve vi na ka torh00 rha kdmoé ka
gaaméé veki né ka da e-ré. | Gé yé vi na mwa kaa vi ara-ré, na
doe.

* Donner des consignes : formel [ informel
Na e ké géve kdiwaa e pafd madyoo céki da pwa rha kaé yé
pafa kdmo. | Térhi0 e ké gé do yawil e méomwa na ki gé wé
tu.

e Donner des ordres : Formel [ Informel
Ei yé-ve veéki ké yu e ré péci-a formulaire baayé ké yé wé
cowa nédaa xind. [ Waa para waké-i baayé ké yé tu xi-i.

— Demander l'autorisation et exprimer avec une large gamme
de moyens une (in)capacité, la permission, l'interdiction, ou
des contraintes :

e Demander I'autorisation : formel [ informel
GO pééEri ye-ve ké da tévé méré a’ a’jlé ro léwé para kaa
waké ? [ Na da pafi ké tévé méré ‘a a’jié ré6 mwa yu péci ma
ro léwé para kaa wakeé !

— Exposer différents points de vue et présenter les différents
points de désaccord de fagon relativement précise tout en
dégageant des pistes d’entente possibles :

Waké xé wéémwa na waa céki pd waké céré kdvetdva e para
péemééxa né wake xé-fé, na pafi ké waa céki kaviga e ro

da e we na pafi ké waa ké géré da nada vitdnéxai-ré ro waké
xé-ré, na pafi ké pugewé para vitdnéxai xé-ré ma waa céki
geré da wake e.

— Formuler des questions et des commentaires pour inciter
I'interlocuteur a développer ses idées et a justifier ou clarifier
ses opinions :

Géve péri ké éfé bafee ro n6-ré ? [ Jié para kaa ré waa céki
géve tanéxai UF0-ré ? [ RO ji€ géve te ro-i céki géve yu ve avafi
né-ré ? | GO rhiaglfi nb xe-ve, ae géve pari ké éré waa baree
téé té perivea e ?

— Utiliser une large gamme de formules de politesse et adapter
son propos a l'interlocuteur pour intervenir au bon moment,
soutenir et terminer un échange, y compris a I'écrit :

GO péyafi nya wé go cirhefe nd xe-ve, aé go barfi éré bafee
déxa kaa. | Go peyafi nya weé go te cirhefe né-xi, aeé na wii rha
vitdnéxai xinya | G6 rhidgirfi e né xe-ve ma go tanéxai éfé... |
GO torh00 ka4 ré gé bafi éfé, ma go tdnéxai éré...

GO péyafi nyd ro pwara-ve, P4 Kaavedi, koré na para
vitdnéxai xi-nyd yé-ve ka dob e. | Geré ma gaara tée,
waatorhig xi-i e !

— Reformuler les idées des autres et les intégrer de fagon
cohérente a son propre discours:

Géve tanéxai éfé waké ro wéémwa na e wé na waa ceki géré
kévetova e pard péeméexa xé-ré. GO tanéxai éré na avari, ma
g0 tdnéxai bafee na péri ké pé béi ké da e ré ékara kafé ré
péii né stress kbiwaa wéyé ré é pé réi pafa nédaa wanii.




ma ro-i 126 kdmo. Céfé rhauu méé, na yéfi kdmo ka moru. | — Utiliser une large gamme de termes permettant d’expliciter

Go to léwé wake né ké waathord( pafa vi nimd pwanufu un processus complexe en le décomposant en une série

kwé ka kau -ré ma na pémaoré nyé ké ye wake baree véki d’étapes plus simples :

ké ndabé pa bwéépé ré méfu xé-fé. Kaa baayé we na wii vi paa ré6 Névé Kalédoni ré ékafaé para
— Transmettre les informations pertinentes, y compris k&mo xe donévad mé pdFa kamé pwégafa... | BOFi téi nédee

quelques informations implicites d’ordre culturel, une céfé méyeé ké waa e né... [ Pe cowa na td véa na rha péci

affiche publicitaire, une chanson, un texte informatif, « Accord de Matignon-Oudinot véki nddnéva

etc.: — Exprimer, avec précision, des sentiments et des émotions en

X66mwé ré CCT, céfé pé péfi véa para vi rhe, para vi kwé lien avec la thématique traitée :

ma pafa vinimé i kdma dé néva weé na yé pwa mi nédaa Gévé tanéxai yeFi jié ré céFé tadpé pafd mwaars xé Néyi réi

ké pefivéa para kaa -ré ye pafa kamé ka da tawai para éé nédaa né ké bwifi 6 kwé kau-ré ? Céré cérhé, ma méafi vé

gaame ro-i yéré dé néva. kau pafa kdma ré péii réi. Na dé yéé na wéénénsa-ré |

— Transmettre avec précision une information détaillée, y
compris des informations implicites d’ordre culturel :

Vibé Festival Kaléddnia wé rha vibé kau dénévéa ré Kalédoni,
ré na kavetova réi para nédo-vi rei 24 yépétabe. Yé bofi pé
kau yéré donéva réi nédaa-ré vefi ka p6fé kétoné ma na waa
céki pdfa kdmo ka 0F0 paféd kdmo ré waa virhe, pa vinimo, pa
vikwé ma para kAmo ka gaaméé ré déxa ékaraé céki céré
périvéa vitdwai xé-fé ré CCT.

Outils linguistiques Langue apprise et déja pratiquée dés le primaire, LVB et LVC

Les corpus lexicaux et les points de grammaire cités ci-dessous correspondent a des besoins langagiers des éléves, suscités par
une activité d’expression (lexique et grammaire de production) ou par une activité de compréhension requérant un repérage
plus fin des choix linguistiques opérés par |'auteur en fonction de ses intentions. En terminale, la plupart des faits de langue
sont connus des éléves et font I'objet d’'un approfondissement ou d'une consolidation, toujours a I'appui d’un document
authentique qui permet d’aborder le fait de langue en lien avec le sens. A ce stade de maitrise de la langue attendue aux
niveaux B du CECRL, la logique interne de la grande majorité des faits de langue est comprise. En expression, ces faits de langue
font I'objet d'un usage globalement maitrisé, méme si des erreurs peuvent subsister, surtout pour des structures complexes ou
des faits étudiés plus récemment. La reprise de ces faits de langue dans une démarche spiralaire reste nécessaire méme a ce
niveau.

Les listes qui suivent sont indicatives et non exhaustives, laissées a I'appréciation des professeurs en fonction du contexte de
leur classe.

Phonologie et prosodie
Prosodie

En raison de sa structure phonétique, I'apprentissage de |'ajié offre I'occasion aux éléves d’exercer leur appareil phonatoire et
de pratiquer de nouvelles intonations. En effet, ils vont jongler avec des formes phonétiques lexicales et grammaticales
(voyelles longues, voyelles courtes, interjections) ou chaque mot a une modulation propre qui contribue a son identification.

Aiiva!; Ma [ maa; Auu [ aau; L6 : 166. Ces exercices prédisposent les éléves a accentuer correctement I'anglais : green, I'italien :
piano, I'espagnol : Maria.
Phonologie

Au nombre de 32, les voyelles de I'a’jié sont orales ou nasales, bréves ou longues. Les valeurs modifient le sens du mot. L'a’jié
compte 25 consonnes occlusives et continues.

Les voyelles

B1

Consolidation des voyelles nasales breves: fa/, [ &/, [T/, /6/,]/0/

C7 (tomber), 0 (labourer), ké (bruler), méa (autrefois), né (parole)

Consolidation des voyelles nasales longues : [ 11/, [UU [/, [ é& [,/ &a [, [ 66 [

Cif (ouvrir), muu (cru), kéé (arbre), maa (macher), n66 (la voile)

Les consonnes

B1

Vélaire labialisé orale : [ kw /. Vélaire labialisé semi-nasale [/ gw /

B2

Apicale fricative : [ rh [/ a consolider. Apicale vibrante : [ r [ a consolider. Apicale flap : / f / a consolider



Lexique en lien avec les axes culturels
— L'entrée des femmes et des jeunes dans I'espace public aujourd’hui

B1 waké i bwe - kaato - nérfé bweé - néfé pai dowa - néré pad dowa - uvara - vi kdvéai - pd6 dowa - yéfé dowoo - kétoné waké xiné i

bwé néva - para yéré ka déwoo - etc.
B2 comme B1 tel que : k34 ka e véki mofu i kAmo to ékaraé mwané, vi a’pagurfu...- ké pugéwée para yéré kdmo (ké pugewe vi morfu i
k&mo do névé) - xind bwe we na pafi ké waa wakeé i wi.
— De I'habitat ancestral a I’'habitat tribal et urbain, comment la société kanak intégre-t-elle les notions d’espaces public et
privé ?
B1 mwaard - bwééd mwa - uvara - rhee - kaatd - kaa vi puyo - mwa kap66 - mwa koo - kaato i vi javirU - kaato i vi kdvéai
B2 comme B1 tel que : kaato i kAmo dd névd mé kaato | pdfd kAmo wanii - kitoné né né vi béé ma né né vi ndébéé - ké pwa né né
néva ro para kaato wénii - néfé i paf4 kdmo
— Koo wé joka, la place de la paix a Nouméa
B1 nddnéva - né né néva - nd né néva ro Kalédoni - kaxoo - kaato i nddnéva - kaxoo i béafi jacques Lafleur ma béafi Jean Mari
Tjibaou - pafd madyoo - pafd méré ‘a - peé nddnéva
B2 comme B1 tels que : Accord mi xé Matignon - Accord mi xé Nouméa (para né ré ye éré ro lIéwé) - ki rheewaa ma waatorh( paré
né, pdfd madyoo ceki e mofu néva - destin commun
— Ladisparition de la Monique
B1 kwd ka kau - pUGé ké vi bwifi kwé kau - Kwé ka mG0 - péii mé -péi pa bwifT - kAmé ké bwifi - né né vi béé- né né viméari
B2 comme B1 tel que : destin commun

— Le monde invisible
B1 pdfd bémdid - vi rhend - vi nimé - vi a’pdgufu - n6é né néva - pafa bao - para ko - ka néti - kd néba - pafa kavefe
B2 comme B1 tel que : wéyé i pafd bémdia - ké rhavid kit 6 vé
véa pafd némwaaro

4 - pU0é na ki tovea pafa vi nimé xé pai dé névé - p0d rhavidd ké to

— Figures du passé et icones modernes kanak
B1 para yéevu - para ordkau - uvara - néré i 6rokau - kwé né wéyé - kdmo yafi afii - ka vi némée - vi‘apagirt né né néva - né né
vibéé
B2 comme B1 tel que : vaFa i pdfd bémuaa - kiténé mofu | kdmo xe do néva - pé waké kdmo wanii
— Les types de discours en fonction des cérémonies coutumiéres
B1 né - pé vi yikiri - pé vi p6 - méré vivaa -vi yend - vi n6a -vivaa - pé vi po - pé pawire - pé pwa -pé kaya - kwaava
léewi - nékaré lééwi - rheewaa -pé kau -vi rheewaa - vi ye né - bwéé éé ara (méu, mwa, yeree...)

F& - peé néé - vi po -

B2 comme B1 tel que : vi pu pé yoa - [ééwi peé oé mwa -vi pé 6yo

— Lacréation lexicale en langue a’jié
B1 méré a’ - méré a’ a’jié - méré a’ kiri-€ - méré *
apagufli ma yu méré a’ a’jié

a pwarawie - kda na peé méré ‘a a’jié ré6 méré ‘a pwégara - d6 méré a’ a’jié - ké
B2 comme B1 tel que : kiténé méré a’ a’jié xina - ke yu méré a’ a’jié xina - ki pugewe vi méré ‘a a’jié - p00Ué naki pugéwe vi méré a’
a’jié - kitoné wake | pé méfu méré a’. Les variantes du a’jié.
— Une identité kanak véhiculée par les réseaux sociaux
B1 parfa kaa ré waa xina véfi internet- pafd éé gaaméé ka bwifi - waathorG( para éé gaaméé xé-ré - yéfé ka baayé ma yéré xina -
B2 comme B1 tel que : waathori0 xind para yéré ka dowoo ré ékaraé internet : na wii kda ka ka e aé na wii kda yaané - Tik tok
€karaé pai ma pad dowa.
— Le cyberharcélement
B1 ka4 ka yaané na waa na internet - cAwd i kAmo ka yaané - ka’ to waa kdmo -né yaané - né ka téé - kdd koo kdmo - a’ju kdmo -
pard méré a’ ka yaané - a’vé yaané - a‘'meéreé- vao - a’jabwari - etc.

B2 comme B1 tel que : internet pd0é na ki yaané kaxd kdmo - na ki yaané méfu kdmo -
— La commune de Bourail
B1 k€ vi jana vefi pdfd kdmo wanii -ké vi javirt rhau ve rhaax4 - kaato ka p6Ffo kdmo wénii - kaatd veki ka vi koyo t6 rh00 néva -
kaatd véki pdfa ka vi marfa -kaato ka vi javir0, etc.
B2 comme B1 tel que : waatérh00 paré gaamé, para vi tdwai, paré vi‘apagirfi i kAmo do névé - waatérhi0 méfu xina kéiwa yéré ka
déwé



Grammaire B1/ B2
Les faits de langue marqués en bleu correspondent plutét a un niveau B1+.
Morphologie

— Lacréation lexicale
¢ Emprunts amalgame (amalgame article + nom)
e (B2) Les créations de mots par compositions (kaa cué, kaa t6, mwa yu péci...).

— Les pronoms personnels atones-sujets : toujours avec verbes. lls introduisent le syntagme prédicatif.
o Géré (1 personne pluriel inclusif, nous deux et éventuellement d’autres), gevé (1 personne pluriel exclusif, nous, mais
pas toi), géve (2¢ personne du pluriel, vous deux), céfé (3¢ personne du pluriel, eux).
e (B2) goru (1 personne duel inclusif), govu (1 personne duel exclusif), cufu (3¢ personne duel, eux d’eux).

— Les pronoms personnels toniques : toujours sans verbes. Ils s’emploient seul ou avec le marqueur na ; seules les trois formes
du singulier différent. Les formes duelles et plurielles sont les mémes que celles des indices personnels atones-sujets. Ces
modalités personnelles forment un énoncé présentatif ou une réponse.

o Géré (1 personne pluriel inclusif), gévé (1 personne pluriel exclusif), céfé (3¢ personne du pluriel, eux).
e (B2) Goru (1¢ personne duel inclusif, nous deux), gévu (1 personne duel exclusif, nous deux), cufu (3¢ personne duel, eux
d’eux). Les formes duelles et plurielles sont les mémes que celles des pronoms personnels sujets.

— Les pronoms personnels atones - COIl / COD. IIs correspondent aux possessifs et aux pronoms personnels compléments. Ils
se combinent avec les marqueurs introducteurs de complément (xi, rai, ye, wa) excepté le marqueur na qui exige une autre
forme d’indice personnel.

e Ré (1" personne pluriel inclusif), vé (1 personne pluriel exclusif), fé (3¢ personne pluriel), xé-ré (1 personne pluriel
inclusif, de nous, notre), xé-vé (1 personne pluriel exclusif, de nous, notre), xé-ve (2¢ personne du pluriel, de vous, votre),
xé-fé (3¢ personne du pluriel, d’eux deux, leur).

e (B2) Ru (1 personne duel inclusif), xi-ru (1 personne duel inclusif, de nous deux, notre), vu (1" personne duel exclusif), xi-
vu (1" personne duel exclusif, de nous deux, notre), fu (3¢ personne duel), xi-fu (3° personne duel, d’eux deux, leur).

— Les pronoms personnels optatif (exprimant le souhait, le désir aprés na ki, ki) et prohibitif (marque l'interdiction aprés les
marqueurs koa, koa wi)

e Géré (1 personne pluriel inclusif, que nous), gévé (1 personne pluriel exclusif, que nous), géve (2¢ personne pluriel, que
vous), céfé (3¢ personne pluriel, que... ils, elles), wé-ré (1 personne pluriel inclusif, que nous ne), wé-vé (1 personne pluriel
exclusif, que nous ne), we-ve (2¢ personne pluriel, que vous ne), wé-7é (3¢ personne pluriel, que... ils, elles ne).

e (B2) Goru (1 personne duel inclusif, que nous deux), wi-ru [ wé-ru (1 personne duel inclusif, que nous deux ne), govu (1
personne duel exclusif, que nous deux), wi-vu [ wo-vu (1 personne duel exclusif, que nous deux ne), cufu (3¢ personne
duel, que eux deux), wi-fu [ wu-fu (3¢ personne duel, que eux deux).

¢ Seule la T personne du singulier a une forme particuliére : goi. Les autres ont la méme forme que les indices personnels
indépendants : go, gei, ce, geré, goru, gévé, gou, céré, cufu.

— La numération en a’jié se compte : sous base 5, sous base 10, sous base 20. Néanmoins il faut souligner qu’il est plus aisé de
compter au-dela de mille avec le systéme a base de dix qu’avec le systéme de numération a’jié.
e Les numéraux: le systéme de numération a’ji€ repose a la fois sur les bases cing, dix et vingt. On compte avec la main, le
pied, les doigts. Une main : cing. Mains et pieds réunis : vingt qui correspond a rha kAmo6, un homme.
e Les cardinaux : kaafu kdmé kdmé ma paréro kdma (2*20%20 + 10*20 _1000), kaafu kdmo kdmd mé paréro kdmo ma kaafu
k&mo kdmoé ma paféfé kdmd (2 x 20 x 20 +10 x 20 + 2 x 20 x 10 + 10 x 20 = 2 000)...
e (B2) Les ordinaux : Ka baayé, pé kaafu, pé kirifi, pé kavué, pé kanii... : rajouter le lexéeme pé et ka pour les ordinaux.

— Les marqueurs de l'interrogation
o Wi (lI'éventualité, le doute, la crainte ; il s"Tamalgame aux pronoms personnels). Ra (rajoute a la question son alternative
inverse).
e (B2) nawe, xéwe, towe, rowe
e (B2) Wayé, yéya, towe, nawé : les suffixes interrogatifs we, wé, ya, yé ; ces fonctionnels rendent autonomes les locatifs et
les particules : xi, ki, c&, yé ; auxquels ils se suffixent. Ya et yé se combinent a I'énoncé alors que wé et wé ne se
combinent qu’a des locatifs.

— Les adverbes de lieu, temps, maniere
e Lieu: mdo, ye, té. Temps : bwénii, bwérifi, gaafanii, gaafaufu, gaafavue. Maniére : yaané.
e (B2) les syntagmes locatifs : to, te + les directionnels, m66, méé, ria, ro, rua, ye. Temps : té combiné a bwé et jours de la
semaine.
e (B2) Certains lexemes tel que : t6, te, &, ve, x4, ont la possibilité de se combiner aux adverbes de lieux (rua, ria, ré, mee,
moo, te, té) pour indiquer une direction.



— Les pronoms démonstratifs
e Iri et 0 antéposés et combinables : utilisés dans les textes anciens (chants et récits). Ils structurent un énoncé présentatif,
d’un type particulier, et des énoncés réponses (Iri 0 paa ? O kdmo-a ?)
e (B2) A/ & celui-ci, celui-la (proche du I'énonciateur) ; ré celui [ celle-la (prés du co-énonciateur) ; ni celui [ celle-la la-bas
(éloigné de I"énonciateur et du co-énonciateur).

— Les locatifs : spatiaux temporels.
e Temporel : réi tei, réi-yé, téi-yé... ré de I'autre c6té de la montagne ; meé de I'autre c6té de I'eau, en face, ru a l'intérieur
de sans aucune ouverture.
e (B2) Spatiaux : vi + directionnel : vi mé6 en direction du nord (au bord de mer); vi ye direction en amont, dans la vallée,
vers le couchant, vers I'ouest. En mer, dans le sens du soleil, vers I'est ; ré de I'autre c6té de la montagne ; mée de 'autre
coté de I'eau, en face.

— Les déterminants et pronoms quantitatifs : marqueurs du syntagme lexical
e BOFi, pluriel, quelques, quelques-uns. RSi tout entierement, quel qu'il soit, se référe a I'aspect de |'action qui est
totalement accomplie.

e (B2) P4F4 pluralisateur, wénii (totalisateur), rhau (totalisateur).

— Les marqueurs de haut degré
o Le marqueur koa prend les valeurs d’injonctif, de prohibitif. Peut-étre combiner avec le lexéme yé.
o Le marqueur deé réaffirmation qui répond a une question ou a une dénégation dans un énoncé complexe.
o (B2) Les marqueurs koa et yé dans les énoncés complexes.

— Les prépositions
e Rai marque la comparaison.
e (B2) Na:a;ye:pour;ré:sur;xé:de;vi:par;i:avec,du;xara:avec; wa:de.

— L'expression du but
¢ Ki, I'expression de la proposition du veeu : ki g6i méfu ! Ké, particule actualisant une réalité.
e (B2) Né: le syntagme formé avec né indique la destination (exemple : kaa né loto), le but (exemple : baiké né kwijéi). lls
comportent nécessairement un terme faisant référence a un inanimé.

— Les types de syntagmes
¢ Le syntagme lexical : le syntagme lexical peut étre un lexéme seul, un lexeme avec des déterminants post ou antéposés,
une combinaison de lexémes
o Déterminé : utilisation des cardinaux kaaru, karifi, kavue, kani...

o Indéterminé : cé7é rhau (totalisateur) ma’ na paréa (pluralisateur) pwéé kéé. [ Indéterminé : & na ara na kamo.
o (B2) consolider le B1

¢ Le syntagme prédicatif : contrairement au syntagme lexical, le syntagme prédicatif peut apparaitre seul, et dans ce cas il
est repéré par rapport a la situation d’énonciation.
o Déterminé : go déxd kdmo, gé rha kdmo ka waké. [ Indéterminé : ma précéde moké. L'indéterminé et la simultanéité
peuvent coexister dans un seul énoncé.

¢ Les syntagmes compléments introduits par les marqueurs
o I, avec; wa, xafa (avec) indique une participation ou une identification compléte entre deux termes qu’il unit.
o (B2) Xafa indique une participation ou une identification compléte entre deux termes qu'il unit.

e Les syntagmes imbriqués
o Ré, ka, ceki, véki
o (B2) Ki, ké

— Les marqueurs de localisation
e Les autonomes : gaarau, gaarani, gaarariri, gaaravue... Les locatifs détermines : nai, xei, réi. Les locatifs temporels : rei, téi,
xei
e (B2) Les autonomes : xéré, xina - Les locatifs temporels: réi, tei
— L'expression du vouvoiement
e Emploi des duels exclusifs gou et gévé
e Emploi de la troisieme personne, cufu (eux-deux)

Syntaxe
— Laphrase
e Injonctive : ki géi dé bd méro !
e (B2) Déclarative, interrogative, injonctive, exclamative, impérative

— Lasubordonnée complétive
e Dépendant d'un verbe de sentiment, d’ordre de souhait : gé bafi ki gé tépwéré nya



— La subordonnée relative
¢ (B2) Introduite par les marqueurs ré et ka

— La subordonnée circonstancielle
e De temps
o Réi (simultanéité des actions), xé (antériorité des actions) ; pwa réi, pwa ré (antériorité des actions), na ki wé
(postériorité des actions)
o (B2) Tei (simultanéité des actions), baayéri, (antériorité des actions) ; na ki (postériorité des actions), na ki wé
(postériorité des actions)

e De cause
o Xéi, ki
o (B2) Ye, bofi

e De but
o Céki, veki



