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PREAMBULE COMMUN

Les programmes de langues vivantes, adossés au Cadre européen commun de référence pour les langues (CECRL) et
son volume complémentaire, visent a faire acquérir aux éleves des compétences linguistiques solides, une
compréhension culturelle approfondie, et un esprit critique affiné. Les entrainements variés et réguliers sont essentiels
pour développer, seul ou collectivement, des stratégies de compréhension et d’expression qui conduisent a une
indépendance progressive dans toutes les activités langagieres :

- compréhension de 'oral : écouter, comprendre et interpréter ;

- compréhension de I'écrit : lire, comprendre et interpréter ;

- expression orale en continu : parler en continu ;

- expression écrite : écrire ;

- interaction orale et écrite : réagir et dialoguer ;

- médiation : comprendre, interpréter, réagir, communiquer, coopérer.

Les activités langagiéres sont indissociables les unes des autres, et s’articulent entre elles — la médiation étant a
I'intersection de la production et de la réception — en fonction des situations de communication prévues par le projet
pédagogique. Toutes se répondent et se renforcent mutuellement.

Les niveaux de maitrise linguistique visés sont indiqués dans les tableaux ci-dessous (a noter : lorsque le niveau visé est
accompagné du signe « + », cela signifie que le niveau supérieur est atteint dans au moins I'une des activités
langagieres).

Pour le college

- LVB LVA (langue apprise dés la primaire ou a partir de la 6°)

6° Al Al+
5¢ Al+ A2
4¢ Al+ A2+
3¢ A2 B1

Pour le lycée

I N RS
seconde A2+ B1+ Al+

premiere B1 B1+ Al+

terminale Bl B2 A2+-B1

Les contenus culturels sont déclinés en axes et en objets d’étude au collége et au lycée. Les axes sont au nombre de
cing en classe de 6° et au nombre de six de la classe de 5° a la classe terminale. Le sixieme axe est spécifique a un pays
ou une région de I'aire linguistique concernée. Pour chaque axe, plusieurs objets d’étude ancrent les apprentissages
dans le contexte spécifique de chaque langue. Les axes, qui ont pour fonction d’aider le professeur a élaborer des
progressions pédagogiques couvrant des champs différents, revétent un caractere obligatoire et doivent donc tous
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étre traités au cours de I'année. Parmi les objets d’étude détaillés pour chaque niveau de classe, au moins trois doivent
étre étudiés pendant I'année. Le professeur peut en envisager d’autres en veillant a ce qu’ils soient ancrés dans les
problématiques de I'axe concerné.

Objectifs généraux de I’enseignement des langues vivantes étrangeres
et régionales

La formation du citoyen éclairé

L'apprentissage des langues vivantes étrangéres ou régionales fait partie intégrante de la formation intellectuelle et
citoyenne des éleves. Avec les autres disciplines, il amene les éléves a comprendre la diversité et la complexité du
monde pour y évoluer en citoyen éclairé.

L'apprentissage des langues vivantes, parce qu’il contribue a développer la culture, a former I'esprit critique et a
aiguiser le discernement, ouvre la possibilité de percevoir dans un contexte international les enjeux interculturels et
sociétaux contemporains en prenant en compte leur dimension historique.

Apprendre une langue vivante étrangére ou régionale, c’est a la fois prendre conscience de son identité, I'affirmer et
découvrir celle des autres. Dans le monde d’aujourd’hui, la maitrise des langues vivantes facilite la mobilité virtuelle
et physique des jeunes pendant leur scolarité et ultérieurement. Cet objectif suppose un engagement des éleves tant
dans leur formation intellectuelle que dans leur relation avec les autres. Ainsi, 'apprentissage des langues vivantes,
par la médiation interculturelle qu’il suppose, favorise la construction des compétences psychosociales qui, avec la
formation intellectuelle, contribuent au développement de la personne et a la cohésion sociale.

Avoir une maitrise de la langue et de la culture suffisante pour s’ouvrir aux valeurs humanistes, disposer d’atouts pour
favoriser I'insertion sociale, assumer sa fonction de citoyen, dans son pays, en Europe comme dans les autres pays du
monde, tels sont les objectifs de I'apprentissage des langues vivantes.

La langue et la culture : un apprentissage indissociable

Pour atteindre ces objectifs, le professeur propose un enseignement ou langue et culture sont liées afin de garantir la
communication de qualité que vise le niveau de locuteur indépendant. Ainsi, le cours de langue vivante étrangere ou
régionale est un cours ol I'on pratique la langue cible, moyen de communication, objet d’étude et vecteur de culture.
Cette relation entre langue et culture constitue le cceur de la didactique des langues vivantes.

Les singularités culturelles d’un pays, historiques, géographiques, sociologiques, mais aussi économiques et
scientifiques, sont étudiées de maniere fine et nuancée afin d’éviter stéréotypes et visions folkloriques. De méme, la
production artistique sous toutes ses formes est étudiée dés le début de I'apprentissage.

Pour ce faire, encourager la créativité en s’appuyant sur une démarche faisant appel aux différents sens contribue a la
motivation et a I'engagement des éleves, comme vy invitent les reperes culturels des programmes. Les axes culturels,
propres a chaque niveau de classe, se prétent par ailleurs au travail interdisciplinaire et permettent d’évoquer les
connaissances et les compétences acquises dans toutes les disciplines et de donner ainsi corps et sens a I'apprentissage
de la langue cible. A ce titre, I'utilisation de la langue vivante dans le cadre d’une autre discipline (en « discipline non
linguistique » ou « enseignement d’'une matiére intégrée a une langue étrangere ») permet d’approcher la perception
des spécificités de ces disciplines dans d’autres contextes éducatifs tout en développant les connaissances qui leur
sont liées.

Dans le cadre de I'apprentissage d’une langue vivante étrangere ou régionale, une réflexion sur la langue de
scolarisation et sur les autres langues que parlent ou étudient les éleves peut étre introduite ponctuellement. Le cours
de langue reste cependant avant tout un cours ou I'on pratique la langue cible.
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Les langues : une fenétre ouverte sur les autres et le monde

L'apprentissage d’une langue vivante étrangére ou régionale, et a fortioril'apprentissage de plusieurs langues vivantes,
ne saurait étre réussi sans faire ressentir aux éleves le plaisir a étudier la langue et la culture d’autres pays.

Chaque langue apprise et parlée permet d’éprouver et d’exprimer un éventail élargi de sentiments et de pensées.
Cette augmentation des moyens d’expression ouvre de nouveaux champs de liberté et favorise ouverture d’esprit et
tolérance.

Contenus et objectifs d’apprentissage

La formation culturelle et interculturelle

Pour comprendre pleinement une langue, il est nécessaire d’explorer les nuances culturelles qui la sous-tendent. Il est
également nécessaire de progresser dans la maitrise de la langue pour comprendre pleinement une culture.

Chaque langue porte en elle des éléments uniques de la maniére de percevoir le monde, de structurer la réalité et
d’envisager des concepts abstraits. Ainsi, les structures syntaxiques, les expressions idiomatiques et les proverbes
révélent des aspects profonds d’une culture. De méme, la langue est traversée par I'Histoire, les traditions et les
croyances et, plus généralement, par les valeurs d’une société. Apprendre une langue, c’est donc s'immerger dans
I’histoire d’une culture pour mieux la comprendre. En outre, la culture influence la communication interpersonnelle,
les formes de discours ainsi que la gestuelle associée a une langue. Se familiariser avec les éléments culturels favorise
une utilisation efficace et correcte de la langue en contexte.

L’enseignement des langues vivantes vise aussi a donner aux éléves des repéeres précis nécessaires a la construction
d’une culture générale solide. Les éleves sont exposés pendant toute leur scolarité a des repéres historiques,
géographiques, littéraires et artistiques, sans omettre les domaines scientifiques et technologiques, qui élargissent
progressivement leurs connaissances. Ces reperes pourront se construire par la lecture et I'étude de textes d’auteurs
ainsi que par I'analyse critique d’ceuvres artistiques dans toute leur diversité. Les expériences vécues hors de la classe
(expositions, spectacles, concerts, mobilité, etc.) constituent des prolongements profitables.

Doter les éléves d’une culture générale, c’est leur permettre d’accéder a I'indépendance langagiere, de devenir des
citoyens capables de s’interroger, de faire des choix, de défendre leurs idées, de coopérer, de porter des valeurs. lls
seront par ailleurs en mesure de contribuer a une compréhension mutuelle dans un contexte interculturel par les
compétences de médiation qu’ils auront acquises.

L’étude de la langue

Développer progressivement I'autonomie langagiére

L'un des objectifs de I'apprentissage d’une langue a I'école est d’amener les éléves a utiliser la langue de facon
autonome en tenant compte de I’environnement dans lequel ils peuvent se trouver et ou ils agissent. Cette autonomie
s’acquiert par un entrainement régulier et suppose des connaissances solides, mobilisées en situation de
communication afin qu’ils puissent, par exemple, réagir, décrire, argumenter, imaginer ou bien encore transmettre et
coopérer. Cet apprentissage est progressif et mis en lien avec les descripteurs des niveaux du CECRL visés. Pour enrichir
leur compréhension et leur capacité a interagir de maniére efficace, les éleves sont progressivement exposés aux
variations d’accents et aux spécificités linguistiques régionales ou nationales.

Les composantes de la langue
Composante pragmatique

Une langue est avant tout un instrument de communication (orale et écrite) qui va au-dela du seul sens des mots et
de la seule construction des phrases. La situation de communication et l'intention des locuteurs sont autant
d’éléments a prendre en compte pour conduire les éléves a I'autonomie langagiére. La composante pragmatique sous-
tend la compréhension et I'utilisation de codes langagiers associés aux formes de discours en rapport avec le contexte
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et la visée du locuteur (décrire, raconter, expliciter, argumenter, démontrer, débattre, faciliter les échanges, etc.). Elle
comprend la capacité a déduire I'implicite d’une situation de communication, a appréhender la maniére dont le
contexte modifie le sens des mots et de la phrase (par exemple, I'humour ou I'ironie). Les éleves développent ainsi des
stratégies qu’ils sont amenés a mettre en ceuvre dans un contexte précis : I'organisation et la structuration cohérente
du discours en fonction de I'objectif et de la situation de communication.

Composantes linguistiques

Phonologie et prosodie

La phonologie est étroitement liée a la maitrise d’une langue vivante et se situe au croisement des mécanismes mis
en ceuvre lors de la réception et de la production. Elle se compose d’un ensemble d’éléments parmi lesquels la
prononciation et la prosodie (incluant I'intonation, I'accent de mot, I'accent de phrase, le rythme et le débit). Elle met
en évidence les liens ou les écarts entre graphie et phonie. Elle renforce en outre la connaissance par les éléves de la
réalité linguistique et culturelle des différentes aires géographiques dans lesquelles une langue est parlée. La maitrise
phonologique et prosodique contribue ainsi a lever les obstacles propres a la compréhension de I'oral et favorise la
mise en confiance des éléves appelés a s’exprimer. L’attention portée aux spécificités et aux variétés phonologiques
d’une langue doit donc étre constante de la premiére a la derniére année d’étude.

Lexique

L’acquisition d’un lexique toujours plus étoffé, de la premiere année d’étude de la langue a la fin du cycle terminal, est
fondamentale pour comprendre et interagir ainsi que pour appréhender la culture des différentes aires linguistiques.
Le choix du lexique étudié en classe est fortement lié aux axes culturels définis par les programmes et aux supports
retenus. Ce lexique est progressivement enrichi et régulierement réactivé en lien avec les obijectifs
d’apprentissage. L'acquisition du lexique consiste en la mémorisation de mots et d’expressions lexicalisées et
idiomatiques toujours en lien avec un environnement culturel et une situation de communication. L'amplitude et la
précision du lexique permettent d’accéder a une pensée complexe, d’appréhender le réel de maniére autonome et de
développer le sentiment de compétence. La lecture des livres contribue a I'acquisition et la réactivation du lexique.
Les outils numériques peuvent y étre associés.

Grammaire

La grammaire (morphologie et syntaxe) constitue I'ossature d’un systéme linguistique sans laquelle il serait impossible
de comprendre ou de construire un discours, d’étayer sa pensée, de la préciser et de situer son propos dans le temps
etdans 'espace. L'apprentissage régulier et progressif de la grammaire, du début du college a la fin du lycée, s’effectue
en situation, a la fois dans les activités de compréhension et d’expression, ainsi que dans des temps de réflexion sur la
langue, d’explicitation et de conceptualisation. Tout comme I'apprentissage du lexique, I'apprentissage régulier et en
situation de communication de la grammaire est indispensable a 'autonomie linguistique des éléves.

Approches pédagogiques

Construire des projets pédagogiques pour agir avec la langue, s’engager et se construire
grace a elle

Les modalités d’enseignement sont nombreuses et variées, mais, dans une approche orientée vers I'action (dite
« approche actionnelle »), toutes supposent I’élaboration d’un projet pédagogique, au choix de I'enseignant, mettant
les éleves en situation d’agir et d’interagir avec la langue en évitant le recours systématique a un questionnement écrit
ou oral. L'enseignant engage par ailleurs la classe sur la voie de la coopération et de I’entraide.

La démarche pédagogique, gu’elle s’appuie sur un sujet de réflexion, une étude de cas ou une résolution de problémes,
conduit I'éléve a se documenter, a vérifier, a planifier et a rendre compte. Cette approche contribue a développer
I'esprit critique et la confiance de soi. Elle nécessite de présenter les objectifs et les étapes : chaque éléve doit
comprendre ce qui est attendu de lui et quel sens revétent les activités proposées.
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Varier les modalités de travail

Mettre les éléves en activité, c’est les amener a s’engager dans leurs apprentissages et a mobiliser des stratégies de
réception et de production de fagon autonome. Plusieurs modalités de travail peuvent étre mises en place pour
favoriser I'apprentissage et la participation des éléves : le travail individuel, en binGmes, en groupes ou en séance
pléniére. Les modalités sont choisies en cohérence avec les objectifs linguistiques et le projet pédagogique et visent a
accompagner chaque éléve dans sa progression. Les activités d’écriture, individuelle ou collaborative, et de lecture,
silencieuse ou a voix haute, ont toute leur place dans le cours de langue vivante.

Les objectifs linguistiques et culturels du cours de langue vivante, en favorisant le travail coopératif et la découverte
de l'altérité, se prétent a une acquisition des compétences psychosociales en situation, qu’elles soient cognitives,
émotionnelles ou sociales. Ces compétences peuvent étre particulierement consolidées lors de I'étude de certains
axes culturels au programme.

Entrainer et évaluer

Les éleves disposent de temps et d’espaces consacrés a l'entrainement (individuel et collectif), a la répétition
(individuelle et chorale), a la manipulation, a la mémorisation, a I'imitation et a I'acquisition de stratégies transférables.

L’évaluation porte sur les connaissances acquises et les compétences travaillées lors des séquences. Il est essentiel de
proposer des évaluations régulieres et de différentes natures (diagnostiques, formatives, sommatives) afin que les
éleves prennent conscience de leurs réussites, de leurs progres et de leurs besoins. Ces évaluations, en cohérence avec
les niveaux du CECRL facilitent le positionnement des éleves et mettent I'accent sur les effets de seuil, ces moments
critiques ol les compétences linguistiques atteignent un nouveau palier.

Adopter une approche plurilingue

L'approche plurilingue permet de percevoir et de comprendre les différences et les similitudes entre toutes les langues
parlées et étudiées par les éléves, dont le francais, langue de scolarisation. Elle valorise la diversité linguistique et
s’appuie sur les compétences déja acquises par les éléves pour faciliter I'apprentissage de nouvelles langues. Cette
approche les prépare a devenir des citoyens capables d’évoluer dans des contextes multilingues et multiculturels, tout
en renforcant leur propre identité linguistique et culturelle.

Supports et outils

Les supports pédagogiques

Les documents authentiques s’adressent a des locuteurs natifs dans des contextes réels, non pédagogiques. Sans étre
proposés de maniére exclusive, ils sont privilégiés en cours de langue vivante. Qu’ils soient textuels (journalistiques,
littéraires ou autres), visuels (extraits de films, de documentaires, ou de réalité virtuelle) ou audio (extraits
radiophoniques, chansons, etc.), ils exposent les éléeves a la langue cible avec ses expressions idiomatiques et ses
variations linguistiques. lls représentent des modeles précieux et peuvent servir d’exemple de production, en accord
avec les attentes du niveau visé, tout en restant des objets d’étude a part entiére.

Le choix des supports, qu’ils soient tirés de ressources documentaires, de ressources en ligne ou proposés dans des
manuels scolaires, suppose une analyse approfondie de la part de I'enseignant pour en vérifier la qualité et définir des
objectifs linguistiques et culturels. Les manuels scolaires peuvent représenter une aide pédagogique en fournissant
aux éleves et aux enseignants des ressources variées.

Les supports pédagogiques sont sélectionnés pour répondre aux besoins spécifiques des éleves, en tenant compte de
leur age, du niveau d’étude visé et du projet pédagogique. lls ne se limitent pas a I'actualité, mais s’inscrivent dans
une perspective historique porteuse de sens. lls sont contextualisés et leurs sources systématiquement précisées, afin
que leur statut, leur authenticité et leur fiabilité puissent étre vérifiés.
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Le cahier

L'apprentissage repose sur divers outils, parmi lesquels le cahier (le classeur, ou encore I'ordinateur) occupe une place
essentielle. Il constitue un lien indispensable entre le travail en classe et le travail individuel des éléeves qui I'utilisent
pour organiser et structurer les apprentissages de maniére personnalisée et de plus en plus autonome. Le cahier est
donc un espace d’appropriation des savoirs et d’entrainement individuel, qui favorise I'acquisition des connaissances
au moyen de I’écriture.

Parmi les éléments figurant dans le cahier, la trace écrite des activités effectuées et corrigées en classe occupe une
place fondamentale ainsi que les bilans lexicaux et grammaticaux. Elle constitue un point de référence fiable sur lequel
les éleves peuvent s’appuyer pour se remémorer la lecon a laquelle ils ont participé, pour accéder a un discours correct
tant du point de vue de la langue que des contenus et disposer d’éléments pour construire leur propre production. Le
temps méme de I'écriture participe a l'appropriation et a la mémorisation des savoirs, consolidant ainsi les
compétences des éléves.

Les usages numériques

La généralisation des outils numériques modifie sensiblement I’enseignement des langues vivantes. Le professeur
s’interroge sur le bénéfice que ces outils peuvent apporter a la progression des éléves et en adapte les usages aux
objectifs dans I’économie de la séquence, de la séance ou d’une activité. Le numérique éducatif, grace a la variété des
supports, des activités et des modalités de travail qu’il offre, peut renforcer la motivation des éléves.

Le développement rapide des intelligences artificielles génératives (IAG) multiplie par ailleurs les possibilités de
recherche, de création, de rédaction et de traduction, voire d’interaction avec un agent conversationnel. Le professeur
peut se saisir de ces possibilités dans un cadre pédagogique en mettant le potentiel de I'lAG au service des objectifs
d’apprentissage, tout en engageant une réflexion sur les usages du numérique. Afin de se prémunir contre les biais
culturels et la désinformation, les éléves sont amenés en cours de langue a développer leur esprit critique dans I'usage
des outils a leur disposition. Ainsi, le professeur les encourage a s’engager et a se responsabiliser davantage, dans le
respect des régles et d’autrui.

Dans tous les cas, le professeur vérifie que les travaux proposés, en particulier hors de la classe, n’augmentent pas le
temps d’exposition aux écrans et que les outils requis sont fiables et accessibles a tous les éléves pour ne pas renforcer
les inégalités.
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PROGRAMME D’ETUDE DE LA CLASSE DE SECONDE

Niveaux minimum attendus

LVA

en fin d’année

20e A2+ Bl+

Niveau minimum

attendu en fin d’année

2de Al+

En classe de seconde, les éléves de japonais des niveaux LVA et LVB s’appuient sur les connaissances qu’ils ont acquises
au collége. Les thémes culturels permettent d’approfondir la réflexion et de construire une vision plus complexe
intégrant différents points de vue. Les éléments linguistiques acquis au collége sont consolidés et enrichis afin de
permettre aux éléves d’exprimer un propos nuancé.

Pour les éleves de LVC, ce premier contact avec la langue et la culture japonaises suscite curiosité et motivation. Les
activités sont variées et nourries, dés les premiers cours, d’un contenu culturel riche. La maturité des éleves et les
compétences linguistiques et culturelles déja forgées sont réinvesties dans I'apprentissage de la troisieme langue.

Quel que soit le statut de la langue, I’étude des repéres culturels place les éléves en situation d’échanger, de convaincre
et de débattre a I'oral, comme de décrire, de raconter et d’expliquer a I’écrit. lls développent ainsi leur réflexion, leur
curiosité et leur ouverture d’esprit. A travers les documents authentiques, les éléves sont exposés au japonais dans
toute sa diversité. Une approche raisonnée et systématisée des différents constituants de la langue, c’est-a-dire le
lexique, la grammaire, la phonologie et la graphie, permet de développer les compétences linguistiques.

En classe de 29 LVA et LVB, tout comme les niveaux précédents, les compétences graphiques continuent a s’enrichir
avec l'acquisition de nouveaux kanji « en reconnaissance » et en production active. L’acquisition des compétences
graphiques nécessite de nombreux retours sur les acquis précédents et de nombreuses révisions. On se reportera pour
la progression de cet apprentissage au bulletin officiel n°10 du 11 mars 2021.

Les éléves de 2% LVC découvre les trois systémes graphiques (hiragana, katakana et kanji) qui sont introduits de
maniére progressive au cours de I'année. Fruit d’un travail régulier, cet apprentissage favorise une immersion
immédiate dans la langue et permet aux éléeves de se détacher le plus rapidement possible de I'utilisation des romaiji.

Comme précisé dans le bulletin officiel n°10 du 11 mars 2021, 55 kanji sont introduits « en reconnaissance » lors de la
2% LVC. Ces kanji sont autant que possible utilisés en contexte pour que les éléves puissent facilement progresser,
dans les niveaux supérieurs, vers une maitrise active de ces caracteres, « en production ». Pour I'ensemble des kana
et des kanji a apprendre de la 2% 3 |a terminale, il faudra se reporter a ce bulletin officiel.

Que ce soit en LVA, LVB ou LVC, cette compétence graphique est a distinguer des compétences de compréhension et
d’expression écrites.

Etant donné la spécificité de I'écriture japonaise par rapport aux langues utilisant I'alphabet latin, les compétences de
compréhension, expression et interaction orales pourront amener a devancer les compétences écrites.

Repeéres culturels — LVA, LVB, LVC

Les axes culturels doivent obligatoirement étre traités. Les objets d’étude permettent un apprentissage de la langue
contextualisé. Ils concernent les langues A, B et C. Parmi les objets d’étude proposés dans ce programme, au moins
trois doivent étre étudiés pendant I'année.
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Les objets d’étude plus adaptés a la LVC sont signalés, ce qui n’exclut pas qu’ils soient mis en ceuvre en LVA ou LVB.

Axe 1. Représentation de soi et rapport a autrui

La société japonaise, malgré des évolutions récentes, demeure une société fortement hiérarchisée ou le rapport a
autrui est défini non seulement par le cadre social (école, travail, loisirs, etc.), mais aussi par des marqueurs
linguistiques. Cela a une incidence sur I'image que chacun peut et veut donner de lui-méme. Savoir s’intégrer tout en
essayant de tenir compte de sa propre personnalité peut se révéler compliqué.

e Objet d’étude 1. Takarazuka vs. kabuki

Le théatre traditionnel du kabuki et la revue Takarazuka ont en commun de proposer un spectacle populaire, dans
lequel I'art du travestissement constitue I'une des caractéristiques les plus saillantes. Comment expliquer le choix de
ces codes de représentation ? Dans quelle mesure ces derniers ont-ils contribué au succés aupres du public ?

e Objet d’étude 2. Yakuwarigo et langage des jeunes

A travers la langue que I'on parle, s’exprime, au-dela des dialectes régionaux, notre appartenance au groupe (social,
professionnel, générationnel). La littérature et le cinéma ont parfois poussé a I'extréme ces codes linguistiques
(yakuwarigo X £3&). Par quelles variations linguistiques (langage des jeunes, locutions a la mode, etc.) s’exprime la
qguéte d’identité des différentes classes d’age au Japon ?

e Objet d’étude 3. Les usages du langage de politesse pour se présenter a autrui (conseillé en LVC)

La premiére présentation de soi (jikoshokai B T #587") est 'un des actes de parole les plus fréquents dans la vie
qguotidienne des Japonais. Particulierement formalisé, il recourt a une large palette d’expressions idiomatiques et de
variations en termes de registre et de degré de politesse. Quels mots employer devant quel interlocuteur ? Comment
« briser la glace » avec courtoisie ?

Cet axe permet de travailler la compétence psychosociale « Développer des liens sociaux » (compétence sociale).

Axe 2. Vivre entre les générations

La société japonaise est, pour une part, influencée par le confucianisme dans lequel le respect de la structure familiale
(respect des anciens, du chef de famille, de I’ainé, etc.) joue un role fondamental. Ces notions ont été remises en cause
avec les modeles occidentaux introduits depuis la fin du XIX® siecle. Comment les Japonais tentent-ils de répondre a
ces évolutions, d’autant plus que le pays est confronté a un vieillissement accéléré de sa population ?

e Objet d’étude 1. Remise en question du modele patriarcal ?

Considérée comme un pilier central de la société, la famille japonaise a longtemps été placée sous l'autorité
incontestée du pére (X X&), avant que le modéle du patriarcat ne commence a &tre remis en question au cours
de I'aprés-guerre. Que signifie « étre pére » dans le Japon d’aujourd’hui ? L'augmentation des divorces, les mariages
internationaux ou encore I'émergence de la figure du pére au foyer ont donné lieu a de nouveaux questionnements
dans le débat public (autorité parentale, garde des enfants, répartition des roles au sein du foyer, etc.).

e Objet d’étude 2. Les relations senpai/kohai dans les bukatsu (conseillé en LVC)

Dés les premiéres années de scolarisation, les éléves sont encouragés a s’inscrire dans un bukatsu &F&. Ces clubs
scolaires sont, au Japon, les lieux privilégiés de la socialisation et de I'apprentissage du vivre ensemble a I'école. Quelles
en sont les exigences quant au fonctionnement du groupe et aux relations entre ainés (senpai 7t %) et cadets (k6hai
K3 ?

e Objet d’étude 3. L’apparition de la famille nucléaire dans le Japon de I'aprés-guerre

Apparu au cours des années 1950 en méme temps que I'extension des banlieues japonaises et la construction des
premiers grands ensembles, le modéle de la famille nucléaire s’est rapidement diffusé, accompagnant plusieurs
bouleversements sociaux et démographiques (baisse de la natalité, emploi des femmes, etc.). Devenu aujourd’hui la
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norme, ce modele est confronté depuis plusieurs décennies a de nouvelles problématiques : comment faire face a
I'isolement des personnes dgées ? Quelles sont les difficultés rencontrées chez les familles monoparentales ?

Axe 3. Le passé dans le présent

« Modernité et tradition » : voila une des expressions souvent utilisées pour décrire le Japon. Mais ce n’est pas si
simple. Si les traces du passé sont encore visibles dans le Japon contemporain, il faut prendre conscience qu’il s’agit
souvent d’un passé reconstruit pour répondre a un projet politique, économique ou culturel. Il n’en reste pas moins
vrai que certains aspects de ce passé perdurent jusque dans le Japon d’aujourd’hui et permettent de mieux
comprendre sa société.

e Objet d’étude 1. Comment faire revivre la période d’Edo ?

L’époque d’Edo, ses samurais, ses chateaux, sa vie sociale animée semblent continuer de fasciner les Japonais, a en
juger par le succés des trées nombreuses fictions qui traitent de cette époque chaque année : films, longs métrages
d’animation, feuilletons télévisuels, romans historiques, etc. Parallelement a une véritable démarche de transmission
des connaissances (le musée Edo-Tokyo, par exemple) est apparue une volonté de reconstitution qui confine parfois
au parc d’attractions pour touristes japonais et étrangers. Dans quelle mesure est-il possible de faire revivre le passé
sans le dénaturer ?

e Objet d’étude 2. La place des fétes traditionnelles matsuri dans le quotidien des Japonais

Issues de traditions séculaires et de croyances profondément ancrées dans I'imaginaire collectif, les innombrables
matsuri %5 ') qui ponctuent 'année témoignent de I'attachement encore trés profond que les Japonais entretiennent
avec les terroirs dont ils sont originaires, et de leur lien particulier avec la nature. Qu’elles soient urbaines, autour des
temples de quartier, ou qu’elles mobilisent une population plus rurale autour d’anciens rites agraires, ces fétes
populaires se sont transmises entre les générations. On pourra également s’interroger sur le succés qu’elles
rencontrent encore aujourd’hui aupres des jeunes Japonais dans un pays largement sécularisé. Cet objet d’étude est
I’occasion de traiter la question du fait religieux, éventuellement dans le cadre d’un projet interdisciplinaire.

e Objet d’étude 3. Temples et sanctuaires : un héritage séculaire (conseillé en LVC)

Eléments omniprésents dans le paysage urbain comme dans les zones rurales, les quelque 77 000 temples et 80 000
sanctuaires du Japon offrent au regard un premier contact avec I’histoire des religions et des croyances dans I'archipel.
La localisation et la description de ces constructions permettront notamment une premiére approche des grands
découpages chronologiques de I’histoire du Japon, de la période ancienne a I’ere Meiji.

Axe 4. Défis et transitions

Le Japon est un pays qui fascine au point que certains oublient qu’il est confronté a de nombreux défis : discrimination
sexuelle, enjeux démographiques et crise climatique, etc. Dans ce contexte, partagé par de nombreuses sociétés
asiatiques (Corée du Sud, Chine, etc.), quelles réponses spécifiques tente d’apporter le Japon ? Comment ce pays
s’engage-t-il dans ces transitions sociétales majeures ?

o Objet d’étude 1. Etre une femme dans le Japon d’aujourd’hui : vers une société plus a 'écoute ?

Dans un pays classé année aprés année parmi les derniers dans le monde en matiére d’égalité homme-femme (Global
Gender Gap Report), les écarts de salaire et la trés faible représentation féminine dans le milieu politique, comme a la
téte des entreprises placent le Japon a la marge des pays développés. Pour ce qui concerne les violences faites aux
femmes, en dépit de la faible ampleur du mouvement #MeToo au Japon, des combats récents ont permis des victoires
judiciaires, et une nouvelle prise de conscience se fait entendre dans le débat public.

e Objet d’étude 2. Faire face aux nouveaux enjeux démographiques

Le Japon du XXI® siecle est marqué par la question lancinante de son devenir en tant que nation. Son taux de natalité,
I’'un des plus bas au monde, et I’espérance de vie de sa population, la plus élevée sur notre planéete, ont lancé un défi
a ses dirigeants : comment faire face a la dénatalité et au vieillissement de la population ?
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e Objet d’étude 3. Défis climatiques et habitat : comment passer un été au frais au Japon ? (conseillé en LVC)

L’été japonais, traditionnellement chaud et humide dans la plupart des régions de I'archipel, contraint aujourd’hui les
habitants a trouver de nouvelles solutions sous I'effet du déréglement climatique. Du développement des « quartiers
verts » dans les grandes métropoles aux accessoires vestimentaires, en passant par I'architecture des habitations, les
solutions envisagées sont multiples.

Cet axe permet de travailler la compétence psychosociale « Capacité a faire des choix constructifs » (compétence
cognitive).

Axe 5. Créer et recréer

Entre réception et pratique, I’art est une expression de la pensée humaine. Certaines ceuvres fondent une culture
commune, un patrimoine qui se réinvente en permanence. Une ceuvre n’est pas figée dans le temps : elle peut étre
réinterprétée a l'infini. La réécriture de mythes et d’histoires, la réutilisation de personnages et d’images
emblématiques illustrent la diversité des approches, de la reproduction a l'interprétation.

¢ Objet d’étude 1. Du temps des dieux au temps des empereurs : les mythes fondateurs du Japon

Le Kojiki & 3T, texte le plus ancien qui soit parvenu jusqu’a nous au Japon, est notamment célébre pour son récit
mythologique des événements fondateurs de I'archipel, et sa généalogie faisant des premiers empereurs humains les
descendants directs des dieux. Comment ces mythes ont-ils été redécouverts au cours de I'époque d’Edo, puis
exploités a partir de I’ere Meiji dans le cadre de I'instauration du shintd comme religion nationale ?

e Objet d’étude 2. Les grandes figures de I’histoire du Japon : des données historiques a la mise en récit

Shotoku taishi Z21% K -, H6jo Masako 3L 3B F, Kusunoki Masashige ## A8 iE 5%, Sakamoto Ryoma 3R AR e ... La vie
de ces personnages clés dans I'histoire du Japon a nourri une abondante tradition hagiographique, contribuant a batir
une mythologie autour de ces figures, dont certaines firent méme I'objet d’un véritable culte. Que sait-on de leur réle
historique ? Comment se sont forgés leurs récits légendaires ? Que représentent-ils dans I'imaginaire collectif des
Japonais aujourd’hui ?

e Objet d’étude 3. La réécriture des contes japonais anciens (conseillé en LVC)

A I'image des légendes d’Urashimatard :# & K BF ou de Kaguyahime %™ <" ¥°%&, mises par écrit dés les premiers textes
de la période ancienne avant de connaitre de nombreuses réécritures (romans médiévaux, répertoire du théatre no,
etc.), le fonds légendaire et merveilleux au Japon fut exploité jusqu’a nos jours au fil des époques et des genres, marqué
par une influence réciproque entre les formes littéraires et orales. |l s’agira d’en aborder les themes les plus célébres
et leurs variantes, et de se familiariser avec leurs personnages, leurs symboles et leurs schémas narratifs.

Axe 6. Le Japon des régions

Un des multiples clichés a propos du Japon est celui de son unicité ethnique, désormais largement battue en breche.
De méme, la vision de ce pays est facilement réduite a ses grandes villes (Tokyd, Kyoto ou Osaka) et a quelques lieux
emblématiques (le mont Fuji, le chateau de Himeji, etc.). Pourtant, le Japon est riche d’une diversité encore largement
inconnue hors du pays : diversités ethniques et régionales dont la reconnaissance est parfois compliquée, également
a l'intérieur du Japon.

¢ Objet d’étude 1. Les minorités autochtones dans la société japonaise

Les confins de I'archipel sont les territoires historiques des minorités ethniques ainoue (au nord) et rydkyGane (au sud).
Héritieres d’une histoire douloureuse marquée par la conquéte japonaise et par une politique d’assimilation brutale,
ces populations cherchent aujourd’hui a préserver leurs langues et leurs cultures, mais aussi a défendre leurs droits
face aux différentes formes de discrimination. Quelles sont leurs origines ? Quel statut et quelle place leur sont
accordés au sein de la société japonaise contemporaine ?
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¢ Objet d’étude 2. Régions isolées, régions sinistrées : comment relancer 'activité et I'attractivité ?

Séismes, catastrophes environnementales ou encore choix politiques concernant I'aménagement du territoire ont
entrainé le déclin économique et démographique de certaines régions sinistrées ou isolées géographiquement.
Quelles conséquences pour les populations locales, et quelles solutions proposées pour redynamiser ces territoires,
du Tohoku a Okinawa, en passant par les départements cotiers du « Japon de I'envers » (Uranihon B &), a 'écart
des grands axes ferroviaires ?

e Objet d’étude 3. Les produits locaux, symboles incontournables des identités régionales (conseillé en LVC)

Le développement de spécialités locales (meisanbutsu % % 4) destinées aux voyageurs, dont I'origine remonte a la
pratique des pélerinages au cours de I'époque d’Edo, est aujourd’hui un élément central dans la construction de
I'identité des régions et des départements. Associés a un terroir et un climat, ces produits alimentaires et artisanaux
sont des outils essentiels dans la promotion touristique et le développement de I'attractivité des territoires. Leur étude
constitue une porte d’entrée privilégiée pour se familiariser avec la géographie de I'archipel.

Repéres linguistiques — LVA et LVB

Activités langagieres — LVA et LVB

Compréhension de I'oral et de I’écrit

En classe de seconde, les documents authentiques proposés a I'étude aménent les éleves a consolider les capacités
acquises et a développer des stratégies de compréhension plus complexes. Les extraits de films, les reportages, les
chansons, les articles de presse, les textes littéraires sont autant de supports permettant d’entrainer les éléves a la
réception orale et écrite en développant leurs connaissances culturelles. lls acceédent au sens explicite (idée générale
et articulation entre les différents éléments) en s’appuyant sur les indices lexicaux, culturels, paratextuels ou, le cas
échéant, extralinguistiques (illustrations, par exemple). lls repérent et analysent des informations plus détaillées sur
des sujets variés en s’appuyant sur les détails pertinents et accedent a I'implicite et a I'interprétation des documents
en menant un travail fondé sur des opérations de déduction et d’inférence. Les éléves écoutent (ou regardent et
écoutent) en comprenant le sens lié a I'activité, par exemple en vue de :

- réaliser une chronologie, une carte géographique ou mentale, pour rendre compte d’un document ;

- répondre a un message écrit ou oral ;

- rendre compte en langue cible, a I'oral ou a I'écrit ;

- transformer un reportage ou article en interview, et inversement ;

- transcrire un document fictionnel dans un autre code linguistique (exemple : film en bande dessinée, texte
fictionnel en saynete, etc.) ;

- rédiger une critique, un résumé, une synthese.

En compréhension, les éleves développent en particulier leurs compétences psychosociales cognitives (telles que, par

Iy

exemple, la capacité a résoudre des problemes de fagon créative) et émotionnelles (telles que, par exemple,
comprendre ou identifier ses émotions et son stress).

Ce que sait faire I’éléve

A2+

Il peut repérer et comprendre les informations principales relevant de situations prévisibles ou de sujets familiers,
exprimées dans un vocabulaire fréquent dans une gamme variée de textes, ainsi que dans des conversations ou
émissions, a condition, en compréhension de I'oral, que le propos soit clair et lent.
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Bl+

S’agissant de sujets familiers, il peut suivre une présentation et y distinguer les idées principales des détails qui s’y
rapportent ainsi que comprendre I'information contenue dans la plupart des documents enregistrés ou radiodiffusés
d’intérét courant, a condition que la langue soit standard et clairement structurée.

Il peut comprendre des textes factuels ou courts sur des sujets familiers ou d’intérét courant dans lesquels les gens
donnent leur point de vue, lire dans des journaux et des magazines des comptes rendus de films, de livres, etc., qui
ont été écrits pour un large public et en comprendre les points principaux. Il peut identifier le schéma argumentatif
suivi sans en comprendre nécessairement le détail.

Ce que I’éléve peut mobiliser pour comprendre

La colonne de droite établit principalement la liste des nouveaux apports du niveau B1+.

A2+

Bl+

Des stratégies

e S’appuyer sur les indices paratextuels ou sur le contexte
de travail pour formuler des hypothéses sur le contenu
d’un document.

e Préparer I'écoute d’'un document a la maniere d’une
dictée préparée, pour certains passages requérant une

Des stratégies

Pour anticiper et structurer la recherche d’informations,
mettre en place un projet d’écoute ou de lecture a partir de
la thématique ou de la problématique traitée, ou d’activités
d’expression prévues en aval.

Reconnaitre des formes verbales complexes.

bonne discrimination auditive et une identification de

S e Repérer | hrases complexes a plusieurs propositions (les
détails importants. eperer les phrases complexes a p prop (

relatives, les subordonnées).
e Sappuyer sur les champs lexicaux en lien avec la
thématique abordée, les mots transparents ou les mots
répétés pour identifier le théme et les quelques sous-
thémes. e Sappuyer sur des indices culturels présents dans les
différents supports pour construire le sens.

e Apprendre a réguler son écoute a l'oral a I'aide d’outils
numeériques.

e Repérer des articulations logiques simples du discours.

e Analyser en continu la construction du sens en confrontant
ce qui a été compris avec les éléments nouveaux survenant
lors de I’écoute ou de la lecture.

e S'appuyer sur les temps et les marqueurs spatio-
temporels pour identifier la progression globale de la
trame narrative

o Distinguer dans les énoncés ce qui reléve de I'information et

e Confronter ses hypothéses initiales avec le contenu . . ;
de la prise de position de I'auteur.

décodé grace a des bilans intermédiaires ou a une
régulation guidée de son écoute ou de sa lecture e Repérer des marqueurs stylistiques permettant d’accéder a
'intention non immédiatement explicite de Fauteur

o |dentifier quelques éléments du lexique de I'opinion, de o
(emphase, ironie, etc.)

la prise de position, des tournures exprimant la
subjectivité

e S'appuyer sur ce qui permet de distinguer une
information principale et des digressions.

Expression orale et écrite

En classe de seconde, afin de renforcer leur prise de parole, les éléves continuent a s’appuyer sur des énoncés
stéréotypés bien maitrisés. Encouragés, par ailleurs, a s’engager sur la voie d’'une autonomie toujours plus grande,
fondée sur des connaissances culturelles plus étendues et adossée a un éventail plus large de modeéles acquis, les
éleves tirent également parti d'une pratique raisonnée de la langue plus assurée. Ainsi, ils mettent en ceuvre des
stratégies de transfert et parviennent a produire des énoncés oraux et écrits toujours plus riches et complexes dans
leur structuration. lls posseédent un répertoire plus étendu d’expressions courantes pour pouvoir engager des
interactions plus fluides, plus précises et spontanées. Les outils numériques sont mobilisés pour aider les éleves a
enrichir leur réflexion sur la langue et a consolider leurs acquis.
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De plus, il est essentiel que I'enseignant continue d’identifier les erreurs principales et puisse apporter une réponse
appropriée selon les circonstances et les besoins exprimés (correction ou remédiation ultérieure) permettant ainsi aux
éleves de progresser dans leur maitrise de la langue de facon consciente, dans le cadre d’une démarche actionnelle.
Enfin, il est primordial d’articuler ces activités avec les supports de réception pour asseoir le sens des apprentissages

et fixer les acquis.

En expression, les éleves développent leurs compétences psychosociales cognitives, émotionnelles et sociales (telles

que, par exemple, communiquer de fagon constructive).

Ce que sait faire I’éléeve

A2+

Il peut présenter ou décrire des aspects de son environnement quotidien, tels que les gens, les lieux, des projets,
des habitudes et occupations journaliéres, des activités passées et des expériences personnelles. Il peut donner des
explications pour justifier pourquoi une chose lui plait ou lui déplait, et indiquer ses préférences en faisant des

comparaisons de facon simple et directe.

Bl+

Il peut développer une histoire, décrire assez précisément un événement, exprimer clairement ses sentiments par
rapport a quelque chose qu’il a vécu et expliquer pourquoi il ressent ces sentiments.
Il peut développer une argumentation suffisamment bien pour étre compris sans difficulté la plupart du temps en
donnant des raisons simples pour justifier un point de vue sur un sujet familier.
Il peut rédiger une critique ou un compte rendu structuré sur un film, un livre ou un programme télévisé, en utilisant
une large gamme de structures adaptées et un vocabulaire assez étendu.

Ce que I’éléve peut mobiliser pour s’exprimer

Les exemples renvoient aux axes culturels et mobilisent des outils linguistiques dont la liste figure en fin de
document. La colonne de droite établit principalement la liste des nouveaux apports du niveau B1+.

A2+

Bl+

Des stratégies

e A loral: travailler Paisance en s’appuyant sur des
schémas langagiers récurrents ou familiers, en faisant
varier des schémas connus. Travailler I'étendue de son
lexique et sa capacité a développer son propos en
s’exergant a substituer ou préciser des éléments.

o Alécrit : travailler la correction linguistique en utilisant
I'ensemble des outils comme des modeles, un brouillon,
les traces écrites des cahiers ou des regles explicites
pour modifier et enrichir des énoncés et préparer
progressivement |'avancée vers une autonomie
langagiére. Recourir explicitement a divers connecteurs
simples pour faire apparaitre une cohérence. Comme a
I'oral, travailler I’étendue de son lexique et sa capacité
a développer son propos en s’exergant a substituer ou
préciser des éléments.

Des actes langagiers

e Présenter, nommer, décrire, caractériser, dénombrer
avec précision des personnes, des objets, des lieux, des
activités.

Des stratégies

o Aloral : utiliser les codes du message oral (répétition, pauses,

appui sur la voix) pour souligner la logique interne du discours
produit. Varier le ton de la voix en fonction de l'intention.
Entrainer a parler en réduisant le nombre de notes écrites a
disposition.

A Pécrit: travailler étendue: mobiliser une variété de
connecteurs connus a bon escient. Pour une méme intention

de communication, étendre [I'éventail des structures
maitrisées.

Des actes langagiers

Présenter, nommer, décrire, caractériser de maniére

détaillée des personnes, des objets, des lieux, des situations,
des événements.

AHFEZNTTVAARLBILTT, W THSLI VA

7.
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CEEVIEF, BAREDYXOv b - F¥ 573757 —-T
FTo Eo_EAHVWEVRETT, 2EICARD S
‘) ij_o

(Se) présenter de maniere nuancée et variée.

T LTI ITED 15 FoaRETT, I§
RDEL,THEBEDL I RNT ZA—F—IThB YT
T, ¥I9X LA L BELET,

Raconter une histoire breve en enchafnant quelques
éléments de discours.

N HDRIF IR TR —FR AT [TEEEF 2R
LT, KI5, &, A, BrahiF Lz, mAERICED
MMTHN—FB ) YERAT-DT, RFIEFE LA
THDEFLRDBFITHUE LT,

Situer dans I'espace les personnes ou les objets a I'aide
d’une gamme étendue de marqueurs courants, y
compris sous forme lexicalisée.

HRERDITL T, NFRADERABNIL> TV EF, T
DREYN T, = ISLVDAFLEbER LY, B
BErroskY)LTuwET,

Situer dans le temps en utilisant des marqueurs
temporels courants ajustés a la situation.

HLUWIBAEARIIC. ZORY DBERY>FALAHE
EADLEND ) ET,

Exprimer ses golits, comparer et exprimer des
préférences en nuangant son propos.

BAKITIEARDIKD VW TT DY, Rl L) faEN
FERDT, KIITEVWEBVET,

Exprimer son opinion de maniere simple, mais nuancée
par une large gamme de modalisateurs.

RFEZEHLZLTSCHBELAZZN VW IR VWET
N, ZORITHRITE LIz eEZLTWES,

Organiser de maniere linéaire un propos ou un récit en
articulant et en hiérarchisant les informations a I'aide
des connecteurs logiques les plus courants.

FF. B2 Hho- T, TDRT—PELT B L
HFRRUNST6, BAIRLRY 0 BVWET,

Exprimer une volonté, une intention, exprimer de
maniére simple un projet et les conditions de sa
réussite.

BARTEBXHLVWEES> TWET, BATET,
BAADE AT PILBREEDF UV RS> TV E
1_0

(Se) présenter de maniere adaptée en maitrisant les codes
sociolinguistiques et pragmatiques courants, par exemple,
différencier les cadres formels et informels.

moFL T, BFEFrELEY, RREBEH T, RAEIE
RIRITEATVWET, RFTEEFLZHEL T T, &
RIZFAEBCHRITCT, LALLSBEVWELET,

Raconter une histoire ou faire le récit d’'une expérience en lien
avec les thématiques étudiées en en maitrisant la structure et la
cohérence narrative.

&£B., HEYFREICOWTEHELE L, HE1E THEIR
BN > —#ICEMAB L Ty tE0wE LT
LoL, AlEB VRN ELL T, —BITBEETSHZ Y
NI nWTT, ToFEFHRT, BREIRKCL > S
FErLLHOrBUWIE LI

Situer dans I’espace les personnes ou les objets en maftrisant la
structure d’une gamme étendue de marqueurs courants.

BIEITLEDRNICE S TWT, JEIVEXDRSITH
‘)ij_o
BIIFTOLLITHY) £,

Situer dans le temps en utilisant une large gamme de
marqueurs temporels courants ajustés a la situation et en
maitrisant I'expression de certaines relations d’antériorité, de
concomitance et de postériorité.

BANIANX —BEEELT LA, § L DERMIMT
HitE L7z,

BAETRIANX —2FRAT LT, BTSN
FE2TY,

FLWRERFABKRENKBINEKR T, BETREIAILY
—~DEEEEAF LT,

Exprimer et justifier une opinion en comparant, opposant,
pesant le pour et le contre de maniére ajustée et en explicitant
par des exemples.

FNITLT7—=71C3Z L DflanNHbbr B ET, B
A8 TE20 T, BaLEEMNEA TS, FlA
3. KRBT LY, BRI L&) T ZE
T, ¥ IZAN, RMBroaI = — 3 NBAHE
HENBH Y F T,

Organiser et structurer un récit ou un propos en employant une
large gamme de connecteurs logiques et chronologiques pour
hiérarchiser, nuancer, évoquer une alternative, exprimer la
cause, la conséquence, I'opposition, la concession, ainsi que
pour souligner et mettre en relief.

BARITEIILICEVWE T, #IR T2 ITILPRENE L
5, Bl L, LBETIEEANEFTIZEL, TNRH W, —
T, FREI-FFEELAERKE, —F T, XMto&m T
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e Formuler des hypothéses en s’appuyant sur quelques LERELEBOAH S, FAIE. BEMA TIEE Rk T
expressions simples de la condition, y compris de A, BFEMA ClIEE T OSRNERE XN TS,
maniére lexicalisée.
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HLBEFrVRL i, BADIK SR IT{E A A | e Exposer et expliquer un projet, une intention, une projection

CENTERLRAETLLED,. dans I'avenir, y compris incluant d’autres personnes.
SRR L. RITEIZY I VWT LS, T Rt F—41F, RF, ZXRAT—-FEZHETSL L
Bl HBBTITE LT, FHELTCVET, COTOV M, Bh by 7

TS5 R a2 FEOT7T—F A A LD ERLPBL T, %
HECAEELY RS A B L TVET,

e Exprimer la condition dans quelques modalités simples.

BFR N HAUT—HElcBRBZ R EL £ 9,
R vEFFTra-—b—HET,
BRIZ->7:6FEm->TLET,

e Exprimer de fagon nuancée et avec précision une large gamme
de sentiments (surprise, regret, déplaisir, dégo(t, affection,
compassion, honte, tristesse, etc.)

HoXHEAL TOIIE, BBRICERTERErs LILEL
Mo

TIVES D TWT, REITAGHNBENTT,
BELDKEEXR DY, CHEN W) T,

e Etablir une corrélation, une relation entre deux faits ou

situations.
RBEENEINIC L TN T, ARDERLEDY FL
1=,

REMDRNY NEIKRLADEAET,

Interaction orale et écrite, médiation

En classe de seconde, les compétences d’interaction et de médiation, qui permettent d’articuler les différentes
activités langagieres et d’éviter un travail « en tuyaux d’orgue » de ces derniéres, gagnent en importance dans une
logique de classe qui fait une large part a I'investigation collective des objets d’étude, a I'’échange d’informations, a
des jeux de réle plus complexes, au travail collaboratif et a la prise d’initiatives. Pour faciliter et fluidifier les échanges,
les marqueurs d’interaction s’enrichissent, avec une attention forte portée a leur réalisation phonétique, a la prosodie
et a I'intonation.

Bien que plus délicates a évaluer, ces activités doivent donc faire I'objet d’entrainements fréquents, dans le cadre de
taches complexes. Le niveau d’autonomie langagiére des éléves de 2% restant cependant limité, il convient de bien
définir la consigne, et de poursuivre, a travers le langage de classe, I'entrainement quotidien de micro-compétences
comme, par exemple, la prise de contact avec autrui a I'oral, la demande de reformulation, le discours indirect, etc.

En situation d’interaction ou de médiation, les éléves peuvent développer leurs compétences psychosociales, en
particulier les compétences sociales (« communiquer de fagon constructive », « développer des relations
constructives », « résoudre des difficultés »).

Ce que sait faire I’éléve

A2+

Il peut interagir avec une aisance raisonnable dans des situations bien structurées ou prévisibles. Il peut faire face
a des échanges courants ou sur des thématiques connues sans effort excessif ; il peut poser des questions, répondre
a des questions et échanger des idées et des renseignements sur des sujets familiers dans des situations familieres
et prévisibles. Il peut transmettre des informations pertinentes présentes dans des textes informatifs bien
structurés, assez courts et simples, a condition qu’elles portent sur des sujets familiers et prévisibles.
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Bl+

Il peut démarrer une conversation sur des sujets familiers et aider a la poursuivre en posant des questions assez
spontanées sur une expérience ou un événement particulier, et exprimer ses réactions et son opinion. Il peut soutenir
des conversations relativement longues sur des sujets d’intérét général, a condition que 'interlocuteur fasse un effort
pour faciliter la compréhension.

En passant d’une langue a l'autre, il peut résumer I'information et les arguments contenus dans des documents, sur
des sujets d’ordre général ou personnel. Il peut aussi résumer un court récit ou un article, un discours, une discussion,
un entretien ou un reportage, et répondre a des questions portant sur des détails.

Il peut expliquer les différents roles des participants lors d’un travail collectif, donner des consignes claires pour un
travail en groupe. Il peut demander a son interlocuteur de préciser son propos. |l peut demander aux parties en
désaccord d’expliquer leur point de vue et peut répondre brievement a ces explications, a condition que le sujet lui
soit familier et que les interlocuteurs parlent clairement.

Ce que I’éléeve peut mobiliser en situation d’interaction et de médiation

Les exemples renvoient aux axes culturels et mobilisent des outils linguistiques dont la liste figure en fin de
document. La colonne de droite établit principalement la liste des nouveaux apports du niveau B1+.

A2+

Bl+

Des stratégies

e Faire patienter (par exemple lorsqu’on cherche ses mots),
ou maintenir I'attention a l'aide de schémas de

conversation préétablis, mais utilisés avec a-propos.

e Répéter en modulant I'accentuation de phrase pour
vérifier la compréhension.

e Anticiper ou répondre aux besoins de l'interlocuteur en
illustrant un propos.

e Demander de maniéere simple et directe, mais avec un ton
et une attitude empathiques, des précisions ou des
clarifications.

e Répéter les points principaux d’'un message simple sur un
sujet quotidien, en utilisant des mots différents afin
d’aider les autres a le comprendre.

e Compenser son manque de lexique par un recours
ponctuel a son répertoire plurilingue sans rompre son
discours ou sa pensée.

Des actes langagiers

Poser une large gamme de questions simples et quelques
questions précises.

—HDAR LU DI,
IR
ChLT X VIVDAENPITFETT ),

e Donner des conseils, des consignes ou des ordres simples
de maniére assurée quand les situations sont habituelles
grace a des impératifs ou autres injonctions sous forme de
questions, de locutions ou de blocs lexicalisés ; réagir a ces
conseils, ces ordres ou ces consignes.

EDL S VDERNNNY

Des stratégies

 Echanger, vérifier et confirmer des informations afin de

faciliter la compréhension par tous.

e Rendre des informations ou des références sur un sujet

courant ou un contexte culturel plus claires et plus
explicites pour autrui en les paraphrasant de différentes
maniéres.

e Poser des questions, faire des commentaires et proposer

des reformulations simples pour garder le cap d’'une
discussion.

e Compenser son manque de lexique en exprimant le sens

d’un mot a l'aide d’une périphrase ou une autre
reformulation (par exemple, « un camion pour voyageurs
» pour « un bus »).

Des actes langagiers

e Poser une gamme étendue de questions afin de faire clarifier
ou développer ce qui vient d’étre dit.

COAHBELVY V) DL, AEVEHY V) B
THD, TNCHLTENPELODTTD,
e Donner des conseils, des consignes ou des ordres de

maniére adaptée, ou y réagir, en fonction de codes
sociolinguistiques et pragmatiques.

ZI)TAHANT, EOTEITIIFFEL TL TV,
bl EFL, BRFELLET,

e Demander l'autorisation et exprimer avec une large gamme
de moyens une (in)capacité, la permission, I'interdiction, ou
des contraintes.

RREZEZINTER- TV ITEE A,
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RBETIT, TOEXERBL T,

e Mobiliser I'expression simple, mais variée de
I'autorisation, de la permission, de I'interdiction, ou des
contraintes.

FRAFELZ B TV ITEL A,
TELFE-S>TEHEWTT Y, EEFHRLES TL T

)\f l‘ ‘0
e Exprimer son accord ou son désaccord de maniére variée.

THEFLLUN, ROBRIEIVLENVES,
HEEUCERTT,
ZHIEVWE LBV ET,

Donner et demander des précisions sur une information
en contexte connu en lien avec les themes étudiés.

KL ALERTT D,
SHIEPVWT, 39T ZTLHFLIHIAL TL T

WY,

e Utiliser les principales formules de politesse et d’adresse
pour interpeller, saluer, remercier, prendre congé, ouvrir
ou clore un échange, y compris a I'écrit.

o Relancer par une large gamme de questions.
THUZIHOWT, ¥IHIRVET D,

LT, 2OTEEFEIDTT D,

Utiliser une gamme étendue de termes permettant de
situer et hiérarchiser une information.

FILE, BARRO—ERECMBETL L),
R BCADPI R T2 b BENEAERL L
£, FAEPERLLEXASANES7 Y LE
1_0

Exprimer des sentiments et des émotions en lien avec la
thématique traitée a l'aide de groupes verbaux, d’une
gamme assez variée d’adjectifs, ainsi que des adverbes de
gradation.

WEDR, MO TKRT T4 T EHHITHML T8
. DY L TLREDY, BIADRITELTTLT
HELHDI-72TT,

e Transmettre les informations pertinentes, y compris des

informations d’ordre culturel, de maniere hiérarchisée en
s’assurant de leur cohérence.

MRYEBEICE, EPoRFOERNDY ¥, 45
2. TEPREULTIEHARETLEVDR DY 7,

HOETIRE ) EFE200FHREEL e nC5 g
1_0

Lors d’un désaccord, demander d’expliquer son point de vue
et répondre brievement a ces explications.

L) LH LK T DEHEZRA TLILI,

Demander des précisions sur certains points énoncés lors de
leur explication initiale ou des clarifications sur leur
raisonnement

ZH "Zas14 7, tvwIinli, BEFEMIIY IV &
RTT D,

Utiliser une large gamme de formules de politesse et
adapter son propos a l'interlocuteur pour intervenir dans une
discussion sur un sujet familier en utilisant une expression
adéquate, y compris a I'écrit.

BN ET2, TOHICOVTHLEREAERTE
YT/

B LT, 2oFETVVEEVWEFTIFY, 6 &
S Y TRVGENE LINE L A,

Relancer et reformuler avec une large gamme de moyens.

2FN. ANEFYIVI)ERTT D, I LFLL
FUBAL TSR0,

INSTEIWVI) Y, $IB L8P AEEAT
{5,

Utiliser une large gamme de termes permettant de préciser
un ensemble d’informations en les présentant sous la forme
d’une liste de points distincts.

FLnwr7eyz7 FoBRIIRDISDTY, 12BIL,
BEEMREE*HITAHZ Y, 2 2BlE. T X FHIR
*ERTAHICTT, 3 2L, HEDBEPF VIR
BAEH v T,

Exprimer, avec précision, des sentiments et des émotions en
lien avec la thématique traitée.

RROBEEEZRLYL, ZOHILHEILRLOREIIC
YEONET, —F. TDOROWECLPRBEILRR L
HERTAHADEHLL, B TEHY £7,

Transmettre et échanger, avec une certaine assurance, un
grand nombre d’informations factuelles sur des sujets
courants ou non, relevant d’un domaine familier.

BAITIE, &, B, . ZXowmERNHY 4, TNZ
NOFE (IFBEILRZLA X P H ) £5, #l
AL, AT EINEREICLY . BIREATELDALY
ZWTT, —F., BlIIBL. BRKREVLEY HRET
NBEZENFZVWTT, @FELZEBL T, TNITNOEL
HENHHDT, BRII—FFRAGLEARTT,
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Outils linguistiques — LVA et LVB

Les corpus lexicaux et les points de grammaire cités ci-dessous correspondent a des besoins langagiers des éleves,
suscités par une activité d’expression (lexique et grammaire de production). Apres une phase de découverte ou
d’imprégnation, le fait de langue fait I'objet d’'une phase de consolidation, avec un apprentissage explicite des
régularités.

A ce stade de I'apprentissage, I'enseignant devra veiller a remobiliser le lexique et la grammaire déja abordés dans les
niveaux précédents.

La terminologie adoptée ne se confond pas systématiquement avec celle du francais et intégre les particularités de la
langue japonaise : verbes a la forme « accomplie » ou « inaccomplie », « qualificatifs » variables ou invariables,
élément T ¥, distinction entre le théme et le sujet dans la présentation des particules, etc. On pourra se rapporter
au document intitulé Terminologie grammaticale pour I'enseignement du japonais dans le secondaire en Nouvelle-
Calédonie (site du Vice-rectorat de la Nouvelle-Calédonie), adapté de Japonais — Outils linguistiques pour les niveaux
A1 a B1 (Eduscol, février 2021).

Les listes qui suivent sont indicatives et non exhaustives, laissées a I'appréciation du professeur en fonction du contexte
de sa classe.

Phonologie et prosodie

On peut considérer qu’a I'entrée en 2% LVA et LVB les éléves ont acquis les spécificités de la phonologie et de la
prosodie japonaise. Il ne faudra cependant pas hésiter a faire des rappels réguliers sur certains points de difficulté
qui pourraient étre repérés par I'enseignant.

Lexique en lien avec les axes culturels

» Arts et spectacles :
A2+ EE - B35 - 5 G - IRIE - BE - BRS - B - R R HHE - L KK - RE 5, et
Bl+:# ¥ 5 - 58 - £5 - B TX B - ZoRER - KB BEAE, ete
» Variations linguistiques :
A+3ELT - - TF /TR RaE
Bl+ {35 - T - Ll - ARHEE - 113
» Famille et groupes sociaux :
A2+ TR - K54G - BEYE - RBE - —ABG L - BTHHE - 8% - RE - 8F - 7L — 7 ete.
Bl+ ittt & - MFIk - ARk - BAEFK - Vv 7 I~<HF— - FE T FH4 - £, etc.
» Période d’Edo :
A2+ R+ - TPEHX - WTHE - 1BIRK - REHRNK - RAgE - FAF - sHE - B, ete.
B+ EKEBF(X - BAVR DB - BRGEHR - BR - & - B E - KEAITF - TREILH, etc.
» Sacré et fétes populaires :
A2+ -5 - M) - B& - BIEA - AL - #04L - BF - 47 - EE - (L - E T, et
Bl+ WA - M E - BBk - FFITF -FAVFE - BAL L - @ - B LT 5, etc.
» Démographie :
AN+ ZEAN-BFF - FBH - AQ - X—k b AL -RL AL - KREXTH - FIoMT, ete.
Bl+ V' T &L - &b - @IR(L - HAER - ZG - NEE - B - Bm - FHH - ER, etc

» Climat:

@

=} z - -~ - FEA - X etc.
BBEETE - TEED, ete

o

It
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A+ BT - BLT - AYY @Y -7 c BB 2K LV o NYT =T 7 2 et
Bl+ XUIR K %) - shIREBRIL - FIK - ﬁ%ﬂh )= = BE - E—FTA TV F, et
» Discrimination et inégalités :
A2+ Z7| - HEF] - FH - B - F& - BR - BRI BKAD - E V- POL - FAET, etc
Bl+ FH LR - /AL - TFF - Rik - &LlE - B - B0 5H - WAL - BT 5, etc.
» Mythes et figures historiques :
A2+ RE - IHF - 1455 - Bt - BR - TR - T —~ - -k - &5 - AW - 1245, et
Bl+ % - 8% - BR - 57 - RAET - BER - &3 - 015, etc.
» Régions et spécialités :
A2+ 30Ty« BN - TAT T 4T 4— Bk -FHh k- F3E - BLE et
Bl+ 33 - BR Y FX S - BT Z L - s@BBRML - FERE - B - KE - Vv v ¥ —3R ), etc

Grammaire A2+ —-B1+

Les faits de langue marqués en bleu correspondent plutét a un niveau B1+.

» Leverbe:
Savoir distinguer les 3 groupes a la forme du dictionnaire : godan, ichidan et irréguliers (k% - 3 %)
La forme ren.yo et ses dérivés : désidératif (~7z\"), but du déplacement ({247 < ), maniére (~7), actions
simultanées (~ 7% 5)
La forme en ~ T : impératif poli (~ T £ 72 ¥ "), duratif-résultatif-habitude (~ T\ %), autorisation (~ T % \»
V), interdiction (~ T X WM T 7% \WY), résultatif (— T & 5), anticipation (~ T % <), essayer de (~ T4 %)
Forme accomplie neutre en ~7z
Expression de la condition et de la réalisation future en ~7z 5
Expression du conseil avec ~7z (X ) 23\ WY et ~ 720V [E ) AT
Expression du vécu d’expérience avec ~7= 2 X 0\H B + ~7z T LA
Expressions de I'obligation en ~ 7 (7 4L 7% 6 %0\ ou ~ 7 IFALIT M T A0
Expression de I'absence de nécessité ~7: < TH
Impératif négatif poli ~7c\ VT 72T\
Verbes donner/recevoir » |5 - < #L% - £ 5 9 en fonction non-auxiliaire et particules requises
Verbes donner/recevoir 175 - < #L% -+ ¥ 5 ) en fonction auxiliaire (avec verbe a la forme en ~7T) et
particules requises
Volitif neutre en « -0 » ou en « -yo »
Forme passive

» La phrase simple :
Citation directe et indirecteavec ¥ 2 5 + YK - Y& A 5
Expression de sa propre pensée et atténuation du discours avec ¥ & )

Structure finale explicative en O 7=
Modalité avec ~7 6 L%\ - ~ZX ) f2 - ~L )72

» Le groupe nominal :
La forme neutre 72 de I'élément T
Connecter plusieurs groupes nominaux avec la forme suspensive ~ T
Classificateurs it + I - [& - & - #1

» Les particules :
Utiliser d’autres particules enclitiques : & }) - L %> + négation
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Emploi contrastif de la particule (&

» Les mots interrogatifs :
Se référer aux niveaux précédents + 7o + ¥' 54 « X7z - LW

» Les qualificatifs :
Expression de I"apparence avec un qualificatif + * 9 (B L % ) T+)
Les qualificatifs en forme adverbialesen ~<, [+ F b ouc b (BL Y £ L1z - EFIT4h5)
La forme suspensive des qualificatifs ~< T « ~T
Expression du comparatif avec ? [Z 9 A% + qualificatif (3LZZE D (T ) HIFE )
Expression du superlatif avec — & + qualificatif (—&4F T L B_YE T — 4 TH)
Expression de la condition avec ~7= 6 (L0 726, —#ITXFE L £9))
Expression de la condition avec ~ [ (E L IT4LIE. A TH VLV TH)

» Les adverbes :
Utiliser d’autres adverbes : £7z «- K& - W -5< Y - FL -2 - 4 x5 Y, etc.

> Les connecteurs logiques :
Utiliser de nouveaux connecteurs logiques: L2°L + RAFIT « 4T - [FAL Y 9 (T, etc.
Termes postposés exprimant I'approximation: < 5\ = K 5\« T 5

» Les mots de respect et de modestie :
Lastructure 5~% 5% - b~ 5
Utilisation du passif

» La phrase complexe :
Proposition causale avec 7> & ou D T
Opposition avec ¥ ou | T#LY §
Phrase temporelle avec Bf - fi - &7 - 1&
Simultanéité avec ~ 7 %% 5
Fonction suspensive, ou expression de la succession, avec la forme en ~ T
Proposition déterminante (enrichissement)
Enumération non exhaustive, ou expression de 'alternance avec ~7z Y ..~7= ) ¥ 5%
Proposition adversative avec ? (Z
Nominalisation avec le mot outil Z ¥ ou @, et applications
Expression de la conséquence immédiate avec ¥ (2 DB X H (TN b ¥, BRONR A £ )

Repeéres linguistiques — LVC

Activités langagieres — LVC
Compréhension de I'oral et de I'écrit

En 2% LVC, la compréhension de l'oral passe par un entrainement régulier a la discrimination auditive et a la
reconnaissance de mots clés, suffisants pour établir une compréhension. Au fil de I'année, les éléves sont entrainés a
reconnaitre plusieurs informations simples et a les mettre en lien. lls développent des stratégies de compréhension
plus variées : identification de champs lexicaux redondants ou de termes répétés, mise en relation du son et de I'image,
etc. Les éleves sont capables de comprendre des messages oraux de nature différente : message en continu sur un
point d’intérét personnel, déroulement d’un récit de fiction simple. A I'écrit, les éléves sont capables de comprendre
des textes courts et trés simples, de nature différente et abordant des thématiques étudiées.
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A I'oral comme a I'écrit, les documents sont variés, mais simples et courts. Dans tous les cas, lecture et écoute sont
liées a un projet tel que :

- Réagir ou choisir, répondre ;

- Associer des informations a une image, a un titre ;

- Recueillir des informations pertinentes pour réaliser une courte présentation orale ou écrite ;

- Compléter un formulaire, la légende d’une carte, une liste, une fiche d’identité ;

- Prendre en note des informations factuelles nécessaires a la réalisation d’un projet, telles que les horaires
de trains ou de spectacles ;

- Classer, comparer, hiérarchiser, réordonner des informations ;

- Imiter et mettre en scéne ce qui a été entendu ou lu, interpréter une chanson ;

- Adapter ou modifier.

En compréhension, les éleves développent en particulier leurs compétences psychosociales cognitives (telles que, par
exemple, la capacité a résoudre des problemes de fagon créative) et émotionnelles (telles que, par exemple,
comprendre ou identifier ses émotions et son stress).

Ce que sait faire I’éléeve

Al+

Il peut comprendre et relier a un titre ou a un theme des expressions isolées dans des énoncés tres simples, courts et
concrets a propos de sujets familiers et quotidiens, ainsi suivre des consignes et des instructions en situation prévisible
a condition, en compréhension de I'oral, que le débit soit.

Ce que I’éléve peut mobiliser pour comprendre

Al +

Des stratégies

o S’appuyer sur la source et les éléments périphériques (titre, auteur, date) et sur les indices visuels et sonores
(image, musique, bruitage, etc.) pour identifier la nature du document audio ou vidéo, par exemple.

o S’appuyer sur les mots transparents, familiers ou proches de I’anglais, pour reconnaitre le théme.

o S’appuyer sur |'alternance des voix pour repérer le nombre d’interlocuteurs.

o Identifier quelques genres ou types de textes écrits grace a leur mise en page et format (bande dessinée, carte
postale, publicité, article de presse, page de site internet, journal de bord, etc.) pour émettre des hypotheses
sur le contenu.

o S’appuyer sur les répétitions de mots, de locutions, de structure de phrase, pour identifier les étapes du récit.

Expression orale et écrite

En 2% LVC, pour progresser en expression orale, il est essentiel de travailler réguliérement la prononciation et la
prosodie afin de développer la capacité des éléves a discriminer des sons et a les reproduire pour prononcer des mots
puis des phrases. La répétition, I'imitation, la variation des énoncés et les mises en situation sont autant de moyens
qui favorisent la prise de parole, renforcent la mémorisation de schémas linguistiques corrects et rassurent les éléves
guant a leurs compétences linguistiques. Il est primordial d’intégrer ces activités en lien avec les supports de réception
pour fixer les apprentissages de facon cohérente.

Pour ce qui concerne I'expression écrite, les éleves sont amenés a produire des textes simples, mais variés. Les
compétences graphiques prennent également des formes tres simples, mais variées : reproduction a partir de modeles
graphiques en respectant les régles du tracé (sens et ordre des traits), utilisation du genké yoshi. De ce point de vue,
le brouillon est un outil indispensable. Les outils numériques, y compris les outils collaboratifs, sont utilisés pour
enrichir la réflexion sur la langue et mettre en valeur les productions. Dans le processus d’apprentissage, les erreurs
étant normales, il est essentiel que I’enseignant les identifie et apporte une réponse appropriée pour permettre aux
éleves de les comprendre et de progresser dans leur maitrise de la langue.
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En expression, les éleves développent leurs compétences psychosociales cognitives, émotionnelles et sociales (par
exemple, « Communiquer de fagon constructive »).

Ce que sait faire I’éléve

Al+

Il peut décrire brievement des personnes ou personnages, lieux et objets de son environnement familier en
coordonnant des éléments simples ou en commencant a les organiser en suivant un modele ou une trame connus.
Il peut exprimer ses go(ts ou souhaits de maniere simple, raconter brievement des événements ou des expériences
grace a un répertoire mémorisé ainsi que paraphraser, imiter et reprendre a son compte des phrases simples avec
une aide éventuelle.

Ce que I’éléve peut mobiliser pour s’exprimer

Les exemples renvoient aux axes culturels et mobilisent des outils linguistiques dont la liste figure en fin de
document.

Al +

Des stratégies
o Aloral : répéter, mémoriser, prononcer de maniére expressive, etc.

o AVécrit : copier, recopier, écrire sous la dictée, souligner les termes a reprendre, utiliser un brouillon pour préparer, etc.

Des actes langagiers
e Présenter, nommer, décrire, caractériser, dénombrer trés simplement des personnes, des objets, des lieux.
COANLBILTYT, 2HETT,

o (Se) présenter de maniére tres simple en indiquant son nom, son age, quelques précisions sur sa famille, sa nationalité,
d’ou on vient, ou on habite.

FIZFINTH, | 5FRTT, VI VIFEATHET, RENSATT, Xy HHNVES,

e Raconter en restituant brievement les éléments saillants d’une histoire découverte en classe, en s’appuyant sur des
images ou sur I'imitation d’énoncés.

PERER IO G EFNE Lz, RUMEHMERRICLE L, RO E LT,
o Situer dans I’espace les personnes et les objets a I'aide de marqueurs trés simples et trés fréquents
1)V TIET7 7 RA0@EIIHY T,
e Situer dans le temps en utilisant quelques marqueurs temporels essentiels.
WTEEFEHRICHEY FF., FROFIKRDY £,
o Exprimer simplement ses golits et préférences en mobilisant quelques adjectifs qualificatifs et des formules lexicalisées.
BHERIGFETTY, MOHT T =TT,
e Organiser de maniere linéaire un propos adressé en employant quelques connecteurs logiques et chronologiques.

FATBRICHRZIFE LI, TS, BATIIAZTERF LT, SEBIAICRTHF LI, SEFIIFERITEETIL
1=,

e Exprimer simplement un souhait, une intention ou une projection dans un futur proche.
SEDENRSICREATE VT,
e Formuler simplement des hypotheéses a I'aide de marqueurs essentiels de I’hypothése.

BAEBMESTL LI,
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Interaction orale et écrite, médiation

En 29 LVC, I'interaction écrite et orale consiste a interagir de maniére stéréotypée dans des situations répétées pour
faire connaissance, pour partager ou échanger des informations. Elle répond a des sollicitations ou consignes
ritualisées ou fonctionnelles et s’appuie sur des formulations ou reformulations tres simples.

A I'oral, cette interaction inclut des répétitions, un débit lent et des reformulations de la part de I'interlocuteur. Les
éleves apprennent a s’engager dans une conversation simple, a demander des précisions, a vérifier une information.

A V’écrit, 'interaction peut intervenir dans le cadre de consignes ou de rituels, de jeux, d’inter-correction, de questions
répétées, de courts messages dans le cadre d’une correspondance épistolaire ou électronique, de contribution a
I’élaboration d’une carte mentale ou d’un travail de rédaction en groupe. La médiation consiste a expliciter un sens a
un camarade ou a un tiers, a développer un travail coopératif ou collaboratif en mettant en commun des informations,
en les classant, en les partageant. Il peut s’agir de surligner, classer, réordonner a I’écrit, prendre ou communiquer des
notes. L'interaction écrite et orale comme la médiation peuvent intervenir selon des modalités de travail différentes
entre éleves en bindme, a I'occasion de travaux collaboratifs au sein d’un groupe ou entre groupes.

En situation d’interaction ou de médiation, les éléves peuvent développer leurs compétences psychosociales, en
particulier les compétences sociales (« Communiquer de facon constructive », « Développer des relations
constructives », « Résoudre des difficultés »).

Ce que sait faire I’éléeve

Al+

Il peut interagir de facon simple, sous réserve de répétitions, d’'un débit lent, de reformulations et de corrections.
Peut répondre a des questions simples et en poser, réagir a des affirmations simples et en émettre sur des sujets
trés concrets, familiers et prévisibles. Peut utiliser des expressions élémentaires de salutation et de congé. Peut
transmettre des informations simples et prévisibles d’un intérét immédiat, données dans des textes courts et
simples.

Ce que I’éléve peut mobiliser en situation d’interaction et de médiation

Les exemples renvoient aux axes culturels et mobilisent des outils linguistiques dont la liste figure en fin de
document.

Al+

Des stratégies
e Répéter ce que l'interlocuteur vient de dire pour manifester sa compréhension ou son incompréhension.
e Se faire aider, solliciter de I'aide.
e Joindre le geste a la parole, compenser par des gestes.
e Accepter les blancs et faux démarrages.

e S’engager dans la parole (imitation, ton)

Des actes langagiers
e Poser quelques questions simples.
BEZETIFITT D,
ST,
IHEETE D,

e Donner des conseils, des consignes courantes ou des ordres simples dans des situations connues ou répétées ou y réagir.

o TLIT,
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H)—EE o TLTTy,

e Demander des nouvelles et réagir, de maniére stéréotypée.
BRAATT
%5 T,

e Demander l'autorisation sous forme lexicalisée.
FE P LITIT>THOLWTE D,
WWTF DY,

e Faire part trés simplement de son accord ou de son désaccord.
[Tuv, ) £ LT,

%ﬂ‘i‘gi’) Zo
WWAL TEEEA,

e Demander de I'aide, demander de répéter, de clarifier, y compris par des formules toutes faites.
THIEGAL, ) —EBBEVWLET,

¢ Utiliser des formules de politesse élémentaires pour saluer, prendre congé, remercier, s’excuser, y compris a I’écrit dans
des courriers trés simples.

Bl3L) ITXvET,
CalTth I,
HYNRe)TTVET,
KALL £7,
TLOWS,
¢ Informer, prévenir ou alerter d’une situation par des formules élémentaires ou stéréotypées.
BROTT L
[AEfFITTL TV,
o Utiliser des verbes de perception.
BEOEZAET,
CIDORVAEAET,
Utiliser quelques termes permettant de situer une information.
ERDLR I RDOR—TITH ) T,
Exprimer des besoins élémentaires.
BRENTEF L1
EALE LTz,
BRVTH,

o Transmettre les informations factuelles essentielles d’un prospectus, d’une invitation (lieu, horaire, prix), etc.

A= FEFRIEFCHEY T, F7 v MIBTATY, BAAERRF—4TH,

Outils linguistiques — LVC

Les corpus lexicaux et les points de grammaire cités ci-dessous correspondent a des besoins langagiers des éleves,
suscités par une activité d’expression (lexique et grammaire de production). Apres une phase de découverte ou
d’imprégnation, le fait de langue fait I'objet d’'une phase de consolidation, avec un apprentissage explicite des
régularités.

A ce stade de découverte de la langue, plusieurs faits de langue méritent d’étre repérés (grammaire de réception) pour
faciliter la compréhension, sans qu’il soit attendu de I'éleve qu’il sache les employer.
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La terminologie adoptée ne se confond pas systématiquement avec celle du francais et intégre les particularités de la
langue japonaise : verbes a la forme « accomplie » ou « inaccomplie », « qualificatifs » variables ou invariables,
élément T ¥, distinction entre le théme et le sujet dans la présentation des particules, etc. On pourra se rapporter
au document intitulé Terminologie grammaticale pour I'enseignement du japonais dans le secondaire en Nouvelle-
Calédonie (site du Vice-rectorat de la Nouvelle-Calédonie), adapté de Japonais — Outils linguistiques pour les niveaux
A1 a B1 (Eduscol, février 2021).

Les listes qui suivent sont indicatives et non exhaustives, laissées a I'appréciation du professeur en fonction du contexte
de sa classe.

Phonologie et prosodie Al+

La consonne « r », Le « h » aspiré, Les consonnes sourdes « ts » et « ch » et sonores « j » et « z » ; la nasalisation du
« g », et la transformation du [g] en [n], I'allongement vocalique, le redoublement de la consonne, les syllabes
contractées avec ya, yu et yo ; la segmentation de la phrase ; I'intonation ; le débit ; 'accent de hauteur.

Lexique en lien avec les axes culturels

» Lafamille:
Al+ IR - BRI BEIL - FCH - NE -k - BASTA - BRI %% -BlEHTAL -
BLWIAU-BRTIALA-RBAILU - FOA-LTOA-BETL - BLIAL- VWX -&RED %6

Ve R e A AR BT ete.

» Nationalités et entités régionales (en lien direct avec I'aire géographique japonaise et ses voisins) :
Al+ BAR - 77X B -#EH - FEH - 8 -9 7 NI - TA)H - TFTI)I - X)L— - LA
o E+ A AN - JbEE - WE - AN - PR - BAR - B - RIL, etc.

» L'apparence:
Al+ KREW -/ hEu0 - RV - F0 - FRFGOL R - BT s B0 - F 0 - R0 - B, Jes
couleurs, etc.

» Le caracteére:
AL+ LW -BAB W - wi@m = - E@mB - JUtkdE - KRR - @mav - oY E £ - 7AE], et leurs formes

négatives, etc.

> Les vétements :
AL+AR - &ZW T v oY - Xahy - #t- T -MBF-BRE-—F—-7 =X FL
XYy b TI7RY)— - BKAZ—H— - HIR - BIA, etc.

» Le corps humain :

Al+fh - F -2 -BE-BA-B- R -F-o-m-20F-Fi-M-18 - B - & et

»  Les métiers génériques :
ALHEF - ek - FE - TUUST YT -2y ERE KWL ER AR TN L
BR - -BA - @ER -FHE - AT 4XF R T—T 14X}, etc.

» Les habitudes, le quotidien, I'habitat :
Al+ FRRICTITL - RE S -5FD - MRTH - KU - BB -RU - TLEEZRS - XKRK=-V%EF5 -
A2 HREE) - BRBIINS - VX7 —%8U5%-)L - R -HE-BVVWETH - Frik) - RkRx
5 -BREEZRS - FEZIEL, etc.

» Les aliments, les habitudes alimentaires, les spécialités :
Al+ TR -BATER - BN EEZFE LB XV AR CFHFE-RYW-RK-BX-O—-E— -
SN V2R (F—X-FaalL—F -BlIF) - BLL-BFTL LW BLE - BRA, etc.
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L'univers scolaire, les loisirs et les sports :

A1+ univers scolaire (41X + #F&KR - #HB - 77X - Ly AV - Rrva—)b -

¥ - BERE), etc.), activités et sport (oK + & - EE - AR— - FE - oA
38 - K38, 538 - F%) - 888 - :EF etc), etc.

Les zones géographiques, les saisons et les paysages :
Al+ XAt - 28 - BRA - I - BA D - k& - BT - fFm, B - - W -
B BEIOCLO A E Ak K B A KA k-

etc.

Arts et spectacle :
Al+ BB - RA B - 4 - FiE4E
TR - 6L -5 - A4, etc.

XY TII— B3

La période d’Edo :

AL+ F - iIZF - 3R - KRG - FE - KL - B - 1811 - B - o, ete

Les contes et légendes, les mythes :
AL+ ENLEDL - BLVTA
JE® - 4, etc.

cBEHTIAL - L)

Sacré et fétes populaires :
Al+ % - BIER - #94L - BF -4 - 8 - BAH L - RADB - R - 6K
—7 - ftR-fE-AR - BE& - LK, et

Les émotions et sentiments de base et leur expression :
Al+ HHLL WV - BL WD - STVLW - (ZFA L -
K<L 14714 7,etc.

Grammaire Al+

Le verbe :
Présentation des 3 groupes : godan, ichidan et irréguliers (k% + ¥ 5)
La forme polie (forme en % ) et ses déclinaisons (~Z 2 A - ~F L 7=

B - AF - E -

ILPFELL-FIES LW

c~FHALTLT

S ~.

=N N
cNZTy bAR—=IL -

EEN
-3 .

EX /A - I R

/B T—ILT LA

T

FXFX b

-~FZL &)

La forme ~ T £ 72 ¥\ al'oral pour les instructions du professeur (en compréhension uniquement)

Le groupe nominal :

L'élément T ¥ et sa forme accomplie T L 7=
Lanégation (TIEH N FLA - LT - Lrdhl) £E4L)

La négation a la forme accomplie (TIEH ) FLATLIz - L2071 TF - LedHY) FLALTLTR)

Utiliser les déterminants démonstratifs: 2 + XD - HD - ¥ D

Les chiffres et les nombres (série japonaise et sino-japonaise) et les classificateurs (A - 1X - 7K, etc.)

Les particules :
Utiliser les particules enclitiques de base : (& + @ - % -
Utiliser les particules finales: 7> - X - 12

b N6 - FT X

Les mots interrogatifs :
fl-f- v ) XA I LT
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» Les pronoms :
Savoir reconnaitre les pronoms : 4 + H %7z - K& - 1%, etc.
Apprendre a éviter au maximum I'utilisation des pronoms personnels
Utiliser les pronoms démonstratifs : 241 - T 4L - H#L - 4L

» Les qualificatifs :
Différencier les qualificatifs en \ * et en %
Le qualificatif en fonction déterminante : 4 X %48 - E L\ —H
Le qualificatif en fonction conclusive : 5B (3%& L\ T,
La forme polie et la forme neutre
La forme accomplie: TR L ¥ W >7T+, -@man»->7:=7T7,
La négation : fRE TI\WTF, - #LLKLWTT,

» Les adverbes:
Utiliser quelques adverbes simples d’intensité : L < - X% - HF Y - 24

> Les connecteurs logiques :
Utiliser les premiers connecteurs logiques: £ 3 « X456 - X L T - &#7lT - &i&RI(C

> Les suffixes adjoints aux noms de personnes et termes de parenté: S A - < & * b ¥ A, etc.

» La phrase japonaise et son organisation :
La place de I’énoncé verbal ou qualificatif en fin de proposition
Former des énoncés simples (affirmatif, négatif, interrogatif aux modes accompli et non accompli) a la forme polie
Repérer et former le groupe nominal (nom + particule enclitique) : Z3ZE Y - RA&W % - TEE T
Repérer la place de 'adverbe dans laphrase: L < %oo0°) £ L7z, - ¥ THELWTT,
Repérer la place des nombres et des classificateurs : —ADF4. « F—F vV E2—>2L ¥
La question elliptique avec (% : 5L AT (L ?
La structure ~ (~%%: V7 (Z & NEWTT,
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FOCUS : L’articulation entre activités de réception et de production a
partir d’'une entrée culturelle

Compréhension de I'écrit, classe de 29 LVB, axe 1 : Représentation de soi et rapport a autrui
(pourrait étre également abordé dans I'axe 3 : Le passé dans le présent)

Les éleves découvrent I'affiche annongant I’adaptation par
la troupe du Takarazuka d’un classique du théatre japonais,
le Chashingura. lls échangent avec leurs camarades pour
donner leurs impressions. Dans un second temps, ils
décrivent en détail l'affiche en s’appuyant sur les
informations qu’elle apporte et s’intéressent, avec I'aide
de Il'enseignant, aux spécificités de la troupe du
Takarazuka.

TIC OO >
W SFITEENIE

/

Affiche pour I'adaptation du Chishingura par la troupe du
Takarazuka, (novembre 1992), coll. Hankyl bunka zaidan

Expression orale en continu

CHORRY —E, EFRREIAN | 99 2F
[TEL:: TRERY DKRXY —T3, RA
AZAT, BELRAZA, HHEN—ANVT.,
ZACHIFEROXELRYE TV E
T, FHEIFOEHILREE TVET,

.. en vue de créer une présentation FeERy (2. | 7505 20T LS
enregistrée de type podcast pour *;Lf‘ Xﬁét%‘k%{i@ YT H L AT a

présenter les spécificités de la troupe
du Takarazuka...

FEY L TOFBEHFITELDOVTWAEZ
ITH, THREBY IFnFoL T, B
BLOrHY FELD, KR —%R T, &
EDPEENFHERE L TV B Z 2N gnY
¥, o

Les éleves sont invités a mobiliser les lexiques liés a la période d’Edo et aux représentations artistiques, a décrire une
affiche ainsi qu’a organiser leur propos. L'ensemble permet dans un premier temps aux éléves de s’approprier un
nouveau lexique et de nouvelles tournures langagieres, puis, dans un second temps, d’apporter une réflexion nuancée
sur la question des spécificités du théatre japonais (traditionnel et contemporain), plus particulierement dans la
répartition des roles et sur le statut des genres.
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PROGRAMME D’ETUDE DE LA CLASSE DE PREMIERE

Niveaux minimum attendus

. , LVB LVA
en fin d’année
1¢ Bl Bl+
vae?u mJn|mum attendu en LVC
fin d’année
1¢ A2

En classe de premiére, la langue et la culture japonaises font désormais partie de I'univers des éléves de LVA et de LVB.
Les éléves de LVC, quant a eux, poursuivent leur découverte de ce pays et de sa culture en complétant les compétences
linguistiques et culturelles acquises en seconde. Les axes culturels invitent a analyser les réalités du Japon en les
replacant dans une perspective historique. En LVA et LVB, cette réflexion de plus en plus approfondie et nuancée va
de pair avec I'utilisation d’une langue toujours plus étendue et précise.

En LVA comme en LVB et en LVC, les éleves sont confrontés a des documents riches et variés : ceuvres littéraires,
articles de presse, ceuvres cinématographiques, picturales ou musicales, extraits de littérature scientifique, etc., qui
refletent les regards divers et complémentaires portés sur différentes réalités. Le support engage une démarche
d’analyse qui fait I'objet d’entrainements réguliers afin que les éléves consolident progressivement leurs stratégies de
compréhension. La circulation de la parole en classe renforce I'autonomie langagiére des éléves. L'entrainement
individuel et collaboratif a la production écrite, qu’elle soit créative ou argumentative, est régulier et progressif.

Afin d’appréhender et d’expliciter cette réalité avec de plus en plus de nuance, les éleves acquiérent un lexique précis
et riche. Pour les aider a se 'approprier, on a recours a la répétition, la paraphrase, I’explicitation, la médiation, la
dérivation, etc. La mémorisation, destinée a compléter les connaissances tout en favorisant des automatismes de
langue, est travaillée en classe et hors la classe.

En classe de 1° LVA et LVB, tout comme aux niveaux précédents, les compétences graphiques continuent a s’enrichir
avec l'acquisition de nouveaux kanji « en reconnaissance » et en production active. L’acquisition des compétences
graphiques nécessite de nombreux retours sur les acquis précédents et de nombreuses révisions. On se reportera pour
la progression de cet apprentissage au bulletin officiel n°10 du 11 mars 2021.

En classe de 1¢ LVC, la maitrise des 55 kanji acquis « en reconnaissance » en 2"% évolue vers une maitrise active, en
production. Les éleves doivent parallelement poursuivre I'apprentissage de nouveaux kanji « en reconnaissance ».

Pour I’'ensemble des kana et des kanji a apprendre de la 2" 3 la terminale, il faut se reporter au bulletin officiel cité
ci-dessus.

Que ce soit en LVA, LVB ou LVC, cette compétence graphique est a distinguer des compétences de compréhension et
d’expression écrites.

Etant donné la spécificité de I'écriture japonaise par rapport aux langues utilisant I'alphabet latin, les compétences de
compréhension, expression et interaction orales pourront devancer les compétences écrites.

Repeéres culturels — LVA, LVB, LVC

Les axes culturels doivent obligatoirement étre traités. Les objets d’étude permettent un apprentissage de la langue
contextualisé. Ils concernent les langues A, B et C. Parmi les objets d’étude proposés dans ce programme, au moins
trois doivent étre étudiés pendant I'année.
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Les objets d’étude plus adaptés a la LVC sont signalés, ce qui n’exclut pas qu’ils soient mis en ceuvre en LVA ou LVB.

Axe 1. Identités et échanges

Tout au long de son histoire, le Japon a alterné périodes de repli et périodes de grande ouverture aux cultures du
monde. Ce rapport parfois ambigu a I'étranger, tout comme I’évolution du regard porté sur la culture japonaise dans
le monde, permettent d’appréhender les notions d’identité et d’échange dans toutes leurs nuances.

Objet d’étude 1. Un pays vraiment fermé durant la période du sakoku ?

La période du sakoku ($H[E]) est souvent considérée comme un moment de fermeture totale du Japon. Il s’agissait
plut6t pour le pouvoir de I'époque de contrdler les échanges avec la Chine, la Corée, les Ainous et les Européens. Quel
fut I'effet d’un tel contréle sur la vie culturelle des Japonais ? On pourra s’interroger sur les échanges interculturels
malgré tout féconds (par exemple, les études hollandaises, %), mais aussi les crises que cette décision a pu
engendrer (I'interdiction du christianisme ou la crise politique lors de la période Bakumatsu % ).

Objet d’étude 2. Tourisme de masse et conservation du patrimoine (conseillé en LVC)

Depuis le début du XXI¢ siécle, le Japon est devenu un pays important dans I'offre touristique planétaire, au point que
certains lieux (Kyoto, le mont Fuji) commencent a souffrir du tourisme de masse et mettent en place des restrictions
d’acces a certains sites. Quelles sont les réactions des Japonais et des dirigeants face a ce phénoméne, créateur
d’emplois mais parfois intrusif. Ce surtourisme ne menace-t-il pas la préservation du patrimoine, des traditions et la
qualité de vie des habitants ?

Objet d’étude 3. Le japonisme

A la fin du XIX® siécle, les artistes européens découvrent les productions artistiques japonaises (estampes, statues,
laques, textiles, etc.), a la suite de I'ouverture du pays. Plus particulierement, la découverte des estampes japonaises
par les peintres européens a inauguré des champs d’exploration artistique majeure au moment-méme ou le Japon
s’ouvrait a I'Occident. Le japonisme devient un courant artistique incontournable en Occident. Quels en sont les
exemples les plus célebres ? Quelles sont les influences réciproques entre les deux aires culturelles durant cette
période ?

Axe 2. Diversité et inclusion

En 2020, la joueuse de tennis Osaka Naomi K3R 7 35 %, de mére japonaise et de pére haitien, est choisie pour allumer
la vasque lors de la cérémonie d’ouverture des Jeux olympiques et paralympiques de Tokyo. Pointé, en 2023, comme
étant le seul pays du G7 a ne pas reconnaitre légalement les couples de méme sexe, le Japon adopte la méme année
une premiére législation condamnant les discriminations a I'encontre de personnes LGBT. Quels combats, individuels
ou collectifs, ont permis de révéler une société japonaise contemporaine plurielle en quéte de davantage d’inclusion ?
Quelle est la réalité de cette inclusion et quels sont les défis de cette société en pleine mutation ?

Objet d’étude 1. Qu’est-ce que l'ijjime ?

Le systeme scolaire japonais, reflet de la société du pays, semble accorder une trés grande importance a la norme :
uniforme, cursus scolaire unique dans tout le pays, participation quasi obligatoire aux bukatsu &R &, etc. Quels peuvent
8tre les effets d’une telle pression sur la jeunesse japonaise ? Le harcélement scolaire (ijjime \» U ®) en constitue
I’expression la plus visible. Longtemps occulté, ce phénomeéne est désormais considéré comme un probléme national.
Comment le sujet est-il traité dans les médias et la littérature jeunesse ?

Objet d’étude 2. Japonais et métis — une intégration difficile ? (conseillé en LVC)

Osaka Naomi K3k 7 ¥ &, Hachimura Rui 2\t £, Kaneshiro Takeshi £ 3% ... L'internationalisation du Japon est
rendue de plus en plus visible par I'augmentation du nombre de Japonais dont un des parents n’est pas d’origine
japonaise. Si ce phénomene tend a prouver que I'archipel est plus ouvert qu’il n’y parait, il n’en reste pas moins vrai
gue nombre d’entre eux sont en butte a une discrimination plus ou moins diffuse. Dans ce contexte, comment
comprendre la récente mise en valeur de personnalités métisses dans des événements culturels ou sportifs hautement
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médiatisés ? Comment cette médiatisation est-elle vécue par la population métisse du Japon ? Plus généralement, que
nous dit ce phénomeéne de la société japonaise du XXI¢ siecle ?

Objet d’étude 3. Sport et handicap au Japon. Quels acquis ? Quels défis ?

On découvre parfois avec surprise les importants efforts du Japon pour l'intégration dans le quotidien des personnes
ayant un handicap (lignes jaunes en relief sur les trottoirs 5 7 @ v 7 pour les malvoyants, ascenseurs dans toutes
les gares de métro, etc.). Qu’en est-il vraiment du rapport au handicap au Japon ? On pourra s’intéresser plus
particulierement au handisport et se demander en quoi il nourrit la réflexion sur I'inclusion de personnes porteuses
de handicap.

Cet axe permet de travailler la compétence psychosociale « Développer des attitudes et des comportements
prosociaux » (compétence sociale).

Axe 3. Art et pouvoir

« Harmonieux », « zen», « épuré», «surprenant», « loufoque », «frondeur». Nombreux et variés sont les
qualificatifs utilisés pour définir I’art japonais et ses artistes. En associant les notions d’art et de pouvoir, le présent
axe vise a faire connaitre des formes traditionnelles ou contemporaines de I'art japonais, tout en analysant son rapport
au pouvoir politique, en temps de censure, de guerre, ou a I'heure de l'influence culturelle japonaise et de la
mondialisation des pratiques artistiques.

Objet d’étude 1. Art et censure durant la période d’Edo

Une riche culture urbaine (Ukiyo-e :¥t4&, kabuki, misemono R.t£4%, littérature populaire, etc.) a émergé durant
I’époque d’Edo. Bien que florissante, elle n’était que tolérée par le pouvoir et souvent soumise a la censure. Quels ont
été les domaines artistiques visés ? Comment les artistes de I’époque ont-ils pu contourner les pressions du pouvoir
et mettre leur créativité au service de la liberté d’expression ?

Objet d’étude 2. Les représentations de ’'empereur — au service de quelle politique ?

Comment la figure de I'empereur a-t-elle été mobilisée au service du politique depuis I’ere Meiji ? Incarnation de la
modernité quand il figurait en vétements occidentaux, représenté en chef militaire quand la situation internationale
I’exigeait, avant d’étre la représentation, avec sa famille, apres la défaite de 1945, d’une monarchie constitutionnelle
contemporaine et souriante qui se rapproche, encore timidement, des citoyens japonais.

Objet d’étude 3. Quel(s) engagement(s) dans I’art contemporain japonais ?

Certains artistes japonais ont incontestablement bousculé nombre des représentations d’une société vue parfois
comme étant trés conformiste, en produisant des ceuvres dérangeantes et audacieuses : le féminisme (Ono Yoko 7
/ 3 — 1), la tranquillité du foyer (Kusama Yayoi 2[5 %), les figures tutélaires du bouddhisme (Murakami Takashi
At L T%), le kawaii (Miyazaki lzumi & ¥\ 4" &), etc. L’art contemporain japonais, de plus en plus mondialisé, marque
un engagement politique de plus en plus fort. Prend-il des formes particulieres chez les artistes japonais ? Que nous
dit-il de la société japonaise ?

Axe 4. Innovations scientifiques et responsabilité

L'innovation scientifique fait partie intégrante d’un quotidien au sein duquel I'intelligence artificielle est désormais a
portée de clic. Le Japon s'illustre dans le domaine de la robotique, grace a ses désormais célébres, mais néanmoins
troublants robots géminoides. Moins médiatisés, de nombreux robots humanoides sont aujourd’hui affectés a des
missions de sauvetage, d’aide a la personne, ou de service. En quoi ces avancées améliorent-elles significativement le
quotidien de la population japonaise ? Comment structurent-elles I'imaginaire collectif et la création artistique ? A
quelle vigilance doit étre soumis leur développement ?
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Objet d’étude 1. Les enjeux du développement de la robotique au Japon

Porter des charges lourdes et déblayer rapidement pour secourir les victimes d’une catastrophe, enregistrer des
dizaines de commandes sans jamais se tromper : voici des exemples de taches confiées aux robots aujourd’hui. lls sont
rapides, efficaces, mais se heurtent également a des contraintes économiques ou environnementales et interrogent
notre rapport au travail.

Jusqu’a quel point le recours a la robotique est-il une solution aux défis sociaux, démographiques et environnementaux
du Japon contemporain ?

Objet d’étude 2. L’intelligence artificielle au service de I'apprentissage du japonais ?

Peut-on utiliser I'lA comme un outil d’apprentissage ? En quoi peut-elle étre une aide a la mémorisation, compétence
primordiale dans I'acquisition des différents systémes graphiques japonais ? Jusqu’a quel point s’avere-t-elle un outil
de vérification fiable ? Peut-on considérer I'lA comme un éléve virtuel et I'intégrer dans des démarches de création et
d’inter-correction ? Une découverte de I'lA par le prisme de la langue japonaise qui vise avant tout la manipulation de
I'outil par I'éléve pourra également les inciter a réfléchir aux limites et aux dangers de cette intelligence.

Objet d’étude 3. Le nucléaire, énergie d’avenir au Japon ?

Le Japon entretient un rapport a I'énergie nucléaire ambigu, oscillant entre crainte d’un risque bien réel et
dépendance. Pour ce pays aux ressources naturelles presque inexistantes, I'énergie nucléaire constitue un des moyens
de contourner la dépendance énergétique de I'archipel. Mais comment comprendre la persistance du recours a
I’énergie nucléaire civile au regard de I'Histoire de ces deux derniers sieécles (bombardements atomiques sur Hiroshima
et Nagasaki, triple catastrophe du 11 mars 2011, etc.) ? Existe-t-il des mouvements s’opposant a I'énergie nucléaire au
Japon ? Des solutions alternatives émergent-elles ?

Axe 5. ’homme et la nature

La culture japonaise est mondialement reconnue pour son lien a la nature, a la fois intime et respectueux : le respect
du produit brut, animal ou végétal, en cuisine, le soin minutieux apporté a I’entretien des espaces verts, la redéfinition
du concept de « jardin » permise par les jardins de pierre, la présence fréquente de paysages marins ou montagneux
dans les estampes japonaises, mais également le recours au kigo, ou « mot de saison » dans les haiku. Cet attachement
a la nature est certes réel et peut en partie s’expliquer par les différents courants de pensée religieux qui ont émergé
au fil des siecles, mais ne cache-t-il pas parfois un rapport a la nature moins « bienveillant » ?

Objet d’étude 1. Sashimi et surpéche, baguettes jetables, I’envers du décor...

Comme le montre le nombre trés important de restaurants « japonais » présents dans la moindre ville francaise, la
cuisine japonaise fait partie des aspects culturels de ce pays qui sont désormais mondialisés. En quoi le succes
planétaire de la gastronomie de ce pays occasionne-t-il des effets négatifs sur certaines ressources ? Pression sur les
ressources halieutiques, production dans certains pays d’Asie des baguettes jetables en bambou (waribashi £ ) %)
dans des conditions contestables, ce succes n’est pas sans conséquences sur I'environnement.

Objet d’étude 2. « Slow life », un véritable retour a la nature ?

Les exces de la vie moderne et surtout urbaine ont abouti a une remise en question d’un style de vie jugé comme étant
trop éloigné de la nature. Le mouvement « slow life », parfois désigné sous le terme de teinei na kurashi T E 7% &
L (« une vie simple »), apparu au Japon au début du XXI® siécle, promeut un retour a un rythme de vie plus lent et
plus en phase avec la nature, a la campagne, mais aussi en ville. Dans un pays ultra-urbanisé comme le Japon, quels
aspects peut prendre ce retour a la nature et a cette simplicité ?

Objet d’étude 3. Le shinto, un culte de la nature ? (conseillé en LVC)

Le shintoisme reléve d’une conception animiste ou des forces divines habitent la nature et les montagnes, ol arbres
et cours d’eau cachent la présence de nombreuses divinités dont le culte est encore omniprésent. L'étude de quelques-
unes d’entre elles révele un lien trés ténu de la culture japonaise avec la nature. Mais peut-on dire que le Japon
propose une approche spécifique de la nature du fait de cet animisme ? |l serait intéressant de comparer le rapport a
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la nature de l'archipel a celui d’autres pays asiatiques, marqués par d’autres pensées (confucianisme, taoisme,
bouddhisme, etc.).

Axe 6. Les Japonais face aux catastrophes

Archipel de I'océan Pacifique a proximité de trois failles sismiques, le Japon, par sa situation géographique, est soumis
a de nombreuses catastrophes naturelles (tremblements de terre, tsunami, éruptions volcaniques, mais aussi typhons,
glissements de terrain, etc.). L'omniprésence du risque naturel transparait dans la vie quotidienne et occupe une place
prépondérante dans la culture.

Objet d’étude 1. Tsunami, volcans, tremblements de terre — les menaces qui pésent sur le Japon sont-elles réelles ?
(Conseillé en LVC)

Au regard de ces risques et des catastrophes des derniéres années, la situation du Japon peut sembler trés fragile. On
peut ajouter a cette liste déja longue des aléas climatiques tels que glissements de terrain et inondations, parfois d’une
grande violence. Quelle est la nature de ces catastrophes et comment affectent-elles le territoire et la société ?

Objet d’étude 2. Comment se prépare-t-on au risque sismique ?

Le risque sismique est pleinement vu comme un risque majeur auquel la société japonaise peut étre confrontée, et ce,
trés rapidement. Comment I'architecture et les nouvelles technologies (applications installées sur les téléphones)
peuvent-elles aider a se préparer a ce risque majeur ? Comment la société tente-t-elle de se protéger (exercices dans
les écoles, messages préventifs, signalétiques dans le paysage urbain, etc.) ? Et quelles peuvent étre les limites de cette
mobilisation des Japonais ?

Objet d’étude 3. Représenter la catastrophe

Le Japon est soumis a des catastrophes d’'une ampleur telle que cela suscite de grandes craintes, pouvant aller méme
jusqu’a la peur d’un anéantissement complet de I'archipel. Comment ces peurs sont-elles traitées dans les ceuvres de
fiction ? Comment (sur)vivre (3) la catastrophe ? Si I'on trouve déja dans le Hjoki 77 X 32 (1212) de Kamo no Chomei
& A une représentation de la destruction et la réaction de son auteur, la culture populaire du Japon contemporain
y a trouvé une de ses thématiques de prédilection (La Submersion du Japon B A1.:% (1973) de Komatsu Sakyd 71
72 7 ou la série des Godgzilla). La triple catastrophe du 11 mars 2011 a été aussi I’occasion pour nombre d’artistes de
s'interroger a nouveau sur la maniére de représenter cette catastrophe (Kimura Yasuke A4t & #%, Kirino Natsuo 1/ £
B %, Furukawa Hideo &)1 B & X, etc.).

Cet axe permet de travailler la compétence cognitive « Gérer ses émotions » (compétence émotionnelle).
Reperes linguistiques — LVA et LVB

Activités langagieres — LVA et LVB

Compréhension de I'oral et de I’écrit

En classe de premiere, les documents authentiques proposés a I'étude permettent de consolider les capacités acquises
et ameénent les éléves a développer des stratégies de compréhension plus complexes. Les extraits de films, les
reportages, les chansons, les articles de presse, les textes littéraires sont autant de supports permettant d’entrainer
les éleves a la réception orale et écrite en développant encore leurs connaissances culturelles. Les éleves accedent au
sens explicite (idée générale et articulation entre les différents éléments) en s’appuyant sur différents indices (lexicaux,
culturels, paratextuels ou, le cas échéant, extralinguistiques, tels que des illustrations, par exemple) qu’ils mettent en
lien de facon pertinente. En outre, ils repérent et analysent des informations plus détaillées sur des sujets variés en
s’appuyant sur les détails porteurs de sens et accedent a I'implicite et a I'interprétation des documents en menant un
travail fondé sur des opérations de déduction et d’inférence. Les éléves écoutent (ou regardent et écoutent) en
comprenant le sens lié a I'activité, par exemple en vue de :
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- Rédiger un courrier de lecteurs en réaction a un article ;

- Rédiger une proposition, commerciale par exemple, a partir de plusieurs documents ;

- Transcrire un document fictionnel dans un autre code linguistique (exemple : film en bande dessinée, texte
fictionnel en saynete, etc.) ;

- Rédiger une critique, un résumé, une synthese ;

- Rendre compte en langue cible, a I'oral ou a I'écrit ;

- Enregistrer un message vocal en réponse a un message oral ou écrit.

En compréhension, les éleves développent en particulier leurs compétences psychosociales cognitives (telles que, par
exemple, la capacité a résoudre des problemes de fagon créative) et émotionnelles (telles que, par exemple,
comprendre ou identifier ses émotions et son stress).

Ce que sait faire I’éléeve

Bl

S’agissant de sujets familiers, il peut comprendre les points principaux et des éléments descriptifs dans des textes
factuels rédigés dans un langage courant, ainsi que des interventions dans une langue claire et standard.

Il peut comprendre les points principaux de bulletins d’information radiophoniques, ou de programmes télévisés sur
des sujets familiers si le débit est assez lent et la langue relativement articulée ainsi que suivre de nombreux films dans
lesquels I’histoire repose largement sur I'action et I'image et ou la langue est claire et directe.

Il peut suivre I'intrigue de récits, romans simples et bandes dessinées si le scénario est clair et linéaire et a condition
de pouvoir utiliser un dictionnaire.

Bl+

S’agissant de sujets familiers, il peut suivre une présentation et y distinguer les idées principales des détails qui s’y
rapportent ainsi que comprendre I'information contenue dans la plupart des documents enregistrés ou radiodiffusés
d’intérét courant, a condition que la langue soit standard et clairement structurée.

Il peut comprendre des textes factuels ou courts sur des sujets familiers ou d’intérét courant dans lesquels les gens
donnent leur point de vue, lire dans des journaux et des magazines des comptes rendus de films, de livres, etc., qui
ont été écrits pour un large public et en comprendre les points principaux. Il peut identifier le schéma argumentatif
suivi sans en comprendre nécessairement le détail.

Ce que I’éléve peut mobiliser pour comprendre

La colonne de droite établit principalement la liste des nouveaux apports du niveau B1+.

Bl Bl+

Des stratégies Des stratégies

a

e Reconstruire le sens a partir d’éléments significatifs
(accents de phrase, accents de mot, ordre des mots, mots
connus sur la thématique).

e S’appuyer sur des indices culturels pour interpréter et
problématiser.

e S’appuyer sur les indices paratextuels pour formuler des
hypothéses sur le contenu d’un document.

e Sappuyer sur les champs lexicaux en lien avec la
thématique abordée pour inférer le sens de ce qui est
inconnu a partir de ce qui est compris, ou sur la
composition des mots et la dérivation pour en déduire leur
sens.

Pour anticiper et structurer la recherche d’informations,
mettre en place un projet d’écoute ou de lecture a partir de la
thématique ou de la problématique traitée, ou d’activités
d’expression prévues en aval.

Reconnaitre des formes verbales complexes.

Repérer les phrases complexes a plusieurs propositions (les
relatives, les subordonnées).

Apprendre a réguler son écoute a I'oral (a I'aide d’outils
numériques)

S’appuyer sur des indices culturels présents dans les différents
supports pour construire le sens.
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¢ Analyser en continu la construction du sens en confrontant ce
qui a été compris avec les éléments nouveaux survenant lors
de I'écoute ou de la lecture.

¢ Distinguer dans les énoncés ce qui reléve de I'information et
de la prise de position de I'auteur.

e Repérer des marqueurs stylistiques permettant d’accéder a
'intention non immédiatement explicite de Fauteur
(emphase, ironie, etc.).

Expression orale et écrite

En classe de premiere, les éleves maitrisent suffisamment d’énoncés stéréotypés pour pouvoir s’exprimer de facon
plus naturelle et automatique, ce qui leur permet de concentrer leur attention sur des éléments nouveaux qui
viendront enrichir leur expression. lls s’entrainent ainsi a gérer des situations inattendues dans des domaines familiers.
Disposant de connaissances culturelles toujours plus étendues et d’un éventail plus large de modeéles acquis, les éleves
tirent également parti d’'une pratique raisonnée de la langue plus assurée. Ainsi, ils mettent en ceuvre des stratégies
de transfert et parviennent a produire des énoncés oraux et écrits toujours plus riches et complexes dans leur
structuration et ils sont en mesure de controler leur production écrite a posteriori. lls peuvent, par ailleurs, engager
des interactions plus fluides, plus précises et spontanées. Les outils numériques sont mobilisés pour aider les éléves a
enrichir leur réflexion sur la langue et a consolider leurs acquis.

De plus, il est essentiel que I'enseignant continue d’identifier les erreurs principales et puisse apporter une réponse
appropriée selon les circonstances et les besoins exprimés (correction ou remédiation ultérieure) permettant ainsi aux
éleves de progresser dans leur maitrise de la langue de facon consciente, dans le cadre d’une démarche actionnelle.
Enfin, il est primordial d’articuler ces activités avec les supports de réception pour asseoir le sens des apprentissages
et fixer les acquis.

En expression, les éleves développent leurs compétences psychosociales cognitives, émotionnelles et sociales (telles
que, par exemple, communiquer de fagon constructive).

Ce que sait faire I’éléve

Bl

Il peut raconter une histoire, décrire un événement et exprimer clairement ses sentiments par rapport a quelque
chose qu’il a vécu et expliquer pourquoi il ressent ces sentiments.

Il peut faire un exposé préparé ou une description détaillée non complexe sur un sujet familier qui soient assez
clairs pour étre suivis sans difficulté la plupart du temps.

Il peut donner des raisons simples pour justifier un point de vue, par exemple pour rédiger une critique simple sur
un film, un livre ou un programme télévisé, en utilisant des structures simples et un vocabulaire peu étendu.

Bl+

Il peut développer une histoire, décrire assez précisément un événement, exprimer clairement ses sentiments par
rapport a quelque chose qu’il a vécu et expliquer pourquoi il ressent ces sentiments.

Il peut développer une argumentation suffisamment bien pour étre compris sans difficulté la plupart du temps en
donnant des raisons simples pour justifier un point de vue sur un sujet familier.

Il peut rédiger une critique ou un compte rendu structuré sur un film, un livre ou un programme télévisé, en utilisant
une large gamme de structures adaptées et un vocabulaire assez étendu.
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Ce que I’éléve peut mobiliser pour s’exprimer

Les exemples renvoient aux axes culturels et mobilisent des outils linguistiques dont la liste figure en fin de
document. La colonne de droite établit principalement la liste des nouveaux apports du niveau B1+.

Bl

Bl+

Des stratégies

o Aloral : compenser par des périphrases, des synonymes
ou des antonymes les mots manquants relatifs aux sujets
courants.

S’entrainer a s’autocorriger et se reprendre sans perdre
ses moyens.

Mobiliser suffisamment de schémas maitrisés de fagon
naturelle ou automatique (llots de sécurité) pour se
donner le temps de réfléchir aux éléments nouveaux
requérant de I'attention.

S’entrainer de maniére ludique a gérer des situations
inattendues dans des domaines familiers.

e AVécrit : contrdler sa production a posteriori.
Gérer les outils a disposition de maniére autonome.
Recourir a des connecteurs et des stratégies de
structuration variées pour donner de la cohésion et de la
cohérence.

Des actes langagiers

e Présenter, nommer, décrire, caractériser, dénombrer
avec précision des personnes, des objets, des lieux, des
activités.

SNOTHRERERMICEETNT, BRI TRKY
Bl YWV RELRVWHEBEEEEE L, FIRE
T, BRDEZFPARBBREHF LB ORERT
1_0

o (Se) présenter de maniére nuancée et variée.

FLCOELT, MILLREIITANY L L—FE£D
DEFEFYERELET, YT LALSEBBEV VL
E I

e Raconter une histoire breve en enchalnant quelques
éléments de discours.

FrEnENLAINE—EMEENIL 7V 3 V9N F
Bo LWV TWED T, o %) 2376
[CTE-S&ICITEE Lz, ERICHNLYL, TDED
IPEETREZICDOD LAY EBICL TRH
Ll

o Situer dans I’espace les personnes ou les objets a I'aide
d’une gamme étendue de marqueurs courants, y
compris sous forme lexicalisée.

REDOFRCICEENHY £4, mIcTBEL) 7R
HY). BITFATPERS L EDEER IS Y £,
WICEFEDZ VWEFXENSH Y . EEFERDF il
[CEILEWESH Y £7,

Des stratégies

e Aloral : utiliser les codes du message oral (répétition, pauses,

appui sur la voix) pour souligner la logique interne du discours
produit. Varier le ton de la voix en fonction de I'intention.
S’entrafner a parler en réduisant le nombre de notes écrites a
disposition

A Pécrit: travailler I'étendue: mobiliser une variété de
connecteurs connus a bon escient.

Pour une méme intention de communication, étendre I’éventail
des structures maitrisées.

Des actes langagiers

Présenter, nommer, décrire, caractériser de maniére détaillée
des personnes, des objets, des lieux, des situations, des
événements.

BRI, 30 REFOBERT, £IEMEILBEARR
BrZATHAEELZL TV ET, KitmBE T, A A%
NFTWET, /. FEHOZIADLZXT vy F 2D
PFETT,

(Se) présenter de maniere adaptée en maitrisant les codes
sociolinguistiques et pragmatiques courants, par exemple,
différencier les cadres formels et informels.

HP—BCRLES, RE RRDEHGEHTEETD
A=V Y —EHOTBNET, LALSBEBVELE
FE,

Raconter une histoire ou faire le récit d’'une expérience en lien
avec les thématiques étudiées en en maitrisant la structure et la
cohérence narrative.

BESF, REBEBARTO THEINNNY)TT7) -7 X
TANNITEMLE L, 2OARYFTIE, BELHE
DARUEEEN—SITAR—YPT— P 2ELUHES
NR/EFINTWE LT, HFICHRBIZS5T-D (L. EHF
INZT sy PAR=IVDRET, EFLLDOBERCHED —
BRNEEL LN->7-2 T,

Situer dans I’espace les personnes ou les objets en maftrisant la
structure d’une gamme étendue de marqueurs courants.

O EITEIANMNENTHY . T DERITIT LAEY
NhHYEF, £l KORAICFFELTHRLTINITT
HYEF,

Situer dans le temps en utilisant une large gamme de
marqueurs temporels courants ajustés a la situation et en
maitrisant I'expression de certaines relations d’antériorité, de
concomitance et de postériorité.
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e Situer dans le temps en utilisant des marqueurs
temporels courants ajustés a la situation.

BEMETEBRTESIEATEBEN Y 0 512T
T, RATET LT ELWHPATINEADENT
WAHBL)TH, THDNSTISITBBA TS TL L
Do

Exprimer de fagcon nuancée des sentiments variés a
I'aide de champs lexicaux suffisamment étendus
(surprise, regret, déplaisir, dégolt, affection,
compassion, honte, tristesse, etc.

FIEEENLREIIL L LI LEBARDBREICIICH
BAT TN, TORYMALITITERL TWET,
Totz, RN LVWERUCTHATERVWFELL
NNLDIIERETT,

Exprimer et justifier une opinion ; comparer, opposer,
peser le pour et le contre.

SNEABAERNEA LY, BEITIETTSIXTE
A, T D ALKGBEEEA D R —DiEWT
WEZrnNgh)ET,

Organiser et structurer un propos ou un récit en
employant une large gamme de connecteurs logiques
et chronologiques pour : hiérarchiser son propos,
ajouter une idée, nuancer, évoquer une alternative,
exprimer la cause, la conséquence, I'opposition, la
concession ou souligner, mettre en relief.

JofARE, BESHFHIE ML L L, ) E-
P7—=712ld, BEVRTEROEHIENTE
LTI, AYEHHITRICL), BRAP
MNELHILLPT V) Fler’dH ) F3, Ly
L= T, BHRRAVD) X7 N&HE-T Y B
B ORI NHL ) HERENDI I 2
T—=va PRV DLV I)RELH ) £
¥,

Exposer et expliciter un projet, une intention, une
projection dans I'avenir.

FREIEBRXAOEEL LW CEATVWET,
#BNT, B OEDRMCER. BRZEL DXL
T, ANV EVPEREHETAL TBNMT SN
TEo, YTHEELWELIEESTVET,

Formuler des hypothéses en employant des structures

pour exprimer son opinion de maniere nuancée ainsi
que des structures hypothétiques.

SEDBERAICBEFEZE L7256, FILLWOLE
12— E%EBEBICB-STVWET, 3 LEL2NEY Y

FAUL, 7INXA b2 L THI2E ) T,

FEF, BIRGEDOAEEREIIOWTDEFNBALSE TRAU
[T 5 72tA, I RAY —HICEES v 7L DER % X
BT AHENNL—FlTsmlL LT,

Exprimer et justifier une opinion en comparant, opposant,
pesant le pour et le contre de maniére ajustée et en explicitant
par des exemples.

BATE, EMEMIENEDOREICL > TRELTE
1205, X DRMNEEICBUEEI T X v LTAIAT
NEEXGERTE LA, FIAE, TPERDFHE
EERXLERZBL T2y, B SDE L VARE %
ZU. BELRANVHIRINLGE@E0ZHY £ LT,

Organiser et structurer un récit ou un propos en employant une
large gamme de connecteurs logiques et chronologiques pour
hiérarchiser, nuancer, évoquer une alternative, exprimer la
cause, la conséquence, I'opposition, la concession, ainsi que
pour souligner et mettre en relief.

BADMEL, KWEEDOF THALITELRFVT
fz, . MEEBFEFTOFTRY PHEKXLZALT
AR EBFEVDUTEHD, B LHBOHBES 2FL
Wiz, (EREREITEE RN THEBE TlE v, Tk, R
TIEHTILYSTA TRIANDEIL > THE~DH
SO F L TVWAYWIEREH A,

Exposer et expliquer un projet, une intention, une projection
dans I'avenir, y compris incluant d’autres personnes.

At b [TRF, B PFREBAL T, THROKEKT
oY/ b #ULETFHBFETT, 27TV 27 b
T, £ —HITREICH L VIEPREZMEA, &R
BREORMISEFRNT -7 ay TxRELET,
Exprimer la condition dans quelques modalités simples.
RETLKSAEALD YL, ZERN TR Y 7,
FLEFETE, BRCHIIEVET,

Etablir une corrélation, une relation entre deux faits ou
situations.

RBRIENELIIC L DT, ARDERLEDLY FL
1=,
AP AL, TIDNDELWAFT,
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Interaction orale et écrite, médiation

L'interaction et la médiation sont, au lycée et de facon renforcée au cycle terminal, a la fois support et objet
d’apprentissage. L'échange que la pratique de ces activités langagiéeres suppose est en effet a la fois une occasion de
s’exercer a la réception et a la production, mais aussi d’acquérir dans la coopération avec I'interlocuteur ou le groupe
de nouvelles connaissances, compétences et stratégies. En effet, aux niveaux B1-B1+, il est attendu des éleves gu'ils
soient capables, en situation de médiation ou d’interaction, d’étayer leur discours et leurs interventions par des
références interculturelles. L’articulation avec les objets d’étude est dont absolument nécessaire dans les
entrailnements a ces activités langagieres.

En situation d’interaction ou de médiation, les éléves peuvent développer leurs compétences psychosociales, en
particulier les compétences sociales (« communiquer de fagon constructive », « développer des relations
constructives », « résoudre des difficultés »).

Ce que sait faire I’éléve

Bl

Il peut aborder une conversation en langue standard clairement articulée, sur un sujet familier, bien qu’il lui soit
parfois nécessaire de faire répéter certains mots ou expressions et méme s’il peut parfois étre difficile a suivre
lorsqu’il essaie de formuler exactement ce qu’il aimerait dire (expression de sentiments, comparaison, opposition).
Il peut prendre part a des conversations simples de facon prolongée tout en prenant quelques initiatives, mais en
restant trés dépendant de l'interlocuteur.

Il peut résumer en francais I'information et les arguments issus de textes ou de dossiers en japonais, sur des sujets
familiers. Il peut rassembler des éléments d’information de sources diverses en japonais et les résumer pour
guelqu’un d’autre en francais.

Il peut donner des consignes simples et claires pour organiser une activité et poser des questions pour amener les
personnes a clarifier leur raisonnement. Il peut montrer sa compréhension des problémes clés dans un différend sur
un sujet qui lui est familier et adresser des demandes simples pour obtenir confirmation ou clarification.

Bl+

Il peut démarrer une conversation sur des sujets familiers et aider a la poursuivre en posant des questions assez
spontanées sur une expérience ou un événement particulier, et exprimer ses réactions et son opinion. Il peut soutenir
des conversations relativement longues sur des sujets d’intérét général, a condition que I'interlocuteur fasse un effort
pour faciliter la compréhension.

En passant d’une langue a I'autre, il peut résumer I'information et les arguments contenus dans des documents, sur
des sujets d’ordre général ou personnel. Il peut aussi résumer un court récit ou un article, un discours, une discussion,
un entretien ou un reportage, et répondre a des questions portant sur des détails.

Il peut expliquer les différents roles des participants lors d’un travail collectif, donner des consignes claires pour un
travail en groupe. Il peut demander a son interlocuteur de préciser son propos. |l peut demander aux parties en
désaccord d’expliquer leur point de vue et peut répondre brievement a ces explications, a condition que le sujet lui
soit familier et que les interlocuteurs parlent clairement.

Ce que I’éléve peut mobiliser en situation d’interaction et de médiation

Les exemples renvoient aux axes culturels et mobilisent des outils linguistiques dont la liste figure en fin de
document. La colonne de droite établit principalement la liste des nouveaux apports du niveau B1+.

Bl B1+
Des stratégies Des stratégies

« Faire patienter (par exemple lorsqu’on cherche ses mots), |e Echanger, vérifier et confirmer des informations afin de

ou maintenir I'attention a l'aide de schémas de faciliter la compréhension par tous.
EX
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conversation préétablis, mais utilisés avec a-propos.

e Répéter en modulant I'accentuation de phrase pour
vérifier la compréhension.

e Anticiper ou répondre aux besoins de l'interlocuteur en
illustrant un propos.

e Demander de maniéere simple et directe, mais avec un ton
et une attitude empathiques, des précisions ou des
clarifications.

e Répéter les points principaux d’'un message simple sur un
sujet quotidien, en utilisant des mots différents afin
d’aider les autres a le comprendre.

e Compenser son manque de lexique par un recours
ponctuel a son répertoire plurilingue sans rompre son
discours ou sa pensée.

Des actes langagiers

e Poser des questions précises a I'aide de mots interrogatifs
portant sur la fréquence, le degré, la mesure.

F) oy ZIMMEIFIC—EREIIE T D,
FAD O R E T, HEBR TR DY £ 9,
Hit=-0F&(IfA€ > FTTH,

e Donner des conseils, des consignes ou des ordres de
maniéere souple et adaptée grace a des impératifs ou des
auxiliaires. Y réagir.

FILTWB L) NS, SBRIIFELETL LIV,
T, o9 LLH) BT,

e Demander I'autorisation et exprimer simplement la
permission, l'interdiction, ou des contraintes a l'aide
d’une gamme plus étendue d’auxiliaires.

BETZENTHIVWVLTTD,

WO A, RUBfES TR0,

19 F T, BE2DODATEOVTTH,

WWA, BARTIE 20 A5 FTRBIIVWITER
Mo

Exprimer son accord ou son désaccord avec nuance.

WNR=T 4 —UT->THEWTT D,
HELA50IT> THVWTT D, AE-> TITWITEE
A/o

Reformuler en modulant son expression pour s’assurer
d’avoir compris ou d’avoir été compris (répéter, préciser,
clarifier, traduire).

BEZBYIE, RRTEINTVWELETELIEL WS
CE->THLWTL L9 D

Utiliser les principales formules de politesse et adapter son
propos a l'interlocuteur en faisant preuve de compétences
sociolinguistiques, y compris a I’écrit.

¢ Relancer et reformuler de maniére souple.

Rendre des informations ou des références sur un sujet
courant ou un contexte culturel plus claires et plus
explicites pour autrui en les paraphrasant de différentes
maniéres.

Poser des questions, faire des commentaires et proposer
des reformulations simples pour garder le cap d’'une
discussion.

Compenser son manque de lexique en exprimant le sens
d’un mot a l'aide d'une périphrase ou une autre
reformulation (par exemple, « un camion pour
voyageurs » pour « un bus »).

Des actes langagiers

Poser une gamme étendue de questions afin de faire clarifier
ou développer ce qui vient d’étre dit.

% mﬁnﬁ%é\%i L TZ ;-T'f$él‘77:c}:?: (i/faI’(“Tf]\o

B E~DORE ) v\ ) BET LR, Bifayh
BlEB T T EF 5,

Donner des conseils, des consignes ou des ordres de
maniére adaptée, en fonction de codes sociolinguistiques et
pragmatiques. Y réagir.

Lo viEE LT NV WL, BEICIEZINN—FT
"o |

%;)f:ﬁ\ %ﬁ%i’)t,@;(j”(k\f:yj\%\ *ﬁ/.)\':):/
3 X V70 L) I,

Demander I'autorisation et exprimer avec une large gamme
de moyens une (in)capacité, la permission, I'interdiction, ou
des contraintes.

CHLRITKRATENTETTHIVLWLTT D,
FEEEBETTLE V2T EIeNTEF TN
T LELNTT,

Lors d’un désaccord, demander d’expliquer son point de vue
et répondre brievement a ces explications.

ZDERITITDY LAAF S WDV TH A,
ZIORIDDDVFELLKBA T\ ETEFN?
ZIOWHDHERLOEBTEIES, 172, TDHERY
ENELAERRENH LD TIELWTL £ D,

Demander des précisions sur certains points énoncés lors de

leur explication initiale ou des clarifications sur leur
raisonnement

ZOBRE, ¥) LTXARICEAEVEE)D?
SF Y. AL 10 BIERTELEbETVLWLTT D,

B ARZE

riLT

Utiliser une large gamme de formules de politesse et
adapter son propos a l'interlocuteur pour intervenir dans une
discussion sur un sujet familier en utilisant une expression
adéquate, y compris a Iécrit.

ERRIT X BIMRIT. T NTNDBEHIT>0T, $9)
Y UEFRICHRA T T EFTLL Y N?
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Lo HN)PFLSFBAL TLRI W,
FrKE) ¥, REWEPFELALTT,

e Utiliser une gamme étendue de termes permettant de
situer et hiérarchiser une information.

IIE, BAHEO—ERECMBETL L),
R BCADI R ot b BENEAERL L
£, FAEPERLLEXASANES7 Y LE
j_o

e Exprimer des sentiments et des émotions nuancés en lien
avec la thématique.

FIBOTEITIREICTENTETVWE T, KB PR
LRERELFINY ., WEEDIETETA LRI
HLtz6, MNELLSLY, RIBENLLS DY EL
1=,

e Transmettre les informations pertinentes, y compris des
informations d’ordre culturel, concernant une affiche
publicitaire, une chanson, un texte informatif, etc.

TN T, WOLITEHLALD, YVWIHIRBEDX v
vFIAEL—NH Y FF., THIETEYWHRARDO—AB
—BE2Y, T LTHEZD2L>TVBHL V) ER
<%,

HIMRITH VWIT Y, BARIT-> THELEL L4, 4F
[TBRYLD, HITDERLVEDNRERLNLDIER

=
Relancer et reformuler avec une large gamme de moyens.

T XTS5 REFLOLLIYERALIEITY, TALORHE
Mg D?RHE(TENL DN ?

Utiliser une large gamme de termes permettant de préciser
un ensemble d’informations en les présentant sous la forme
d’une liste de points distincts.

COMBOBHAIARY P L TIE, KTDOEDHNH Y
9,

ELVBA,

Vi APk 3L /R

HIT DB,

Exprimer, avec précision, des sentiments et des émotions en
lien avec la thématique traitée.

BADGZEHE L. EFORRrmBELHE-> T\ T, &K
LcHEHLAL TEWITRWBEAELFCEWES, #lA
£, B r ) fliT HEZICERG L £
j_o

Transmettre et échanger, avec une certaine assurance, un
grand nombre d’informations factuelles sur des sujets
courants ou non, relevant d’un domaine familier.

RADFEICL A Y, %8 30 AEF L T 0MEE(C
BWAET TR, BFICHELZEZ2(RYANL T
REHNVEELZ ) TT,

Outils linguistiques — LVA et LVB

Les corpus lexicaux et les points de grammaire cités ci-dessous correspondent a des besoins langagiers des éleves,
suscités par une activité d’expression (lexique et grammaire de production). Aprés une phase de découverte ou
d’imprégnation, le fait de langue fait I'objet d’'une phase de consolidation, avec un apprentissage explicite des
régularités.

A ce stade de I'apprentissage, I'enseignant devra veiller a remobiliser le lexique et la grammaire déja abordés dans les
niveaux précédents.

La terminologie adoptée ne se confond pas systématiquement avec celle du francais et intégre les particularités de la
langue japonaise : verbes a la forme « accomplie » ou « inaccomplie », « qualificatifs » variables ou invariables,
élément T ¥, distinction entre le théme et le sujet dans la présentation des particules, etc. On pourra se rapporter
au document intitulé Terminologie grammaticale pour I'enseignement du japonais dans le secondaire en Nouvelle-
Calédonie (site du Vice-rectorat de la Nouvelle-Calédonie), adapté de Japonais — Outils linguistiques pour les niveaux
A1 a B1 (Eduscol, février 2021).

Les listes qui suivent sont indicatives et non exhaustives, laissées a I'appréciation du professeur en fonction du contexte
de sa classe.
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Phonologie et prosodie

On peut considérer qu’a I'entrée en 1° LVA et LVB les éléves ont acquis les spécificités de la phonologie et de la
prosodie japonaise. Il ne faudra cependant pas hésiter a faire des rappels réguliers sur certains points de difficulté
qui pourraient étre repérés par I'enseignant.

Lexique en lien avec les axes culturels

> Arts et pouvoir :
B1 B - 1ZfL - AL - T - EMT - T— b - i%?“ EMTEE - SFHAL - VT PXT — ete.
Bl+ SX{LiEE - ¥ v K= X 4 - B3ERY - ILH8Y - KI5 - BRES - R T - RH - #77(F), etc.

> Le Japon et I'étranger :
B1SME(A) - BN - &S |\ AT B - A VNI R - TRV K- BE - E%F, etc.
Bl+ $HIE - & - I - A - BAe - EFE - EE-&%-%&#éﬁm

> Discrimination et inclusion :
m%w-ﬁ%-ﬁw-wum-%i£¢-74/U%4-Mti*é,ﬁ#U@ié-@§<@m
Bl+ F% - BRIk - AT 5 - RSN 5 - 4 - KR - FEIE - AMEZ5 - WA 5 - A%, etc.

> Robots, invention et IA :
BlARy b - #&m /\:\/\F’ﬁ TryRaf R - AR -7 ® -y baKRy b - Al - SFetc.
Bl+ R T4 5 - - AT - Ef%i’i‘d BEHy - NeEaRy b - 757 AT - AL%EE, etc.

» L'Homme et la nature :
BlEBEAXFS - HITEZXD - &M - £52W - BRE - #$IKITPILV - § 5720000, ete.
Bl+ 24 - £ RER - B3EL B - TRIFE - AV EHEORELD - 1RFE - XK - KIUTL, etc.

> Faire face aux catastrophes :
BI3ZE - KK - &R - FHK -HAS - fEla- KT+ 7 -RUFH - %) - HEF5H - BREWIHAA,
etc.

Bl+ T - KENAREX S - H - X - BIAL - 51 Z8ES - BEWT 5 - FEEET 5, etc.
Grammaire B1 — B1+

Les faits de langue marqués en bleu correspondent plutét a un niveau B1+.

> Leverbe:
Savoir distinguer les 3 groupes a la forme du dictionnaire : godan, ichidan et irréguliers (3k 5 -+ 3 %)
La forme ren.yé et ses dérivés : désidératif (~7=\"), but du déplacement ({247 £ ), maniére (~7), actions
simultanées (~ 7% 5)
La forme en ~ T : impératif poli (~ T £ 72 T \), duratif-résultatif-habitude (~ T\ %), autorisation (~ T %
\ YY), interdiction (~ T X\ T 70 WY), résultatif (— T & 5), anticipation (~ T35 <), essayer de (~ T & 5),
volonté d’une action accomplie par un tiers (~ T (X L \\), action irrémédiable (~ L £ ))
Forme accomplie neutre en ~7z
Expression de la condition et de la réalisation future en ~7z 5
Expression du conseil avec ~7= (X ) 23\ W et ~ 7V [E ) AT
Expression du vécu d’expérience avec ~7= 2 ¥ 0%H B - ~7Tz 2 X )3
Expressions de I'obligation en ~ 7 (7 #L{L 7% 6 %0\ ou ~ 7 (FALIZ WV (T A0
Expression de I'absence de nécessité ~7 < TH L\
Impératif négatif poli ~7c\ VT 72T\
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Verbes donner/recevoir |5 - < #L5% - £ 5 9 en fonction non-auxiliaire et particules requises

Verbes donner/recevoir 175 + < #L5% - ¥ 5 ) en fonction auxiliaire (avec verbe a la forme en ~7T) et
particules requises

Forme passive

Volitif neutre en « -0 » ou en « -yo »

Forme factitive (introduction)

> Le groupe nominal :
La forme neutre 72 (T & %) de I'élément T 3
Connecter plusieurs groupes nominaux avec la forme suspensive ~ T
Dénomination d'unnomenA ¥ \)9) B (FKEE L\ ) BEXR)

> La phrase simple :
Citation directe et indirecteavec ¥ 2 9 + Y<K - ¥ & A 5
Expression de sa propre pensée et atténuation du discours avec ¥ & -
Structure finale explicative en O 72
Classificateurs fit - T - f& - & - #1
Modalité avec ~2°%6 L%\ - ~X ) 12 - ~L ) 72
Expression de la supposition avec ~ (£ 9 - ~ (3208 (W LABIEI I 2ITHAHETTT - —&FEOHN
5. BUIFAIRT AL VL)

> L'argumentation :
Expressionde lacause: W W L ~N 6712 - LN L V) L~ 572
Expression de la succession d’arguments avec ~ L

> Les connecteurs logiques :
Utiliser d’autres connecteurs logiques: L2 L - 3£ (2 - Z#LT - £ (3, etc.
Termes postposés exprimant I'approximation : ~<" 6\ + ~< 5\« ~ T 5
Utiliser les connecteurs logiques de 'argumentation : 57N (2 - ¥ 2 A%, X (LE > T ¥, etc.

> Les qualificatifs :
Expression de I'apparence avec un qualificatif + 9 (B L % 9 T+)
Les qualificatifs en forme adverbialesen ~ <, (T+F B ou b (BEL ) £ L1z - LFIT4h 5)
La forme suspensive des qualificatifs ~< T + ~T
Expression du comparatif avec ? | 9 A% + qualificatif (JLZE D (T ) 735 )
Expression du superlatif avec —& + qualificatif (—&4F T L BWE T — 4 TH)
Expression de la conditionavec ~7= 6 (L -7 6. —#1TX £ L £ 9))
Expression de la condition avec ~ [ (E L (T4, A TH VLWV TH)

> Les mots de respect et de modestie :
Lastructure 5~3 5% - B~I(Iw 5
Utilisation du passif
Les verbes de respect et de modestie souvent usités (X 72X 5% - W\ 272K - ) 939 ), etc.)

> La phrase complexe :
Proposition causale avec 7 & ou ® T
Opposition avec 7Y ou |T#LY
Phrase temporelle avec B - [ - &7 - 1&
Simultanéité avec ~7 9% 5
Fonction suspensive, ou expression de la succession, avec la forme en ~C
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Proposition déterminante (enrichissement)

Enumération non exhaustive, ou expression de 'alternance avec ~7z ) ..~7= V) ¥+ 5

Proposition adversative avec 9 [

Nominalisation avec le mot outil Z ¥ ou 9, et applications

Expression de la conséquence immédiate avec ¥ (Z DB+ & (T8N D ¥, EROVR A £ 7)

Expression de la conséquence immédiate par la négation avec ~%\ ¥ (8RB % L oL X W T4y - &v7eu
Y FEE](:/’\#’)QW ‘)

Expression du but avec ~7=® (2 70 5729 (T, /X1 F L T\ 5)

Expression de la condition avec ~7 & (BAEMNNEA 7 6L, T AN X ¥ IV T4 5)

Repéres linguistiques — LVC

Activités langagieres — LVC

Compréhension de I'oral et de I’écrit

En classe de premiére, les documents authentiques proposés a I'étude aménent les éléves a consolider leurs capacités
acquises et a développer des stratégies de compréhension plus complexes. Les extraits de films, les reportages, les
chansons, les articles de presse, les textes littéraires simples et courts sont autant de supports permettant d’entrainer
les éleves a la réception orale et écrite en développant leurs connaissances culturelles. lls s’entrainent a écouter
attentivement pour comprendre d’abord le sens général, en repérant des mots clés et des informations simples pour
les mettre en lien. A I'écrit, les documents proposés sont aussi variés (consignes, informations, descriptions, narrations,
dialogues, etc.), clairs et courts.

En compréhension, les éleves développent en particulier leurs compétences psychosociales cognitives (telles que, par
exemple, la capacité a résoudre des problemes de fagon créative) et émotionnelles (telles que, par exemple,
comprendre ou identifier ses émotions et son stress).

Ce que sait faire I’éléeve

A2

Il peut comprendre et repérer des informations simples, relevant de situations prévisibles, exprimées dans une
langue usuelle, a I'aide d’expressions connues, dans des textes, des histoires, ou des conversations ; il peut suivre
les points essentiels de consignes et instructions a condition, en compréhension de I'oral, que la diction soit claire,
bien articulée et lente.

Ce que I’éléve peut mobiliser pour comprendre

A2

Des stratégies

e S'appuyer sur les indices extralinguistiques visuels et sonores (images, musiques, bruitages, etc.) pour
comprendre un message oral.

e S’appuyer sur des indices culturels présents dans les différents supports pour construire le sens.

e S’appuyer sur les indices paratextuels ou sur les indices extralinguistiques (illustrations, etc.) et sur les
caractéristiques connues d’un type de texte pour identifier la nature du document.

e S’appuyer sur les champs lexicaux en lien avec la thématique abordée, les mots transparents ou les mots
répétés pour identifier le theme principal du document.

Expression orale et écrite

En classe de premiere, I'appropriation du systéme phonologique est une clé essentielle pour accéder tout a la fois a la
discrimination auditive et pour étayer une expression orale en développement. Il est donc primordial de travailler
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systématiquement une bonne prononciation et un bon schéma intonatif, tant a I’échelle du mot que de la phrase. La
répétition, I'imitation, la variation simple sur des énoncés ou la mise en scéne permettent d’assurer les prises de
parole, d’ancrer en mémoire des schémas corrects et de rassurer les éléves sur leurs capacités linguistiques.
L'articulation avec les documents de réception est donc essentielle. L'écrit prend des formes tres simples, mais
variées : rédaction de courts textes imitatifs ou en réponse a des documents travaillés en réception, prises de position,
etc. Dans le processus d’apprentissage, les erreurs étant normales, il est essentiel que I'enseignant les identifie et
apporte une réponse appropriée pour permettre aux éléves de les comprendre et de progresser dans leur maitrise de
la langue.

En expression, les éleves développent leurs compétences psychosociales cognitives, émotionnelles et sociales (par
exemple, « Communiquer de fagon constructive »).

Ce que sait faire I’éléve

A2

Il peut décrire des activités quotidiennes, des personnes et lieux, ou parler brievement de ses projets dans un futur
proche en utilisant un vocabulaire de tous les jours et des expressions simples avec des connecteurs simples. Il peut
dire ce qu’il aime ou n’aime pas faire, ou donner ses impressions et son opinion sur des sujets d’intérét personnel.
Il peut écrire le début d’une histoire ou en continuer une, a condition de pouvoir consulter un dictionnaire et des
ouvrages de référence.

Ce que I’éléve peut mobiliser pour s’exprimer

A2

Des stratégies

e A loral : sappuyer sur une liste de points écrits pour prendre la parole de maniére linéaire, s'appuyer sur des expressions
ritualisées, pour ajouter des points nouveaux, mais sur des sujets familiers.

e A lécrit : sappuyer sur quelques régles visibles permettant d’assurer une bonne correction, reformuler de facon simple
des éléments issus de documents de réception.

Des actes langagiers
o Présenter, nommer, décrire, caractériser, dénombrer trés simplement des personnes, des objets, des lieux, des activités.

TLEFIRLOVETTD, ABTEHY 2L, HUVKRETY, REORICLSCANE S, aunashzEa (V0 %
T BLITELATVET,

o (Se) présenter de maniére tres simple en indiquant son nom, son age, quelques précisions sur sa famille, sa nationalité,
d’ou on vient, ou on habite.

CL5EFNPITTT, T LTIHELEFRELDAN LR ATT, W) iERY VS L LITEREITEATY
F9. AV P AEBRRIEATHET, BREIREDPCELS LWL IATT, AN bralc@ERrVETS,

e Raconter en restituant brievement et de maniére élémentaire un événement, des activités passées et des expériences
personnelles.

EFDEMNRL, RERBAA~KITLE Lz, RABBARAOETVEIT, BFPHMNTLSILH ) £F, KEC
TEEFIIETHEELVD S, FBHIIT- T ) 'Ly BV s, E3eMF2aE Lz, 2HF
EARBICRES L5727,

e Situer dans I'espace les personnes et les objets a I'aide d’une gamme assez étendue de marqueurs simples, y compris
sous forme lexicalisée.

RIRICEATOWET, ROALITE, BT ILHY) T, RETSACRVEIAORERH ) £,
e Situer dans le temps en utilisant quelques marqueurs temporels fréquents.

S, RIELYIATHEEITITEE LI, 914 7121885 15 045 F > T 20 (b ) F L 1=,
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e Exprimer une préférence a I'aide des structures d’opposition, de concession ou de contraste a propos de sujets familiers.
TI—b—3HFIFETTY, ARTI-E—-DFIFETT,
e Exprimer son opinion en mobilisant le champ lexical des qualités et défauts, des caractéristiques, appréciées ou non.

EDOEFIZRNTTA, @0V 2 AHITERE XL VOO RRETT,
COERDDFIEATEV@AEVTT, XENP LBELOWEBVWETS,

e Organiser de maniére linéaire un propos ou un récit en employant une gamme assez étendue de connecteurs logiques
et chronologiques.

R, AR DLETZREY VW CRSsTVWET, 4, AR RELZICNERSLCBVES, R
5, BAlI—BDE Y T, BEFHNT X TIALE DB LTH, TNT, #8130 ¥ a X 7 %%
LYEEEOIFTTVES,

e Exprimer un souhait, une intention, une projection ou une volonté au moyen de formules lexicalisées.
REF, BARIITELWTT, BRIUT-726, BREBEOZ VA EEIHY TH,

e Formuler des hypothéses en utilisant des verbes d’opinion ou les marqueurs de I'hypothese et utiliser quelques
subordonnées de condition, parfois sous forme lexicalisée.

BARIITC R OETFHELHE > T 2T L,

Interaction orale et écrite, médiation

En classe de premiere, les éléves continuent d’étre encouragés a participer, a interagir en classe dans des situations
de communication authentiques. lls peuvent étre conduits a reformuler en d’autres termes pour répondre a un
camarade ou au professeur ou exprimer une opinion. Les jeux de réle, les travaux de groupe, les débats, les échanges
avec des interlocuteurs natifs (assistant de langue, par exemple) et les correspondances scolaires sont autant
d’activités propices a I'expression, aux échanges et a la médiation. L’écriture collaborative, la rédaction de courriers
électroniques, de lettres, de messages, incitent les éleves a communiquer de maniére écrite avec leurs pairs.

En situation d’interaction ou de médiation, les éléves peuvent développer leurs compétences psychosociales, en
particulier les compétences sociales (« Communiquer de facon constructive », « Développer des relations
constructives », « Résoudre des difficultés »).

Ce que sait faire I’éléeve

A2

Il peut communiquer dans le cadre d’une tache simple et courante ne demandant qu’un échange d’information
simple et direct sur des sujets familiers.

Il peut participer a des échanges de type social trés courts, mais sa capacité a soutenir une conversation dépend
fortement de 'aide que l'interlocuteur peut lui apporter, mais est rarement capable de comprendre suffisamment
pour alimenter volontairement la conversation.

Il peut reconnaitre les difficultés et indiquer en langage simple la nature apparente d’un probléme.

Il peut transmettre les points principaux de conversations ou de textes sur des sujets d’intérét immédiat a condition
gu’ils soient exprimés clairement et en langage simple.

Ce que I’éléeve peut mobiliser en situation d’interaction et de médiation

A2

Des stratégies

e Attirer I'attention pour prendre la parole.
o Indiquer qu’il suit ce qui se dit afin de coopérer.
¢ Indiquer qu’il ne comprend pas et demander de l'aide.
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e Répéter le point principal d’'un message simple sur un sujet quotidien, en utilisant des mots différents afin d’aider les
autres a le comprendre.

Des actes langagiers
e Poser une large gamme de questions simples a I'aide des pronoms interrogatifs.
HZ ZICRADLLDAITHETT D,
IP RRIEWE XL I TT D,
e Donner des conseils, des consignes courantes ou des ordres simples grace a des impératifs, des auxiliaires de modalité
ou d’autres injonctions sous forme de questions, de locutions ou blocs lexicalisés. Y réagir.

L Lo YRS TLIET N,
v, 28 £ Lk,
e Demander des nouvelles et réagir, de maniére stéréotypée.
BRATT,
%5 TEh
e Demander I'autorisation et exprimer simplement la permission, I'interdiction ou des contraintes a |'aide de blocs
lexicalisés.

FE., P LITAT>TEOLWLTT D,
TATHE, WTEEA,

e Faire part simplement de son accord ou de son désaccord.

WWTF L,

BERTE ¢ A,

Donner et demander de I’'aide de maniére simple et directe (répéter, préciser, clarifier, traduire).

THERL, L<bDY Edh, $I—EBEOLET,
7T YRBILLTLET,

Utiliser les principales formules de politesse et d’adresse pour saluer, prendre congé, remercier, s’excuser, y compris a
I'écrit.

Bl3L) ITXvET,

CHrEHYNe)TTVE LT,

KALL £75,

Relancer par des questions simples non développées.
Y)W T TTH,
ZINTE ) Wz TT D,

Utiliser une gamme plus étendue de termes permettant de situer une information.

WL EL - INDS -\’ - RIR - —F L et

Exprimer des sentiments et des émotions en lien avec la thématique traitée a I'aide de groupes verbaux, d’adjectifs,
d’interjections en situation ou en mobilisant des formules lexicalisées ou ritualisées.

BRLOMEIC>LWTETHCRLTVET,
FEEBNRREAS T IFRRDFHRER T THEELVTT,
Transmettre les informations pertinentes, y compris des informations d’ordre culturel, d’'un prospectus, d’une invitation

(lieu, horaire, prix), etc.

CORRY—ITE, "TTaA747) OREILXFNRAES., T3747, [E, BATRRICELVEES
BRLIT, 2ORXY—TlE, BEMENBARTELEZLMETHLZ e £,
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Outils linguistiques — LVC

Les corpus lexicaux et les points de grammaire cités ci-dessous correspondent a des besoins langagiers des éleves,
suscités par une activité d’expression (lexique et grammaire de production). Apres une phase de découverte ou
d’imprégnation, le fait de langue fait I'objet d’'une phase de consolidation, avec un apprentissage explicite des
régularités.

A ce stade de découverte de la langue, plusieurs faits de langue méritent d’étre repérés (grammaire de réception) pour
faciliter la compréhension, sans qu’il soit attendu de I'éleve qu’il sache les employer.

La terminologie adoptée ne se confond pas systématiquement avec celle du francais et intégre les particularités de la
langue japonaise : verbes a la forme « accomplie » ou « inaccomplie », « qualificatifs » variables ou invariables,
élément T ¥, distinction entre le théme et le sujet dans la présentation des particules, etc. On pourra se rapporter
au document intitulé Terminologie grammaticale pour I'enseignement du japonais dans le secondaire en Nouvelle-
Calédonie (site du Vice-rectorat de la Nouvelle-Calédonie), adapté de Japonais — Outils linguistiques pour les niveaux
A1 a B1 (Eduscol, février 2021).

Les listes qui suivent sont indicatives et non exhaustives, laissées a I'appréciation du professeur en fonction du contexte
de sa classe.

Phonologie et prosodie A2
On peut considérer qu’a ce niveau les spécificités de la phonologie et de la prosodie japonaise sont acquises. Il ne

faudra cependant pas hésiter a faire des rappels réguliers sur certains points de difficulté qui pourraient étre repérés
par I'enseignant.

Lexique en lien avec les axes culturels

La famille :
A2 Se référer au niveau précédent, et autres termes tels que K7 - K - & - L - 4h - & - X, etc.

\%

> Les habitudes, le quotidien :
A2 Se référer au niveau précédent, et autres termes tels que 2% # < - K724 - EE(TE S etc.

> Les fétes, les célébrations et les vacances :
A2 REBEDB - T—IT 74 —7 - B& - BEiRkH - LK XKD - B - LR -#2E-AR - MA
L IEA, etc.

» L’habitat et la maison :
AKX -ZE-BRE - &M-ERM-&E-BE- ML -TX=b-2rary - —FET- Hit-
faE - FE - RO - A etc.

> Les aliments, les habitudes alimentaires, la cuisine :
A2 Se référer au niveau précédent, et autres termestelsque X% - B%& - 7+ —7 - +14 7 - HIELAF
Ho%kEOFL T LL) cDNERED T TANY - BEE - N, ete.

> L'inclusion :
A2 B3 - RE - 25 - FF - FF - H(cEEX
\

50 )EAb PR RTINS - EF - X
K=Y - N=7 - TATT4T714— -BEFE- L -

& - BT - XT AR ="V, etc.

\

> Les zones géographiques, les saisons et les paysages :
A2 Se référer au niveau précédent, et autres termes tels que E+.L - P AR - & - AR - &tk - && -
FRIT - T ET « 3% « M8 - BARE - B - BF - 74k - % - 42 - 4, etc.

> Tourisme, voyage et échanges :
A2 SPE(A) - B - Boh - RIT - BE - B - FF - EH -7 =XV TR )T — 29 - XA, ete
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> Art et pouvoir :
M2fE MR B w T EA XTI — T =k E YT NI T2
AN« XL - HZE 2N - TRE - 77, etc.

> Robots et innovation :
A2y b -Al-SF-EEHFE] - A VAT bT—A - TI—LA - BT BER AR A/ R
—ary Do YA - Ry baKRy b -#BK- T Faq et

» L'Homme et la nature :

A2 AR - BRR-£2 - £ - 8t - AW - e ETFH - —HICEEXL -3 - AU Y et

> Faire face aux catastrophes :
A23E - KK - - B8R - B WAL - ROV T AT RENWHT - HEFH - BEHT D, etc.

Grammaire A2

> Leverbe:
Savoir distinguer les 3 groupes a la forme du dictionnaire : godan, ichidan et irréguliers (k% - § 5)
La forme ren.yo et ses dérivés : désidératif (~7z\"), but du déplacement ({247 < ), maniére (~7), actions
simultanées (~ 7% 5)
La forme en T : impératif poli (~ T < 72 ¥ "), duratif-résultatif-habitude (~ T\ ‘%), autorisation (~ 7T % \
V), interdiction (~ T X W T4 WY)
Expression du conseil avec ~7z (X ) 23\ Ly« ~7 N [E ) AT

> Le groupe nominal :
La forme neutre 7= de I'élément T
Connecter plusieurs groupes nominaux avec la forme suspensive - T

> Les particules :
Utiliser d’autres particules enclitiques : £ V) + L 7 +nég.
Emploi contrastif de la particule (&

> Les mots interrogatifs :
Se référer au niveau précédent + \ X 5 - W D - LA~ X5 - XD LV - XD L0 - ) o
-

» Les pronoms :
Se référer au niveau précédent

> Les qualificatifs :
Expression de I"apparence avec un qualificatif + ¥ 9 (B L %X ) T+)
Les qualificatifs en forme adverbialesen ~<, [T+F b ou b (B WY £ L7z - LFIT4h5)
La forme suspensive des qualificatifs ~ < T, ~T
Expression du comparatif avec ? (I ) #Y+qualificatif (3LZE D (T ) HIF )
Expression du superlatif avec — & +qualificatif (—&FF XL EWL T — A T)

» Les adverbes :
Utiliser d’autres adverbes d’intensité: £7z «- RKix - p>5< ) - FL -3 - 4 x5 X ete

> Les connecteurs logiques :
Utiliser d’autres connecteurs logiques: L 2> L - 3#£(2 - Z#LT - £ (3, etc.
Termes postposés exprimant I'approximation: ~<" 6\ + ~< 5\« ~ T 5
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> La phrase complexe :
Proposition déterminante (premieres notions)
Proposition causale avec 7 &
Opposition avec #*
Phrase temporelle avec B, i, #7. &
Fonction suspensive, ou la succession, avec la forme en ~ T
Enumération non exhaustive, ou I'alternance avec ~7= ) ~7= 1) ¥ 5
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PROGRAMME D’ETUDE DE LA CLASSE TERMINALE

Niveaux minimum LVB LVA
attendus en fin d’année

Terminale Bl B2

Niveau minimum LVvVC

attendu en fin d’année

Terminale A2+ -B1

L'apprentissage du japonais au lycée vise a faire acquérir aux éleves des compétences linguistiques solides, une
connaissance approfondie de la langue et de la culture japonaises, et un esprit critique affiné. Il repose sur des
entrailnements réguliers dans toutes les activités langagiéres et sur le développement individuel et collectif de
stratégies de compréhension et d’expression. Ces activités langagiéres articulées entre elles sont conduites dans le
cadre de situations de communication contextualisées. Elles prennent appui sur des supports toujours authentiques,
de nature et de longueur variées pour exposer les éleves a des registres de langue ou de discours multiples. En
diversifiant les modalités de travail, seul, en groupe, guidé ou en autonomie, I'objectif est de rendre les éléves actifs
et autonomes en les mettant en situation de décrire, raconter, expliquer, argumenter et interagir.

Au cycle terminal, I'enseignement du japonais en LVA et LVB s’enrichit d’'une approche plus analytique et critique des
documents et des contextes culturels. Les éléves sont encouragés a développer leurs capacités a interpréter et a
apprécier les différentes facettes de la culture japonaise, y compris les aspects historiques, artistiques, géographiques,
scientifiques et économiques. lls sont incités a établir des comparaisons et des connexions entre la culture japonaise
et d’autres cultures, favorisant ainsi une vision globale et nuancée du monde.

Les éleves qui poursuivent I’étude du japonais en LVC sont capables de réinvestir ou de transférer des stratégies et des
compétences déja acquises dans d’autres langues, d’établir des comparaisons avec leur langue familiale et
d’appréhender le fonctionnement d’une langue de maniére plus consciente et réfléchie. Les repéres culturels restent
communs a tous les éléves de LVA, LVB et LVC, mais sont adaptés au niveau de compétence de chacun, permettant
une progression cohérente et personnalisée dans |'apprentissage du japonais.

En classe terminale LVA, LVB et LVC, tout comme aux niveaux précédents, les compétences graphiques continuent a
s’enrichir avec l'acquisition de nouveaux kanji « en reconnaissance » et en production active. L'acquisition des
compétences graphiques nécessite de nombreux retours sur les acquis précédents et de nombreuses révisions. On se
reportera pour la progression de cet apprentissage au bulletin officiel n°10 du 11 mars 2021.

Que ce soit en LVA, LVB ou LVC, cette compétence graphique est a distinguer des compétences de compréhension et
d’expression écrites.

Etant donné la spécificité de I'écriture japonaise par rapport aux langues utilisant I'alphabet latin, les compétences de
compréhension, expression et interaction orales pourront devancer les compétences écrites.
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Repéres culturels — LVA, LVB, LVC

Les axes culturels doivent obligatoirement étre traités. Les objets d’étude permettent un apprentissage de la langue
contextualisé. Ils concernent les langues A, B et C. Parmi les objets d’étude proposés dans ce programme, au moins
trois doivent étre étudiés pendant I'année.

Les objets d’étude plus adaptés a la LVC sont signalés, ce qui n’exclut pas qu’ils soient mis en ceuvre en LVA ou LVB.

Axe 1. Espace privé et espace public

Aborder les espaces, privés comme publics, réfléchir aux frontieres qui les délimitent, c’est entrer dans une culture
par le biais de I'intime (le foyer, I'individu) et de I'extériorité, ou du collectif (le politique, le monde professionnel, la
construction d’un groupe social donné, le positionnement d’un individu au sein de ce groupe social). Loin de
s’apparenter a des lignes fixes, ces frontiéres évoluent au fil des siecles et varient également d’un pays a l'autre. La
notion méme de ligne de frontiere est a interroger. La société japonaise ne cultive-t-elle pas plutot des espaces
frontiéres qui, a la maniére des engawa #%18| dans I’habitat traditionnel, n’appartiennent plus tout a fait a I'intérieur
de la maison, sans étre encore complétement a I'extérieur ?

¢ Objet d’étude 1. Travailler au Japon — quel équilibre entre la vie professionnelle et la vie privée ?

La part de temps accordée par les Japonais a leur vie professionnelle et a leur vie privée est généralement pergue,
depuis I'étranger, comme profondément déséquilibrée. L'image du sarariman *f 7 ') — < > (salarié) japonais
délaissant son foyer au profit de sorties entre collegues est de notoriété publique, de méme que celle du pere absent,
ou du terme japonais de kardshi 87 3t (mort par épuisement [professionnel]). Quelle est la réalité de cet équilibre ?

e Objet d’étude 2. Acces des femmes a I’espace public, quelle réalité ?

La question de I’émancipation des femmes dans les spheres professionnelles et politiques reste, au Japon comme
ailleurs, le reflet d’une société en mutation. Quel est le positionnement officiel de I'Etat japonais ? Comment analyser
la divergence d’opinions qui persiste a ce sujet au sein de la société japonaise ? Quels sont les freins a I'’émancipation
professionnelle et politique des femmes ? Dans quel sens des facteurs extérieurs, comme le vieillissement de la
population japonaise, ont-ils des incidences sur les décisions publiques ?

e Objet d’étude 3. Le sento (conseillé en LVC)

Comment expliquer que le bain appartienne a une sphére hautement intime dans certaines cultures et soit, au Japon,
sous la forme du senté $%:%, un lieu d’accés historiquement public ? Quelles sont les conditions d’accés a cet espace ?
L'ouverture du Japon a des pays plus ou moins proches et le récent tourisme de masse ont-ils eu une influence sur le
fonctionnement des senté ? Bien que d’acces public, jusqu’a quel point peut-on associer les senté a un espace public ?

Axe 2. Territoire et mémoire

Archipel constitué d’une multitude d’iles réparties entre le vingtieme degré (ile d’Okinotori au large de I'archipel des
Rylkya) et le quarante-cinquiéme degré de latitude nord (ile d’Etorofu au large de Hokkaido), le Japon est un territoire
riche et varié, a I'unification politique récente, parfois encore contestée, au regard de sa longue histoire. Comment
s’est construit le Japon que nous connaissons aujourd’hui ?

¢ Objet d’étude 1. Le devoir de mémoire envers les victimes des bombardements atomiques

Outre de dramatiques conséquences humaines, les bombardements de Hiroshima et Nagasaki conforterent une
nouvelle maniére de penser la guerre, pensée dans laquelle I'éventualité d’un recours a I'arme de destruction massive
sur des populations civiles n’était plus exclue. Des associations s’impliquent dans ce devoir de mémoire, comme la
Nihon hidankyd B A%%E1#}, qui a obtenu le prix Nobel de la paix en 2024. Comment appréhender cette période
douloureuse de I'histoire japonaise a travers la mémoire de la société contemporaine ? Comprendre comment
s’organisent les journées de commémoration au Japon et a I'étranger, et découvrir quels lieux portent encore, au
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Japon, la mémoire de ces bombardements permettent d’avoir une approche nuancée de I'histoire complexe de ce
pays au XX siecle.

e Objet d’étude 2. Définir ses frontieres en tant qu’archipel

Les frontieres du Japon ont-elles toujours été celles que nous connaissons ? Annexion des fles Rylkyi et de Hokkaido
a la fin du XIX® siécle, colonialisme, expansion militariste durant la Guerre de Quinze Ans (1931-1945), conflits
territoriaux non résolus avec la Corée (Takeshima), la Russie (« Territoires du nord ») et la Chine (Senkaku) : découvrir
I’histoire de I'archipel a travers la question des frontieres, s’intéresser a la parole publique ou au positionnement des
médias sur le sujet, c’est se donner des clés pour analyser la persistance des tensions politiques et des revendications
territoriales entre le Japon et ses voisins directs.

e Objet d’étude 3. sur les traces d’un Japon cosmopolite — valoriser les « quartiers occidentaux » (conseillé en
LVC)

Le Japon comporte plusieurs quartiers dits « occidentaux » conservés ou reconstitués. Parmi les plus célebres, on peut
citer les quartiers de Motomachi a Yokohama, de Kitano dans la ville de Kobe, ou le Meiji mura, musée architectural
en plein air a proximité de Nagoya. En quoi ces lieux sont-ils les vestiges d’un Japon cosmopolite et que racontent-ils
de I'histoire récente de l'archipel dans sa rencontre avec I'Occident ? Sont-ils toujours habités ou ont-ils été
transformés en ville musée ?

Axe 3. Fictions et réalités

Du couple céleste Izanami {FARAR % et Izanagi {FARARIL trempant une lance dans 'océan pour créer I'archipel du
Japon au déferlement de milliers de créatures toujours plus mignonnes, magiques et colorées sur les écrans du monde
entier, comment appréhender et transmettre les ceuvres de fiction japonaises ? Quels sont les mythes fondateurs ?
Quels récits traditionnels se sont exportés a travers le monde ? Quels liens unissent les hommes a leurs fictions ? Cet
axe vise a analyser le regard que porte le Japon sur son patrimoine littéraire et cinématographique, mais également
sur son Histoire et son avenir. Il est encore I'occasion de s’interroger sur les origines d’une perception parfois
fantasmée du Japon par les pays étrangers.

e Objet d’étude 1. Raconter le commencement (conseillé en LVC)

Compilée dans le Kojiki 27 3T (712), ou encore le Nihonshoki B AxZ 42 (720), la mythologie japonaise regorge de
récits trépidants, parfois terrifiants : pére infanticide, le dieu lzanagi {FARAREE réussira-t-il 8 ramener son épouse, la
déesse Izanami 2R AR &, du monde des morts ? A quoi ressemble une dispute fraternelle dans le monde des kami ?
Comment vaincre Yamata no Orochi /\¥% K&, monstre a huit tétes et huit queues ? Poussons les portes d’une
mythologie souvent considérée comme la matrice de nombreuses fictions.

e Objet d’étude 2. Une science-fiction japonaise reflet de la réalité ?

Au début des années 1950, la figure du kaiju %2R, gigantesque monstre japonais, déferle dans les salles de cinéma
japonaises avec Godzilla, avant d’étre reprise et adaptée a travers le monde. De récentes séries japonaises a succes
sont qualifiées d’« anticipation », alors qu’elles montrent de troublantes similitudes avec un quotidien bien réel.
Pourquoi des cinéastes, écrivains ou mangaka japonais ont-ils eu recours a la science-fiction pour raconter un passé
douloureux ? Comment les fictions dystopiques ou utopiques permettent-elles de saisir les défis sociaux et
environnementaux auxquels est confronté le Japon aujourd’hui ?

e Objet d’étude 3. Des écrivains héros de fiction ?

Loin de se limiter a I'adaptation des chefs-d’ceuvre de la littérature japonaise, les auteurs de manga et créateurs
d’anime ont également raconté en image des pans entier de I'histoire littéraire et construit de nouvelles fictions,
légeres et fantasques, mettant en scéne de grands écrivains (Natsume Soseki & B #kf, Edogawa Ranpo ;L F )11EL3F,
Yosano Akiko 5-#EFdh T, etc.). Quel intérét revétent ces représentations fictives de la réalité ? En quoi peuvent-elles
constituer un appui dans la découverte de la langue et de la culture japonaises ?
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Axe 4. Enjeux et formes de la communication

Du fait de la richesse de son lexique, la langue japonaise peut exprimer, dans le cadre de la communication verbale,
des nuances qu’il n’est aucunement aisé de rendre en langue francaise : des notions de respect et de modestie aux
onomatopées et autres expressions permettant de rendre des sons ou la maniere de réaliser une action, non sans
oublier ce qui permet d’identifier les caractéristiques d’un personnage. Le questionnement sur les formes de la
communication peut aussi s’étendre a la place des médias dans ce pays ol le taux d’alphabétisation fut trés tot trés
élevé.

e Objet d’étude 1. Comment les onomatopées parlent-elles du monde en japonais ? (conseillé en LVC)

Le terme d’onomatopée ne rend que tres imparfaitement ces mots servant a décrire la fagon dont on marche ou
mange, celle dont la pluie tombe ou la démarche de quelqu’un, voire le silence. La langue japonaise parle de giseigo
¥ 28, gitaigo #EAEEE, ou encore de giongo ¥t & 2&. Leur profusion en japonais est impressionnante, méme dans

certaines formes littéraires ol on ne les attendrait pas en francais, et confére a la langue richesse et force d’expression.
e Objet d’étude 2. Identifier les caractéristiques d’un personnage en japonais a travers la langue qu’il parle

La facon dont on peut reconnaftre les caractéristiques d’un personnage a travers sa facon de parler (yakuwarigo 1% %
3&) révele dans ce cas également de trés grandes différences avec le francais : sexe, ge, catégorie sociale. Comment
ces éléments sont-ils reconnus par le lecteur d’'un roman ou d’un manga ? Que nous disent-ils de la société japonaise
et des clichés qu’elle peut avoir sur elle-méme ?

e Objet d’étude 3. L'empire des médias

Tirages journaliers de plusieurs millions d’exemplaires, chaine publique (NHK) et chaines privées omniprésentes, les
médias japonais occupent une place de choix dans la vie quotidienne des Japonais. C’'est également la télévision (et la
radio) qui jouent un réle primordial lors des tremblements de terre et des tsunamis, permettant a tout un chacun de
rester informé. Comme sur le reste de la planéte, I'arrivée d’Internet a cependant bouleversé les pratiques du monde
médiatique. Cet objet d’étude permet de comprendre a quel point les médias japonais ont joué un réle de premier
plan dans le pays depuis la fin du XIX® siecle et permet également aux éléves de découvrir quelques aspects de la
langue des journaux.

Cet axe permet de travailler la compétence psychosociale « Communication efficace » (compétence sociale).

Axe 5. Citoyenneté et mondes virtuels

Les sociétés contemporaines ont de nombreux défis a relever depuis I'arrivée de nouvelles technologies qui peuvent
parfois conduire a des excés qu’il est difficile de contrdler. Les bénéfices qu’elles apportent sont innombrables.
Toutefois, mondes virtuels, intelligence artificielle, expression publique débridée et démultipliée engendrent aussi des
difficultés. Que produit I'arrivée de toutes ces nouveautés dans le contexte de la société japonaise ? Quelles sont les
réponses que celle-ci tente d’apporter face a 'émergence de ces nouvelles possibilités, mais aussi des nouveaux
probleémes qui peuvent apparaitre ?

e Objet d’étude 1. Les réseaux sociaux au service du volontariat ? (conseillé en LVC)

La richesse du secteur associatif et du volontariat est évidente dans le cas du Japon, nombre de personnes, y compris
des lycéens, sont engagées dans toutes sortes d’activités au bénéfice du nettoyage des espaces publics ou du soin que
I’on peut apporter aux personnes agées. Cet engagement citoyen trouve a s’illustrer et a déployer ses ceuvres dans
I'internet ol I'on trouve beaucoup de sites et de témoignages de toutes ces actions. Que dit ce phénomeéne de la
société japonaise ? Serait-il le signe d’'une cohésion sociale plus grande que celle qui prévaudrait dans la société
francaise ?

¢ Objet d’étude 2. Les mondes virtuels et leurs limites

La société japonaise connait un probleme plus marqué qu’ailleurs de jeunes vivant enfermés dans leur chambre
(hikikomori 71 % Z % 1) ) et dont les relations sociales ne relévent souvent plus que du domaine virtuel. Ce phénoméne
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est & mettre en regard des problémes de harcélement (ijjime \» U &) traité dans le programme de premiére, mais on
peut également se demander si ces mondes virtuels et les réseaux sociaux ne font qu’accompagner ce phénoméne ou
bien s’ils renforcent I'isolement de ces personnes en leur offrant une sociabilité virtuelle ?

e Objet d’étude 3. Mondes virtuels et création

Tout comme pour les robots, la société japonaise semble moins craindre les évolutions technologiques et sociologiques
liées au numérique et aux mondes virtuels. Du roman sur téléphone portable (keitai shésetsu 7 — % 1 #1\3t) a la
littérature numérique, jusqu’a l'utilisation de I'intelligence artificielle dans la création (Kudan Rie /LEXF|%2, prix
Akutagawa 2024, qui utilise I'intelligence artificielle dans son ouvrage primé), la littérature, tout comme d’autres
expressions artistiques, ont intégré ces nouvelles technologies. De maniére plus générale, cela interroge sur le rapport
des Japonais a ces phénomenes qui semblent parfois remettre en question la place des citoyens dans les sociétés
démocratiques. Comment les différents supports de création se confrontent-ils a ces évolutions ? Quelle réponse
apportent-ils ?

Cet axe permet de travailler la compétence psychosociale « Développer des liens sociaux » (compétence sociale).

Axe 6. D’Edo a Meiji

L’ere Meiji (1868-1912) a conduit le Japon sur le chemin d’une modernisation a marche forcée et d’'une ouverture tres
rapide aux influences extérieures, sur le modéle occidental surtout. On sait maintenant que cette modernisation n’e(t
pas été possible sans que les germes de la modernité n’aient éclos durant I'époque d’Edo qui I'a précédée, pourtant
vue habituellement comme une période de fermeture. Quelles sont les caractéristiques de I'époque d’Edo ? Comment
le Japon a-t-il su mener son développement et son industrialisation et sur quelles bases ?

¢ Objet d’étude 1. Dejima, symbole de la fermeture du Japon de la période d’Edo ? (conseillé en LVC)

La mise en place du sakoku $8[E, politique de fermeture en vigueur du milieu du XVII¢ siécle aux années 1850, a-t-elle
entrainé le Japon sur la voie d’une fermeture totale du pays ? Dejima, flot dans le port de Nagasaki, représente la
guintessence de cette politique en étant I'unique lieu ou les échanges avec les seuls Hollandais étaient autorisés. En
quoi cet flot fut-il également une fenétre sur le monde et pour qui ?

e Objet d’étude 2. I'époque d’Edo, I'époque des samourais ?

Héros de nombre d’histoires jusqu’a nos jours, la figure du guerrier occupe une place centrale dans la culture japonaise.
Placés au sommet de la hiérarchie sociale de la société d’Edo, les guerriers ont connu leur apogée dans une période
de paix, paradoxalement, en investissant le champ de I'administration du pays, mais aussi le domaine de la culture et
des arts. Quelle position occupaient-ils exactement dans la société d’Edo ? Quelles étaient leurs relations avec les
autres couches sociales que formaient les paysans, les artisans et les commergants (shinékésho & & I.i8) ? L'ére Meiji
signa-t-elle vraiment la fin de leur regne ?

e Objet d’étude 3. Tsuda Umeko, figure de la modernité de I’eére Meiji

Certaines femmes comme Tsuda Umeko “EH # F ont profité de cette ére de changement qu’apportaient les
réformes de Meiji pour tenter d’aider la cause des femmes en investissant le champ de I’éducation. En quoi le parcours
de cette femme présente-t-il une grande nouveauté et qu’a-t-elle apporté aux femmes de son époque, alors que le
discours officiel les renvoyait a leur statut de mére et d’épouse ? Plus généralement, on pourra s’interroger sur la
maniére dont les derniéres générations de Meiji (par exemple, Hiratsuka Raichd F3%K 5\ YT 9, 1td Noe {FAREFAE,
Kamichika Ichiko ##34 /1 F, etc.) prirent la suite de Tsuda Umeko.
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Repéres linguistiques — LVA, LVB et LVC

En LVC, pour certaines langues particulierement éloignées du francais, notamment les langues n’utilisant pas
I'alphabet romain, il est difficile d’atteindre le niveau B1 dans les compétences d’écrit. C’est la raison pour laquelle le
niveau attendu en LVC est A2+-B1. Le niveau B1 étant visé en fin de terminale en LVB et au moins partiellement en
LVC, les reperes linguistiques sont présentés ici en référence aux niveaux B1 (LVB et LVC) et B2 (LVA).

Activités langagieres

Compréhension de I'oral et de I’écrit

Les documents authentiques proposés a I’étude permettent de consolider les capacités acquises et de développer des
stratégies de compréhension plus variées et efficientes. Les extraits de films, les reportages, les chansons, les articles
de presse, les textes littéraires sont autant de supports permettant d’entrainer les éleves a la réception orale et écrite
tout en développant encore leurs connaissances culturelles et leur compréhension du Japon. Pour anticiper et
structurer la recherche d’informations, ils mettent en place un projet d’écoute ou de lecture a partir de la thématique
ou de la problématique traitée. Les éléves accédent ainsi au sens explicite (idée générale et articulation entre les
différents éléments) et sont en mesure de distinguer ce qui releve de l'information et de la prise de position. lls
s’appuient également sur différents indices (lexicaux, culturels, stylistiques, paratextuels ou, le cas échéant,
extralinguistiques, tels que des illustrations, par exemple) qu’ils mettent en lien de fagcon pertinente. En outre, ils
reperent et analysent des informations plus détaillées sur des sujets variés en s’appuyant sur les détails porteurs de
sens et peuvent comprendre I'implicite. Enfin, ils s’entrainent a I'interprétation des documents en menant un travail
fondé sur des opérations de déduction et d’inférence.

Al'oral comme a I'écrit, la compréhension reste adossée a un projet d’écoute ou de lecture, par exemple en vue de :
- rédiger une lettre ouverte en réaction aux points de vue exposés ou aux faits présentés dans un ou plusieurs
documents;

- réagir a un message écrit ou oral en fonction d’un contexte donné ;

- rendre compte a I'oral ou a I'écrit du contenu explicite et implicite, des marqueurs socioculturels d’'un ou
plusieurs documents ;

- rédiger une proposition, commerciale par exemple, ou en réponse a une problématique, a partir de
plusieurs documents ;

- transmettre et mettre en pratique des instructions (un mode d’emploi, une recette), expliquer une regle
de jeu;

- nourrir la rédaction d’une critique, d’'une synthese, d’un synopsis, d’une quatrieme de couverture.

En compréhension, les éleves développent en particulier leurs compétences psychosociales cognitives (telles que, par
exemple, la capacité a résoudre des problemes de fagon créative) et émotionnelles (telles que, par exemple,
comprendre ou identifier ses émotions et son stress).

Ce que sait faire I’éléeve

Bl

S’agissant de sujets familiers, il peut comprendre les points principaux et des éléments descriptifs dans des textes
factuels rédigés dans un langage courant, ainsi que des interventions dans une langue claire et standard.
Il peut comprendre les points principaux de bulletins d’information radiophoniques, ou de programmes télévisés sur
des sujets familiers si le débit est assez lent et la langue relativement articulée ; il peut de méme suivre de nombreux
films dans lesquels I’histoire repose largement sur I'action et I'image, et ou la langue est claire et directe.
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B2

S’agissant de sujets assez familiers, il peut comprendre les principaux points de textes et d’interventions complexes et
d’une certaine longueur, en distinguant faits et points de vue, en identifiant des détails pertinents, en repérant la
structuration chronologique, discursive et argumentative, en étant éventuellement aidé, a I'oral, par la présence d’un
plan accompagnant I'intervention.

Il peut comprendre la plupart des reportages ou des films en langue standard et identifier le ton, I’humeur, I'intention
ou le point de vue du locuteur.

Il peut lire de maniére autonome une grande variété de textes et parcourir rapidement plusieurs types de textes en
paralléle pour en relever les points pertinents.

Ce que I’éléve peut mobiliser pour comprendre

La colonne de droite établit principalement la liste des nouveaux apports du niveau B2.

Bl B2
Des stratégies

Des stratégies

x

e Reconstruire le sens a partir d’éléments significatifs
(accents de phrase, accents de mot, ordre des mots, mots
connus sur la thématique).

Pour anticiper et structurer la recherche d’informations,
mettre en place un projet d’écoute ou de lecture a partir de la
thématique ou de la problématique traitée, ou d’activités

S . . d’expression prévues en aval.
e S’appuyer sur des indices culturels pour interpréter et P P

problématiser. e Reconnaitre des formes verbales complexes.

e S’appuyer sur les indices paratextuels pour formuler des|e Repérer les phrases complexes a plusieurs propositions (les
hypothéses sur le contenu d’un document. relatives, les subordonnées).

e S'appuyer sur les champs lexicaux en lien avec la|e Apprendre a réguler son écoute a l'oral (a I'aide d’outils
thématique abordée pour inférer le sens de ce qui est| numériques).
inconnu a partir de ce qui est compris, ou sur la
composition des mots et la dérivation pour en déduire leur
sens.

e S’appuyer sur des indices culturels présents dans les différents
supports pour construire le sens.

e Analyser en continu la construction du sens en confrontant ce
qui a été compris avec les éléments nouveaux survenant lors
de I'écoute ou de la lecture.

e Distinguer dans les énoncés ce qui reléve de I'information et
de la prise de position de I'auteur.

e Repérer des marqueurs stylistiques permettant d’accéder a
'intention non immédiatement explicite de Iauteur
(emphase, ironie, etc.)

Expression orale et écrite

En classe terminale, les éléves maitrisent suffisamment d’énoncés stéréotypés pour pouvoir s’exprimer de facon plus
naturelle et automatique, ce qui leur permet de concentrer leur attention sur des éléments nouveaux qui viendront
encore enrichir leur expression. lls s’entrainent ainsi a gérer des situations inattendues dans des domaines familiers.
Disposant de connaissances culturelles toujours plus étendues et d’un éventail plus large de modeéles acquis, les éleves
tirent également parti d’'une pratique raisonnée de la langue plus assurée. Ainsi, ils mettent en ceuvre des stratégies
de transfert, parviennent a produire des énoncés oraux et écrits toujours plus riches et complexes dans leur
structuration et sont en mesure de contréler leur production écrite a posteriori. lls peuvent alors varier les effets de
prosodie et de style pour souligner, mettre en valeur, appuyer un propos, attirer I'attention, parler « a la maniére de »
en s’inspirant de documents vus en classe. Plus particulierement a I'écrit, les éléves sont amenés a travailler le
développement thématique et la cohérence en articulant idée principale et idées secondaires illustrées par des
exemples. Les outils numériques sont mobilisés pour les aider a enrichir leur réflexion sur la langue et a consolider
leurs acquis.
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De plus, il est essentiel que I'enseignant continue d’identifier les erreurs principales et puisse apporter une réponse
appropriée selon les circonstances et les besoins exprimés (correction ou remédiation ultérieure) permettant ainsi aux
éleves de progresser dans leur maitrise de la langue de fagon consciente, dans le cadre d’'une démarche actionnelle,
sans pour autant que la correction des erreurs ne bloque les éléves dans leur expression. Enfin, il est primordial
d’articuler ces activités avec les supports de réception pour asseoir le sens des apprentissages et fixer les acquis.

En expression, les éleves développent leurs compétences psychosociales cognitives, émotionnelles et sociales (telles
que, par exemple, communiquer de fagon constructive).

Ce que sait faire I’éléeve

Bl

Il peut raconter une histoire, décrire un événement et exprimer clairement ses sentiments par rapport a quelque
chose qu’il a vécu et expliquer pourquoi il ressent ces sentiments.

Il peut faire un exposé préparé ou une description détaillée non complexe sur un sujet familier qui soient assez
clairs pour étre suivis sans difficulté la plupart du temps.

Il peut donner des raisons simples pour justifier un point de vue, par exemple pour rédiger une critique simple sur
un film, un livre ou un programme télévisé, en utilisant des structures simples et un vocabulaire peu étendu.

B2

Il peut développer de maniére claire, détaillée et cohérente une gamme étendue de sujets en relation avec son
domaine d’intérét, y compris, a I'oral, en s’écartant spontanément d’un texte préparé pour s’adapter a son public.

Il peut dire de fagon détaillée en quoi des événements et des expériences le touchent personnellement.

Il peut développer méthodiqguement une argumentation en mettant en évidence les points significatifs et les éléments
pertinents, par exemple pour écrire une critique de film ou de livre, ou pour produire une synthese.

Ce que I’éléve peut mobiliser pour s’exprimer

Les exemples renvoient aux axes culturels et mobilisent des outils linguistiques dont la liste figure en fin de
document. La colonne de droite établit principalement la liste des nouveaux apports du niveau B2

Bl B2
Des stratégies Des stratégies

o Aloral : compenser par des périphrases, des synonymes | Aloral : Varier les effets de prosodie et de style pour souligner,
ou des antonymes les mots manquants relatifs aux sujets| mettre en valeur, appuyer un propos, attirer I'attention.

courants. N . .
Parler « a la maniére de » en s’inspirant de documents vus en

S’entrainer a s’autocorriger et se reprendre sans perdre| classe.

>€$ MOyens. Prendre 'habitude de différentes modalités de prise de parole

Mobiliser suffisamment de schémas maitrisés de fagcon| (pupitre, micro, radio, etc.).
naturelle ou automatique (llots de sécurité) pour se
donner le temps de réfléchir aux éléments nouveaux
requérant de I'attention.

o A Pécrit: S'entrainer a varier les registres de langue et de
discours.

Travailler le développement thématique et la cohérence en

S’entrainer de maniere ludique a gérer des situations . S . .
articulant idée principale, idées secondaires et exemples.

inattendues dans des domaines familiers.

e Aécrit : contréler sa production a posteriori.

. S - N Des actes langagiers
Gérer les outils a disposition de maniére autonome. Bag

Recourir a des connecteurs et des stratégies de|e Présenter,nommer, décrire, caractériser de maniere précise et
structuration variées pour donner de la cohésion et de la détaillée des personnes, des objets, des lieux, des situations,

cohérence. des événements.

5B, RIERFLORLT—ADEMRIZHS 57, KT
30 RIBET, FEY 0FaRr 2 TEITH O TWLYL I AT
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Des actes langagiers ST BEOAHRITRAICT LFE, A0BEIZZL2ALT
~ R 7;‘},_?.:\ = | - _ r- A _
e Présenter, nommer, décrire, caractériser, dénombrer de ;ﬁﬁ% Eﬁ;iﬂiﬁ; ))\H:" LT 1&‘3 j)—'“ -
maniére détaillée des personnes, des objets, des lieux, D20 FHOYEELAD TVES ) UBXALYLES
des activités. T =,

AT, REBROKEET. R2%dbwr L|® (Se) présenter de maniére adaptée en maitrisant une large

f E%E3 5 v L=, PEOE A UL E 45| 8amme de codes sociolinguistiques et pragmatiques, par
BN ;, CYTHLHLE exemple, présenter un intervenant, écrire a la maniere de, etc.

1. A 7 A

e (Se) présenter de maniére adaptée en maitrisant les iih N B3I A b i’ff” g j_%’i b 2 5 ‘i‘/\

principaux codes sociolinguistiques et pragmatiques. FEERN b I\Z‘ VX — RISV THT S ‘L TET 4
. . | BERFERUCBLICHILY P LTEREL TS
CHLLFEVTARZXT Y PR IVEFOBRBFET EfEo x4 |
T, 17RTNNTY) v Ey 7B LELE, 2D
LLHETENIELMEL TWES « Raconter une histoire ou faire le récit d’une expérience en lien
avec les thématiques étudiées en recherchant certains effets de
Raconter une histoire de fagon organisée, le cas échéant, |  style simples (emphases, incises, ellipses, anaphores, etc.) et en

en sélectionnant des éléments pertinents lus ou| adaptant la structure narrative aux effets recherchés.
entendus pour les restituer ; faire brievement le récit - R . N F _
d’une expérience en lien avec les thématiques étudiées. FEB, AN —F v LR TR ‘ﬂT: w7 RAT A4
o NIy TBmltz, 2OARYPTIR, REEMOFIC

BARTHEAMT VAN b Uico SMEABRAENL | 2 L Wit k0 BRI VT, TNI —R+CEES
(RDBBEOHEET, BEEZTTRHNELTAY | Bt N—Fv LESTEWVYEELLY LT, &
L7z, sBfR=H ’(“?&%& LYWV )R-t B3| 2 e ik i WHRFOS/ME Y 58 (2 23%C
17y b A= AGFERT, SEADRET CEB| 5 oy pear@ T, BiFOELERR LR, ZOHRRER
FUZXNT ):?T‘o BAZBUYRBVELLDOT, | 0 N—F o M dIar— a0
FTUERIN FFRIDRBETSFERSTF| v Lms-T0 5Ty 23R U,

S, EMEBEICR SO AY V) REI B LT,

e Situer dans I'espace les personnes ou les objets en maitrisant
. , . >
¢ Situer dans I'espace les personnes ou les objets en| |3 plupart des régles et marqueurs courants.

maitrisant une gamme étendue de marqueurs courants. )

o o REEDONTDARE, KEFLABONSD ), 0
RERXEVLOTENLAICATOEET, ZRZ| yo k2. BHOMELHEAZ IO (TE~S AT
MELNORTUDSTY. BHOENSEIA| 2, xoic, 2oMo+ CHICE. FIRESEEIERA

nx+, BIE—BAREINTLD
e Situer dans le temps en utilisant une large gamme de

marqueurs temporels courants adaptés a la situation et
en maitrisant |'expression de certaines relations
d’antériorité, de concomitance et de postériorité.

e Situer dans le temps en utilisant une large gamme de
marqueurs temporels ajustés a la situation et en maitrisant
I'expression de certaines relations d’antériorité, de
concomitance et de postériorité.

NOTEHRIIBETRRIAILX KB -7, & 1945 % 8 A 6 H. g%(:g%ﬁﬁé*;}g-ﬁ—kﬂ %< Dér
”71‘4 W ay 7 DRICERIGARECHARE | N—mcrbilt-, 20Kk, BIEEAITHEEX 125,
EAEANMTE S, AFTIBORERIEEIE | g@~o g+l t -1, R, WROREE

BEMB2Y, TALX—FARNCELVERT, RRIEA BT OOEIIITOI, 1955 F 12 WL & Ffo
SHODBETRIANK —BERULANE = | pon@smm L, JORER, #ik 10 FL2A 1L
CLTEREERLTOL, BOTRANDEBE LT, B DAX LHLEE AT,

e Exprimer de fagon nuancée des sentiments variés a
I'aide de champs lexicaux suffisamment étendus
(surprise, regret, déplaisir, dégolt, affection,
compassion, honte, tristesse, etc.

e Exprimer de fagon nuancée et avec précision une large gamme
de sentiments (surprise, regret, déplaisir, dégodt, affection,
compassion, honte, tristesse, etc.).

o \ SNS Thn ) o - ABERT A > P EEIRLTLE U,

N %X | }‘y. > N s N
b, %@ﬁ REETHE, T LT EBL 2. I EE R RBDEELLTT,
FLD, EENTBEEKE -, R&@@T5H2
YR TEFRALTLT-, e Organiser et structurer un récit ou un propos en employant une
large gamme de connecteurs logiques et chronologiques
* Exprimer et justifier une opinion ; comparer, opposer,| imbriqués dans des structures complexes.

peser le pour et le contre.
BARTIE, 747/a/tﬁi@%ﬁ#W% N A

NELAONES, PIAE T2 APEENDX YT 7S
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SNED I =Y EFOAILH T 2RROFFITIL, —PREHRTHSLECRDTOE—T a3 v
TBARAE I YV BOVRALNHHYREL ONBEZCEBLLIHY) L, TORR. EHOAFE
I¥, SOOI RBACE L FOITE, PHECEFICERNILBELEAL DY) £,
IHUBRBEFOIUPLRIEEEBVET Y, &
OB THERLC L) REEEH Y £,

e Organiser et structurer un propos ou un récit en d’autres personnes.

employant une large gamme de connecteurs logiques et Ft-b (2. BIRILAED S O EBEETL-dDT O
chronologiques pour : hiérarchiser son propos, ajouter > :rt J b T3 AHXCBENE, R T 63‘ S

une idée, nuancer, évoquer une alternative, exprimer la —
! . o ’ . 5 3 T Ry
cause, la conséquence, I'opposition, la concession ou DBTIE, RADEMIZPLRREEA L, 7Ll

souligner, mettre en relief. ﬂ:’é)? EMF)HT S TRBUEALEIET 52 £ B
) HFELTWDE, $1, BEEZHRY LEBERETDT S
VI RER KBS ZRAN LB TT A, B LAEBUT. L VVERYHTERNGRS L THERY
CEATRLELTVEDTL LI D, EHYL LT L EE) NV EA TS, 2TV LT
T, k&R )ESR T, KEHMTEL P2 T, HBROBA 2 RER~NBITFL AL EHL
CMERSLFETETHICDBLIP, B | @5,

b, WBEROEANFTFoNEFT, ZHUITHL i . . o .
T ot b FAL A E ARG ASER & AT L it}.'/u e Exprimer avec aisance différentes modalités de la condition
AR T, FULERCLTRGT, +oloy | ek conditionne).

FAREOSE S TORVIEPRAI AN ->TVE | AX— P74 YORXEL) £y bF2Y. RELTVRT
T —INFRTEATLEI D, XNy I T v TERLIY

it
e Exposer et expliciter un projet, une intention, une PERTT,
projection dans I'avenir. T lcEEHEE L TBITIE, BARD P T 7L AFITHIS

FRAF 4 VIR ) 0T, AT nI s | CFARTTT.

BETFTEELDNGFET, fFoBETEAITE |e Etablir une corrélation, une relation de proportionnalité entre
RTELVEALUTE L TERN ST RN LN deux faits ou situations.

TR A, £, FIEOUTRBINT—EEFENTE N .  n T KR - A =
B TR S Sy A f;i?f:ﬂﬁféﬁt\%aﬁﬁﬁh&éti<n
RYBUETs, 2N TEH|EL THRVEES ’
TVWET,

Formuler des hypothéses en employant des structures
pour exprimer son opinion de maniére nuancée ainsi que
des structures hypothétiques.
RFLFETEG, B E T 28T ICHR—RIRIT
YL THRALRRE DA TVWERSsT0ES, 1V
F—2y POERLITTELRL, ERICBS2DET
SMEERTHFOCTHRRL -7 6, REITHRE
HRETERLWKEAIEEALNLTT,

e Exposer avec différents degrés de conviction un projet, une
intention, une projection dans |'avenir, y compris incluant

Interaction orale et écrite, médiation

En classe terminale, selon les situations et les besoins, les éleves collaborent efficacement avec leurs pairs. lls peuvent
faire expliciter différents points de vue afin de faciliter la compréhension, s’aider de I'intonation, des hésitations pour
identifier le point de vue des interlocuteurs, expliquer ou transposer pour autrui en des termes courants ou imagés
une référence implicite pour rendre accessible un contexte culturel. lls peuvent, enfin, échanger, vérifier et confirmer
des informations afin de faciliter la compréhension de tous. Les jeux de réle, les travaux de groupe, les débats, les
échanges avec des interlocuteurs natifs (assistant de langue, par exemple) et les correspondances scolaires sont autant
d’activités propices a I'expression, aux échanges et a la médiation. Les projets pédagogiques permettant de découvrir
des auteurs ou des artistes incontournables au Japon offrent aux éléves la possibilité de s’exprimer sur des sujets
ancrés culturellement et de consolider leur maitrise de la langue et leurs compétences interculturelles.
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En situation d’interaction ou de médiation, les éléves peuvent développer leurs compétences psychosociales, en
particulier les compétences sociales (« communiquer de fagon constructive », « développer des relations
constructives », « résoudre des difficultés »).

Ce que sait faire I’éléve

Bl

Il peut aborder une conversation en langue standard clairement articulée, sur un sujet familier, bien qu’il lui soit
parfois nécessaire de faire répéter certains mots ou expressions et méme s’il peut parfois étre difficile a suivre
lorsqu’il essaie de formuler exactement ce qu’il aimerait dire (expression de sentiments, comparaison, opposition).
Il peut prendre part a des conversations simples de facon prolongée tout en prenant quelques initiatives, mais en
restant trés dépendant de l'interlocuteur.

Il peut résumer en francais I'information et les arguments issus de textes ou de dossiers en japonais, sur des sujets
familiers. Il peut rassembler des éléments d’information de sources diverses en japonais et les résumer pour
qguelqu’un d’autre en francais.

Il peut donner des consignes simples et claires pour organiser une activité et poser des questions pour amener les
personnes a clarifier leur raisonnement. |l peut montrer sa compréhension des problemes clés dans un différend
sur un sujet qui lui est familier et adresser des demandes simples pour obtenir confirmation ou clarification.

B2

Il peut exposer ses idées et ses opinions et argumenter sur des sujets complexes familiers, identifier avec précision les
arguments d’autrui et y réagir de fagon convaincante en langue standard.

Il peut conduire un entretien ou une conversation avec efficacité et aisance, en s’écartant spontanément des questions
préparées et en exploitant et relancant les réponses intéressantes.

Il peut (en langue Y), faire une synthese et rendre compte d’informations et d’arguments venant de diverses sources
orales et écrites (en langue X).

Il peut comparer, opposer et synthétiser (en langue Y), des informations et points de vue différents (en langue X).

Il peut organiser et gérer un travail collectif de facon efficace, agir comme rapporteur d’un groupe, noter les idées et
les décisions, les discuter avec le groupe et faire ensuite en pléniére un résumé des points de vue exprimés.

Il peut aider des interlocuteurs a mieux se comprendre et a obtenir un consensus en reformulant leurs positions ou, a
I’occasion de rencontres interculturelles, reconnaitre des points de vue différents de sa propre vision du monde et en
tenir compte, clarifier les malentendus et discuter des ressemblances et des différences de points de vue et
d’approches en vue de faciliter I'interaction ou les échanges et de permettre a la discussion d’avancer.

Ce que I’éléeve peut mobiliser en situation d’interaction et de médiation

Les exemples renvoient aux axes culturels et mobilisent des outils linguistiques dont la liste figure en fin de
document. La colonne de droite établit principalement la liste des nouveaux apports du niveau B2.

B1 B2
Des stratégies Des stratégies

« Faire expliciter différents points de vue afin de faciliter la |e Echanger, vérifier et confirmer des informations afin de
compréhension par tous. faciliter la compréhension par tous.

e S’aider de lintonation, des hésitations pour identifier le |e Rendre des informations ou des références sur un sujet
point de vue des interlocuteurs. courant ou un contexte culturel plus claires et plus
explicites pour autrui en les paraphrasant de différentes

e Expliquer ou transposer pour autrui, en des termes o
manieres.

courants ou imagés, une référence implicite simple
présente dans un message pour rendre accessible un |e Poser des questions, faire des commentaires et proposer
contexte culturel. des reformulations simples pour garder le cap d’'une
discussion.
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Des actes langagiers

e Poser des questions précises a I'aide des mots
interrogatifs portant sur la fréquence, le degré, la mesure.

%ﬁ‘f:@;‘g?z&gﬁt‘ﬁ[i\ Ezlsa)d\'%‘f.‘i/‘)\’b%‘_];fzii
FTD, TOL~NILTEH,
BREARD YN —FLT =X T D,

e Donner des conseils, des consignes ou des ordres de
maniéere souple et adaptée grace a des impératifs ou des
auxiliaires. Y réagir.

REBRBFR]TEN VWL ) [T L TL 2T,
FEFIL 5 AR TL ISV, 1z, Bfath
FLVWTELTLEEI N,

e Demander l'autorisation et exprimer simplement la
permission, l'interdiction, ou des contraintes a I'aide
d’une gamme étendue d’auxiliaires.

BEFEEER>TFTEDERLTARTI VLTS
AR
EREFLN D, BETFHEOT 25 TLRI,

e Exprimer son accord ou son désaccord avec nuance.

HRtOERIRBTT,

MEY LRI EAEH>TOET,
ZDEIEOVTIE, FIORT BB BN LIt
A/O

e Reformuler en modulant son expression pour s’assurer
d’avoir compris ou d’avoir été compris (répéter, préciser,
clarifier, traduire).

BTl ¥k, BRI CARERTT D,
T —bEx, ¥, YINgnE4h,
77 XFED Thospitalitéy XL E ),

e Utiliser les principales formules de politesse et adapter
son propos a linterlocuteur en faisant preuve de
compétences sociolinguistiques, y compris a I’écrit.

e Relancer et reformuler de maniere souple.

M$EE, |4, FAEIc T AN E B2 o0ny
W) ZXYTL LD,

T, 2 F Y, ARIFIPERL T VWV Y
T\‘TO

Utiliser une gamme étendue de termes permettant de
situer et hiérarchiser une information.

HEE, FFEmI TONLENL, HBHLITA
2 THEY., ®RIKRIC, T®THRL) YW RD
DERTHDN LT, ERLDI, WEOIHDID
NPTV THY), EETHLHLRIEIHY) £
A,

Exprimer des sentiments et des émotions nuancés en lien
avec la thématique traitée.

e Compenser son manque de lexique en exprimant le sens
d’un mot a l'aide d'une périphrase ou une autre
reformulation (par exemple, « un camion pour voyageurs
» pour « un bus »).

Des actes langagiers

e Poser une gamme étendue de questions pour vérifier qu’il
a compris ce que le locuteur voulait dire et faire clarifier
les points équivoques.

ZHn7aY 27 bOFEITOVTTEY, FRINS
TR PEEBOAZXMELCNS SVWDENHLLHE
ATOESD,

e Donner des conseils, des consignes ou des ordres de
maniére adaptée, en fonction de codes sociolinguistiques
et pragmatiques. Y réagir.

SHDAICERELIE—L T, BmELBICRALT
{7230, NG, #ITRXT Va2 — )L > Fa] (CHER
LTl Zrab#od Ll 7,

AReimlL F Uiz, $<CICEELZBO, HEREITVET,

e Demander l'autorisation et exprimer avec une large
gamme de moyens une (in)capacité, la permission,
I'interdiction, ou des contraintes.

THEEL, SRBIERET LIV TEEEA, TR
DRAENDH ) T DT,
CHOMETEZZ L TEHVELALL,

e Exposer différents points de vue et présenter les
différents points de désaccord de fagon relativement
précise tout en dégageant des pistes d’entente possibles.

WHRIZIZOWTIE, BAXILD BN S 4R BF HHEY
RAZBRY, B b Er LTIRASLERLH S, X
FURlL, RIBANBFOBELRRL TH ), XLk
B L TRERIEARL TRE SRV ERLTO
B, —F. FHErTHRENL, HFeoRRo 0
FICEES RHI L0 II POV EELTVS,

e Formuler des questions et des commentaires pour inciter
I'interlocuteur a développer ses idées et a justifier ou
clarifier ses opinions.

PlAIE, TRETRGT AIRICCD L) L B4Ry, F
MEDVHELOVERLONLDTL LI DY,

e Utiliser une large gamme de formules de politesse et
adapter son propos a l'interlocuteur pour intervenir au
bon moment, soutenir et terminer un échange, y compris
a I'écrit.

BEFRILLETD, —BFLTHERILE TV 0T
LLAHLVTL L9 D,

SEo Lyt TE#Hy v VW) TETTI. By
FXDL) wiTEhEIEL TV ET D,
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‘?“&\bi&ﬁﬁ CDRKELLZEBRT AT T, AY D> |e Reformuler les idées des autres et les intégrer de fagon

RN PEROREILFLERLE L, T4y cohérente 3 son propre discours.

EDIERES DAFCSERPINLLS TT. RIEY, BEILDE>Leofd) 2, F—aAT
o Transmettre les informations pertinentes, y compris des DA NIHENCERTT A, THOLET, Far LTI,

informations d’ordre culturel, concernant une affiche ZE|IBABRMEICT S5 Z ), LY R — XTI

publicitaire, une chanson, un texte informatif, etc. DRPNBLYLELTET,

FATDERE Y (2. #F 108 2B IfThILT W 5, e Utiliser une large gamme de termes permettant
12 BFITATINN4E Y . 16 BF 2 5450 5, RAMEIE D d’expliciter un processus complexe en le décomposant en
O FRMEE T, AEHN»OFLFROER LD une série d’étapes plus simples.

/\#@@']/Er\ﬁ%i’ Lf:ﬁ&@ji?f?']()"?ﬂ(o :@%‘%‘J r’f/\‘/l*%:ﬁk%i“d’éf:&)tzti\ LX—F@ 5 ,)0)23—_

T%‘fﬂf?fﬁﬁ%1ﬁ°ﬁlm°¢”@*%“ v T EIEFICED LLRYDH ) £,

TO2RMTRY S ¥ ITE L. Folo BERMELEEL, 77y b ELDER
FRERODES, THUTLY . 2RO EELH#ILL
£7.

BT, ATV 2= EERL., EEHEPITLEY
F X7 % B cEYRY £7,

BT, BRI EELL. SNS PF T EES
THmE*ZEELET, RO~ —F T 1 v 7 EE
WERTT,

Bralc, A XV FEBDOREFERLITV, XRF v 74
B YUnNn—HILE2EHELET,

RIEIC, IRV METR, SmED T4 —FNy 7%
REL, REIIEITTXELLTEELES,

e Exprimer, avec précision, des sentiments et des émotions
en lien avec la thématique traitée.

BAODTRMELZIFOICIE. BRODENLRE L P L
D—BTHArVWIENZRLTIETET, &z, FAo
FBEPHBHESTOBABERICERTEEE580”FWT
j_o

e Transmettre avec précision une information détaillée, y
compris des informations implicites d’ordre culturel.

BARIZIEIFEZALCTEZL DR NHY) 59, T
PHEZLDIEIRAOBMBEECEFRONIETT, &
EREITFERLEOBEE+FL, ZELLBRKITNRY
AT,

Outils linguistiques — LVA, LVB et LVC

Les corpus lexicaux et les points de grammaire cités ci-dessous correspondent a des besoins langagiers des éleves,
suscités par une activité d’expression (lexique et grammaire de production). Apres une phase de découverte ou
d’imprégnation, le fait de langue fait I'objet d’'une phase de consolidation, avec un apprentissage explicite des
régularités.

A ce stade de I'apprentissage, I'enseignant devra veiller a remobiliser le lexique et la grammaire déja abordés dans les
niveaux précédents.

La terminologie adoptée ne se confond pas systématiquement avec celle du francais et intégre les particularités de la
langue japonaise : verbes a la forme « accomplie » ou « inaccomplie », « qualificatifs » variables ou invariables,

élément T ¥, distinction entre le théme et le sujet dans la présentation des particules, etc. On pourra se rapporter
au document intitulé Terminologie grammaticale pour I'enseignement du japonais dans le secondaire en Nouvelle-

EN

MINISTERE Soniahsuperiewr . . , o

ﬁfnL%DNUﬁ’ET'ON Japonais — projet de programme — terminale — janvier 2025 15
DE LENSEIGNEMENT

SUPERIEUR

ET DE LA RECHERCHE




Calédonie (site du Vice-rectorat de la Nouvelle-Calédonie), adapté de Japonais — Outils linguistiques pour les niveaux
A1l a B1 (Eduscol, février 2021).

Les listes qui suivent sont indicatives et non exhaustives, laissées a I'appréciation du professeur en fonction du contexte
de sa classe.

Phonologie et prosodie

On peut considérer qu’a I'entrée en terminale les éléves ont acquis les spécificités de la phonologie et de la
prosodie japonaise. Faire des rappels réguliers sur certains points de difficulté repérés par I'enseignant reste
toutefois indispensable.

Lexique en lien avec les axes culturels

e Les espaces privés et publics :
BLER - BEEZ - 8% - 2@/ 7 - 7/77“*”/\- JvE= - 2E - E40 - AILEW, etc.
B2 /n3% + WARFR ’&—“i@% X - R THGEY) - BA T T4 R— | - BRE L, etc
e Le monde du travail :
B1{L% - &< - /\ﬁ:( )T =<2 0L TINXA - TY—=F— - RX=F I AL - FT¥)TY
—w v -k -RES-FHDL - TEIILSE - BFEEV, et
B2 EHE - JFEREBRA - 77 v 7% - 2 - L8] - BT - RE - B5 - o - R - BS - F
B Ak LR TS BE BT 7714 T71NT VX et
e Géographie et frontiéres :
BIEL - 3% - & - BAE - BAFNE - BE - stk - EEREIE, et
B2 [E3% - 48+ - EZK@;M“ C RIS - EUE - LA SEL - BRI - EE - B et
e langage et société :
B1 Se référer aux niveaux précédents, ainsi que ¢ 35 + B EE - BEZ - k9 - XK¥ - —2T7 X - R
¥ - &, etc.
B2 B TS - #I7 - %E‘i?ﬁ E?%i’*” BB - NEaKRy b AT T I)VAR - AT BT O
- wmE SO - BARGE - FREEE - RLIT V- %fﬁ,li, etc.
e Réseaux sociaux et mondes virtuels :
BISNS * AT 47 + N—=F vl - BYR - (A F—Fy b 2322 —var- -7Jag- -7a7+g
=A== TN — o8y P T — 7 et
B2 {RFEZ M) - VRBRIZ - (ET)8TAR - A5 - F#RkAL S - BE - BT 5 - KFE - BRE - AN
— Lo - TMOBE®H - FIEZH Y, etc.
Mythes et fictions :
B1 Se référer aux niveaux précédents ainsi que FARARIL - (FARAR K - RERKAF - 438 - #F - HEF - 4K
B TARIET - BREFZEXBASL - WiE - 13- DK - XF, ete.
B2 it - BARZL - fZdt - oK - B8R - HE - W - WOI1E - XE, etc.
Patrimoine et mémoire :
BlzelE - Kud - NB - BN —4 - AHEE - 31 2#< - AR - B - 24 - o - FX, etc.
B2 X{LiEE - RTIREM - WIFRE - REAFE - £ RIHERRE - KPHFESF - BIR - k5 - 23
B - TR 5, etc.

Histoire et société de la période d’Edo et a I'ere Meiji :
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B1 Se référer aux niveaux précédents, ainsi que BF{X « 7 - BAE - 3R T 8] - FAE - LoD E(L - BEF -
FozEk, etc.

B2 SLHABAIL - AT - $HE - HEM S - BB - R - ML - FR - IAEHH - 24 - RE, ete.
Grammaire B1 - B2

Les faits de langue marqués en bleu correspondent plut6t a un niveau B2.

e Leverbe:
Savoir distinguer les 3 groupes a la forme du dictionnaire : godan, ichidan et irréguliers (k% - § 5)
La forme ren.yo et ses dérivés : désidératif (~7z\"), but du déplacement (/24T < ), maniére (~7), actions
simultanées (~ 7 %% &), facilité (~ X3\ ) ou difficulté (~ (T < \» + ~A¥7z ") d’une action, autre forme
d’impératif (~ 7 X )
La forme en ~ T : impératif poli (~ T £ 72 ¥ "), duratif-résultatif-habitude (~ T\ %), autorisation (~ T % \»
\V), interdiction (~ T (X T 40 \Y), résultatif (— T & 5), anticipation (~ T ¥ <), essayer de (~ T &4 %),
volonté d’une action accomplie par un tiers (~ T (X L \), action irrémédiable (~ L £ )
Forme accomplie neutre en ~7z
Expression de la condition et de la réalisation future en ~7z 5
Expression du conseil avec ~7= (X ) 23\ WY et ~ 72UV [E ) AT
Expression du vécu d’expérience avec ~7= 2 X 0\H B + ~7z T LA
Expressions de I'obligation en ~ 7 (7 4L 7% 6 %0\ ou ~ 7 IFALIT WM T A0y
Expression de I'absence de nécessité ~7: < TH \
Impératif négatif poli ~7c\ VT 72T\
Verbes donner/recevoir |5 - < #L% - £ 5 9 en fonction non-auxiliaire et particules requises
Verbes donner/recevoir 175 - < #L% -+ ¥ 5 ) en fonction auxiliaire (avec verbe a la forme en ~7T) et
particules requises
Forme passive
Volitif neutre en « -0 » ou en « -yo »
Forme factitive

e Le groupe nominal :
La forme neutre 72 (T & %) de I'élément T 3
Connecter plusieurs groupes nominaux avec la forme suspensive ~ T
Dénomination d'unnomenA X \)9) B (FKEE L\ ) BEXR)

e Laphrase simple :
Citation directe et indirecteavec ¥ 2 9 + Y - ¥ & A 5
Expression de sa propre pensée et atténuation du discours avec ¥ /& )
Structure finale explicative en O 7=
Classificateurs it - I - [& - & - #1
Modalité avec ~76 LA\ - ~Z% )72 - ~L 972
Expression de la supposition avec ~ (3§ « ~ (I (W LRI I 2ITHAHETTT - —&FEHn
5. BIFTAIT ANV L)

Expression de la raison avec 1 |

e L’argumentation :
Expressionde lacause: W L ~N 6712 - L@ NhL V) L~ 572
Expression de la succession d’arguments avec ~ L
Expression d’une opinion couramment partagée avec ~ X BTV 5 - ~XEZ LN T WAL - ~XE Dbl

W5
EN
MINISTERE Soniahsuperiewr . . , o
RELEDUCATION Japonais — projet de programme — terminale — janvier 2025 17

LE,
DE LENSEIGNEMENT
SUPERIEUR
ET DE LA RECHERCHE
Libe




Expression de I'opinion personnelleavec ~ X &) + ~XY &L A + DIz - ~L ) WANT 5

Expression de la persuasion :~725% ) + ~D I\ - ~DTELWF259) D -

Les connecteurs logiques :
Utiliser d’autres connecteurs logiques: L 2L - 3#(2 - T4 T - £ (3, etc.
Termes postposés exprimant I'approximation : ~ <" 6\ + ~< 5\« ~ T 5

NZ(iF@:’f/)ﬁ‘L‘ﬁ‘

Utiliser les connecteurs logiques de I'argumentation : 7N - ¥ 2 A 2%, X (3E > T ¥, etc.

Les qualificatifs :
Expression de I"apparence avec un qualificatif + * 9 (B L %X ) T+)

Les qualificatifs en forme adverbialeen ~ <, [T+F b ou b (B Y £ L1z - LFIT4h5)

La forme suspensive des qualificatifs ~< T + ~7T

Expression du comparatif avec ? [Z 9 A% + qualificatif (3LZZE D (T ) HIFE )
Expression du superlatif avec —#& + qualificatif (—&4F T L BYE T — 4 TH)
Expression de la condition avec ~7= 6 (L0726, —#ITXE L £9))
Expression de la condition avec ~ (& (B L 1T4LIX, BA TH W TF

Les mots de respect et de modestie :
Lastructure 5~¥ 5% - 5~(I4 5
Utilisation du passif

Les verbes de respect et de modestie souvent usités (X 72T % - W27z - )99 ) - Wiz § - W5 Lp

%5 5% - HT, etc)

La phrase complexe :

Proposition causale avec 7> & ou ® T

Opposition avec ¥ ou | T#LY §

Phrase temporelle avec Bf - [ - &7 - 1&

Simultanéité avec ~ 7 %% 5

Fonction suspensive, ou expression de la succession, avec la forme en ~ T
Proposition déterminante (enrichissement)

Enumération non exhaustive, ou expression de 'alternance avec ~7z Y ..~7= ) ¥ 5%
Proposition adversative avec ? (2

Nominalisation avec le mot-outil Z ¥ ou 9, et applications

Expression de la conséquence immédiate avec ¥ (Z DB & (TN B ¥, BRONR A )

Expression de la conséquence immédiate par la négation avec ~7%\ ¥ (fBRE% L 7\ 2 W T 70wy -

ZFE?(:/’\*)%‘J:L\)
Expression du butavec ~7=® (2 T 720 (T, /X1 F LT 5)

Expression de la condition avec ~7% & (BABRAEAW 6, TZANRNX ¥ IV TH5)

Expression de I'intensité avec ~ (I~ 2 (RE THUIT T 51T, EF It b)

La langue familiere :

Utilisation de la forme neutre

Suppression des particules (7t > ¥ ) B2 ¥ H 3)

Suppression duverbe < #1156 (AL L4B L TR - T AL I YT WTL)
Formes familieresde ~TL £ J)(~b® ) - ~L®))etde ~TEL L (~¥K)
Fait rapporté avec > T CRF B ARITITL - TAHREL D ?)

Négation contractée U 7\ (TlEZe ) - ek b (e TE) - wE » (WiFid)

Contraction avec & (fT T2 * DA\ - AT A D)
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