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PREAMBULE COMMUN

Les programmes de langues vivantes, adossés au Cadre européen commun de référence pour les langues (CECRL) et
son volume complémentaire, visent a faire acquérir aux éléeves des compétences linguistiques solides, une
compréhension culturelle approfondie, et un esprit critique affiné. Les entrailnements variés et réguliers sont essentiels
pour développer, seul ou collectivement, des stratégies de compréhension et d’expression qui conduisent a une
indépendance progressive dans toutes les activités langagieres :

- compréhension de 'oral : écouter, comprendre et interpréter ;

- compréhension de I'écrit : lire, comprendre et interpréter ;

- expression orale en continu : parler en continu ;

- expression écrite : écrire ;

- interaction orale et écrite : réagir et dialoguer ;

- médiation : comprendre, interpréter, réagir, communiquer, coopérer.

Les activités langagiéres sont indissociables les unes des autres, et s’articulent entre elles — la médiation étant a
I'intersection de la production et de la réception — en fonction des situations de communication prévues par le projet
pédagogique. Toutes se répondent et se renforcent mutuellement.

Les niveaux de maitrise linguistique visés sont indiqués dans les tableaux ci-dessous (a noter : lorsque le niveau visé
est accompagné du signe « + », cela signifie que le niveau supérieur est atteint dans au moins I'une des activités
langagieres).

Pour le college

- LVB LVA (langue apprise dés le primaire ou a partir de la 6%)

6° Al Al+
5¢ Al+ A2
4¢ Al+ A2+
3¢ A2 Bl

Pour le lycée

I R I
A2+ B1+ Al+

seconde
premiere B1 B1+ Al+
terminale B1 B2 A2+ - Bl

Les contenus culturels sont déclinés en axes et en objets d’étude au collége et au lycée. Les axes sont au nombre de
cing en classe de 6° et au nombre de six de la classe de 5¢ a la classe terminale. Le sixieme axe est spécifique a un pays
ou une région de I'aire linguistique concernée. Pour chaque axe, plusieurs objets d’étude ancrent les apprentissages
dans le contexte spécifique de chaque langue. Les axes, qui ont pour fonction d’aider le professeur a élaborer des
progressions pédagogiques couvrant des champs différents, revétent un caractéere obligatoire et doivent donc tous
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étre traités au cours de I'année. Parmi les objets d’étude détaillés pour chaque niveau de classe, au moins trois doivent
étre étudiés pendant I'année. Le professeur peut en envisager d’autres en veillant a ce qu’ils soient ancrés dans les
problématiques de I'axe concerné.

Objectifs généraux de I’enseignement des langues vivantes étrangeres
et régionales

La formation du citoyen éclairé

L'apprentissage des langues vivantes étrangeres ou régionales fait partie intégrante de la formation intellectuelle et
citoyenne des éléves. Avec les autres disciplines, il améne les éleves a comprendre la diversité et la complexité du
monde pour y évoluer en citoyen éclairé.

L'apprentissage des langues vivantes, parce qu’il contribue a développer la culture, a former I'esprit critique et a
aiguiser le discernement, ouvre la possibilité de percevoir dans un contexte international les enjeux interculturels et
sociétaux contemporains en prenant en compte leur dimension historique.

Apprendre une langue vivante étrangére ou régionale, c’est a la fois prendre conscience de son identité, I'affirmer et
découvrir celle des autres. Dans le monde d’aujourd’hui, la maftrise des langues vivantes facilite la mobilité virtuelle
et physique des jeunes pendant leur scolarité et ultérieurement. Cet objectif suppose un engagement des éléves tant
dans leur formation intellectuelle que dans leur relation avec les autres. Ainsi, I'apprentissage des langues vivantes,
par la médiation interculturelle qu’il suppose, favorise la construction des compétences psychosociales qui, avec la
formation intellectuelle, contribuent au développement de la personne et a la cohésion sociale.

Avoir une maitrise de la langue et de la culture suffisante pour s’ouvrir aux valeurs humanistes, disposer d’atouts pour
favoriser I'insertion sociale, assumer sa fonction de citoyen, dans son pays, en Europe comme dans les autres pays du
monde, tels sont les objectifs de I'apprentissage des langues vivantes.

La langue et la culture : un apprentissage indissociable

Pour atteindre ces objectifs, le professeur propose un enseignement ou langue et culture sont liées afin de garantir la
communication de qualité que vise le niveau de locuteur indépendant. Ainsi, le cours de langue vivante étrangére ou
régionale est un cours ou I'on pratique la langue cible, moyen de communication, objet d’étude et vecteur de culture.
Cette relation entre langue et culture constitue le coeur de la didactique des langues vivantes.

Les singularités culturelles d’'un pays, historiques, géographiques, sociologiques, mais aussi économiques et
scientifiques, sont étudiées de maniere fine et nuancée afin d’éviter stéréotypes et visions folkloriques. De méme, la
production artistique sous toutes ses formes est étudiée dés le début de I'apprentissage.

Pour ce faire, encourager la créativité en s’appuyant sur une démarche faisant appel aux différents sens contribue a
la motivation et a I'engagement des éleves, commey invitent les repéres culturels des programmes. Les axes culturels,
propres a chaque niveau de classe, se prétent par ailleurs au travail interdisciplinaire et permettent d’évoquer les
connaissances et les compétences acquises dans toutes les disciplines et de donner ainsi corps et sens a I'apprentissage
de la langue cible. A ce titre, I'utilisation de la langue vivante dans le cadre d’une autre discipline (en « discipline non
linguistique » ou « enseignement d’'une matiere intégrée a une langue étrangére ») permet d’approcher la perception
des spécificités de ces disciplines dans d’autres contextes éducatifs tout en développant les connaissances qui leur
sont liées.

Dans le cadre de I'apprentissage d’une langue vivante étrangere ou régionale, une réflexion sur la langue de
scolarisation et sur les autres langues que parlent ou étudient les éleves peut étre introduite ponctuellement. Le cours
de langue reste cependant avant tout un cours ou I'on pratique la langue cible.
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Les langues : une fenétre ouverte sur les autres et le monde

L'apprentissage d’une langue vivante étrangére ou régionale, et a fortiori I'apprentissage de plusieurs langues
vivantes, ne saurait étre réussi sans faire ressentir aux éléves le plaisir a étudier la langue et la culture d’autres pays.

Chaque langue apprise et parlée permet d’éprouver et d’exprimer un éventail élargi de sentiments et de pensées.
Cette augmentation des moyens d’expression ouvre de nouveaux champs de liberté et favorise ouverture d’esprit et
tolérance.

Contenus et objectifs d’apprentissage

La formation culturelle et interculturelle

Pour comprendre pleinement une langue, il est nécessaire d’explorer les nuances culturelles qui la sous-tendent. Il est
également nécessaire de progresser dans la maitrise de la langue pour comprendre pleinement une culture.

Chaque langue porte en elle des éléments uniques de la maniére de percevoir le monde, de structurer la réalité et
d’envisager des concepts abstraits. Ainsi, les structures syntaxiques, les expressions idiomatiques et les proverbes
révelent des aspects profonds d’une culture. De méme, la langue est traversée par I'Histoire, les traditions et les
croyances et, plus généralement, par les valeurs d’une société. Apprendre une langue, c’est donc s'immerger dans
I’histoire d’une culture pour mieux la comprendre. En outre, la culture influence la communication interpersonnelle,
les formes de discours ainsi que la gestuelle associée a une langue. Se familiariser avec les éléments culturels favorise
une utilisation efficace et correcte de la langue en contexte.

L’enseignement des langues vivantes vise aussi a donner aux éléves des repéres précis nécessaires a la construction
d’une culture générale solide. Les éléves sont exposés pendant toute leur scolarité a des reperes historiques,
géographiques, littéraires et artistiques, sans omettre les domaines scientifiques et technologiques, qui élargissent
progressivement leurs connaissances. Ces repéres pourront se construire par la lecture et I'’étude de textes d’auteurs
ainsi que par I'analyse critique d’ceuvres artistiques dans toute leur diversité. Les expériences vécues hors de la classe
(expositions, spectacles, concerts, mobilité, etc.) constituent des prolongements profitables.

Doter les éléves d’une culture générale, c’est leur permettre d’accéder a I'indépendance langagiére, de devenir des
citoyens capables de s’interroger, de faire des choix, de défendre leurs idées, de coopérer, de porter des valeurs. lls
seront par ailleurs en mesure de contribuer a une compréhension mutuelle dans un contexte interculturel par les
compétences de médiation qu’ils auront acquises.

L’étude de la langue

Développer progressivement I'autonomie langagiére

L'un des objectifs de I'apprentissage d’une langue a I'école est d’amener les éleves a utiliser la langue de facon
autonome en tenant compte de I’environnement dans lequel ils peuvent se trouver et ol ils agissent. Cette autonomie
s’acquiert par un entrainement régulier et suppose des connaissances solides, mobilisées en situation de
communication afin qu’ils puissent, par exemple, réagir, décrire, argumenter, imaginer ou bien encore transmettre et
coopérer. Cet apprentissage est progressif et mis en lien avec les descripteurs des niveaux du CECRL visés. Pour enrichir
leur compréhension et leur capacité a interagir de maniére efficace, les éléves sont progressivement exposés aux
variations d’accents et aux spécificités linguistiques régionales ou nationales.

Les composantes de la langue

Composante pragmatique

Une langue est avant tout un instrument de communication (orale et écrite) qui va au-dela du seul sens des mots et
de la seule construction des phrases. La situation de communication et l'intention des locuteurs sont autant
d’éléments a prendre en compte pour conduire les éléves a I'autonomie langagiere. La composante pragmatique sous-
tend la compréhension et I'utilisation de codes langagiers associés aux formes de discours en rapport avec le contexte
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et la visée du locuteur (décrire, raconter, expliciter, argumenter, démontrer, débattre, faciliter les échanges, etc.). Elle
comprend la capacité a déduire I'implicite d’une situation de communication, a appréhender la maniére dont le
contexte modifie le sens des mots et de la phrase (par exemple, I’humour ou l'ironie). Les éléves développent ainsi
des stratégies qu’ils sont amenés a mettre en ceuvre dans un contexte précis : I'organisation et la structuration
cohérente du discours en fonction de 'objectif et de la situation de communication.

Composantes linguistiques

Phonologie et prosodie

La phonologie est étroitement liée a la maitrise d’'une langue vivante et se situe au croisement des mécanismes mis
en ceuvre lors de la réception et de la production. Elle se compose d’'un ensemble d’éléments parmi lesquels la
prononciation et la prosodie (incluant I'intonation, I'accent de mot, I’accent de phrase, le rythme et le débit). Elle met
en évidence les liens ou les écarts entre graphie et phonie. Elle renforce en outre la connaissance par les éléves de la
réalité linguistique et culturelle des différentes aires géographiques dans lesquelles une langue est parlée. La matrise
phonologique et prosodique contribue ainsi a lever les obstacles propres a la compréhension de I'oral et favorise la
mise en confiance des éléves appelés a s’exprimer. L'attention portée aux spécificités et aux variétés phonologiques
d’une langue doit donc étre constante de la premiére a la derniere année d’étude.

Lexique

L'acquisition d’un lexique toujours plus étoffé de la premiere année d’étude de la langue a la fin du cycle terminal est
fondamentale pour comprendre et interagir ainsi que pour appréhender la culture des différentes aires linguistiques.
Le choix du lexique étudié en classe est fortement lié aux axes culturels définis par les programmes et aux supports
retenus. Ce lexique est progressivement enrichi et régulierement réactivé en lien avec les objectifs
d’apprentissage. L'acquisition du lexique consiste en la mémorisation de mots et d’expressions lexicalisées et
idiomatiques toujours en lien avec un environnement culturel et une situation de communication. L'amplitude et la
précision du lexique permettent d’accéder a une pensée complexe, d’appréhender le réel de maniére autonome et de
développer le sentiment de compétence. La lecture des livres contribue principalement a I'acquisition et la réactivation
du lexique. Les outils numériques peuvent y étre associés.

Grammaire

La grammaire (morphologie et syntaxe) constitue I'ossature d’un systeme linguistique sans laquelle il serait impossible
de comprendre ou de construire un discours, d’étayer sa pensée, de la préciser et de situer son propos dans le temps
et dans 'espace. L'apprentissage régulier et progressif de la grammaire, du début du collége a la fin du lycée, s’effectue
en situation, a la fois dans les activités de compréhension et d’expression, ainsi que dans des temps de réflexion sur la
langue, d’explicitation et de conceptualisation. Tout comme I'apprentissage du lexique, 'apprentissage régulier et en
situation de communication de la grammaire est indispensable a I'autonomie linguistique des éléves.

Approches pédagogiques

Construire des projets pédagogiques pour agir avec la langue, s’engager et se construire
grace a elle

Les modalités d’enseignement sont nombreuses et variées, mais, dans une approche orientée vers I’action (dite
« approche actionnelle »), toutes supposent I’élaboration d’un projet pédagogique, au choix de I'enseignant, mettant
les éleves en situation d’agir et d’interagir avec la langue en évitant le recours systématique a un questionnement écrit
ou oral. L’enseignant engage par ailleurs la classe sur la voie de la coopération et de I'entraide.

La démarche pédagogique, qu’elle s’appuie sur un sujet de réflexion, une étude de cas ou une résolution de problemes,
conduit I'éléve a se documenter, a vérifier, a planifier et a rendre compte. Cette approche contribue a développer
I'esprit critique et la confiance de soi. Elle nécessite de présenter les objectifs et les étapes : chaque éleve doit
comprendre ce qui est attendu de lui et quel sens revétent les activités proposées.
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Varier les modalités de travail

Mettre les éléves en activité, c’est les amener a s’engager dans leurs apprentissages et a mobiliser des stratégies de
réception et de production de facon autonome. Plusieurs modalités de travail peuvent étre mises en place pour
favoriser 'apprentissage et la participation des éléves : le travail individuel, en binbmes, en groupes ou en séance
pléniére. Les modalités sont choisies en cohérence avec les objectifs linguistiques et le projet pédagogique et visent a
accompagner chaque éleve dans sa progression. Les activités d’écriture, individuelle ou collaborative, et de lecture,
silencieuse ou a voix haute, ont toute leur place dans le cours de langue vivante.

Les objectifs linguistiques et culturels du cours de langue vivante, en favorisant le travail coopératif et la découverte
de l'altérité, se prétent a une acquisition des compétences psychosociales en situation, qu’elles soient cognitives,
émotionnelles ou sociales. Ces compétences peuvent étre particulierement consolidées lors de I'étude de certains
axes culturels au programme.

Entrainer et évaluer

Les éleves disposent de temps et d’espaces consacrés a I'entrainement (individuel et collectif), a la répétition
(individuelle et chorale), a la manipulation, a la mémorisation, a I'imitation et a I’acquisition de stratégies transférables.

L’évaluation porte sur les connaissances acquises et les compétences travaillées lors des séquences. Il est essentiel de
proposer des évaluations réguliéres et de différentes natures (diagnostiques, formatives, sommatives) afin que les
éléves prennent conscience de leurs réussites, de leurs progres et de leurs besoins. Ces évaluations, en cohérence
avec les niveaux du CECRL facilitent le positionnement des éléves et mettent I'accent sur les effets de seuil, ces
moments critiques ol les compétences linguistiques atteignent un nouveau palier.

Adopter une approche plurilingue

L’approche plurilingue permet de percevoir et de comprendre les différences et les similitudes entre toutes les langues
parlées et étudiées par les éléves, dont le francais, langue de scolarisation. Elle valorise la diversité linguistique et
s’appuie sur les compétences déja acquises par les éléves pour faciliter I'apprentissage de nouvelles langues. Cette
approche les prépare a devenir des citoyens capables d’évoluer dans des contextes multilingues et multiculturels, tout
en renforcant leur propre identité linguistique et culturelle.

Supports et outils

Les supports pédagogiques

Les documents authentiques s’adressent a des locuteurs natifs dans des contextes réels, non pédagogiques. Sans étre
proposés de maniére exclusive, ils sont privilégiés en cours de langue vivante. Qu’ils soient textuels (journalistiques,
littéraires ou autres), visuels (extraits de films, de documentaires, ou de réalité virtuelle) ou audio (extraits
radiophoniques, chansons, etc.), ils exposent les éléves a la langue cible avec ses expressions idiomatiques et ses
variations linguistiques. lls représentent des modeles précieux et peuvent servir d’exemple de production, en accord
avec les attentes du niveau visé, tout en restant des objets d’étude a part entiere.

Le choix des supports, qu’ils soient tirés de ressources documentaires, de ressources en ligne ou proposés dans des
manuels scolaires, suppose une analyse approfondie de la part de I'enseignant pour en vérifier la qualité et définir des
objectifs linguistiques et culturels. Les manuels scolaires peuvent représenter une aide pédagogique en fournissant
aux éleves et aux enseignants des ressources variées.

Les supports pédagogiques sont sélectionnés pour répondre aux besoins spécifiques des éleves, en tenant compte de
leur age, du niveau d’étude visé et du projet pédagogique. lls ne se limitent pas a I'actualité, mais s’inscrivent dans
une perspective historique porteuse de sens. lls sont contextualisés et leurs sources systématiquement précisées, afin
que leur statut, leur authenticité et leur fiabilité puissent étre vérifiés.
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Le cahier

L'apprentissage repose sur divers outils, parmi lesquels le cahier (le classeur, ou encore |'ordinateur) occupe une place
essentielle. Il constitue un lien indispensable entre le travail en classe et le travail individuel des éléves qui I'utilisent
pour organiser et structurer les apprentissages de maniére personnalisée et de plus en plus autonome. Le cahier est
donc un espace d’appropriation des savoirs et d’entrailnement individuel, qui favorise I'acquisition des connaissances
au moyen de |’écriture.

Parmi les éléments figurant dans le cahier, la trace écrite des activités effectuées et corrigées en classe occupe une
place fondamentale ainsi que les bilans lexicaux et grammaticaux. Elle constitue un point de référence fiable sur lequel
les éleves peuvent s’appuyer pour se remémorer la lecon a laquelle ils ont participé, pour accéder a un discours correct
tant du point de vue de la langue que des contenus et disposer d’éléments pour construire leur propre production. Le
temps méme de I'écriture participe a I'appropriation et a la mémorisation des savoirs, consolidant ainsi les
compétences des éleves.

Les usages numériques

La généralisation des outils numériques modifie sensiblement I'enseignement des langues vivantes. Le professeur
s’interroge sur le bénéfice que ces outils peuvent apporter a la progression des éléves et en adapte les usages aux
objectifs dans I'’économie de la séquence, de la séance ou d’une activité. Le numérique éducatif, grace a la variété des
supports, des activités et des modalités de travail qu’il offre, peut renforcer la motivation des éléves.

Le développement rapide des intelligences artificielles génératives (IAG) multiplie par ailleurs les possibilités de
recherche, de création, de rédaction et de traduction, voire d’interaction avec un agent conversationnel. Le professeur
peut se saisir de ces possibilités dans un cadre pédagogique en mettant le potentiel de I'lAG au service des objectifs
d’apprentissage, tout en engageant une réflexion sur les usages du numérique. Afin de se prémunir contre les biais
culturels et la désinformation, les éleves sont amenés en cours de langue a développer leur esprit critique dans I'usage
des outils a leur disposition. Ainsi, le professeur les encourage a s’engager et a se responsabiliser davantage, dans le
respect des regles et d’autrui.

Dans tous les cas, le professeur vérifie que les travaux proposés, en particulier hors de la classe, n’augmentent pas le
temps d’exposition aux écrans et que les outils requis sont fiables et accessibles a tous les éléves pour ne pas renforcer
les inégalités.
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PROGRAMME D’ETUDE DE LA CLASSE DE SECONDE

LVA

Niveaux minimum
attendus en fin d’année

Niveau minimum

attendu en fin d’année

2de Al+

En classe de seconde, les axes culturels proposés permettent a I'éléeve d’avancer vers une connaissance plus
approfondie de la société israélienne et de son histoire. Ceux-ci contribuent a développer une curiosité et un regard
critique dans un va-et-vient entre sa propre culture et celle d’autrui. Le travail en classe favorise une approche
équilibrée et nuancée ; les outils linguistiques a disposition des éleves sont plus performants et permettent une
construction discursive susceptible de rendre compte d’'une complexité. En LVA et LVB, les éléves sont encouragés a
confronter leurs idées afin de consolider leurs compétences cognitives et sociales, en méme temps qu’ils progressent
dans I'acquisition de la langue et de la culture.

Pour les éléves qui commencent I'hébreu en LVC, une phase d’apprentissage du systeme graphique de I'hébreu
s'impose. Cependant I'écrit doit toujours étre enseigné en lien avec 'oral, qui constitue la porte d’entrée dans la
langue. Les stratégies de réception, de production, d’interaction et de médiation, acquises par les éléves dans leur
parcours linguistique, sont investies pour décoder les messages sonores et écrits et pour construire leur discours. Les
repéeres culturels indiqués ci-dessous sont valables aussi pour la LVC et, pour une grande partie, peuvent étre adaptés
au niveau débutant.

Repeéres culturels — LVA, LVB, LVC

Les axes culturels doivent obligatoirement étre traités. Les objets d’étude permettent un apprentissage de la langue
contextualisé. Ils concernent les langues A, B et C. Parmi les objets d’étude proposés dans ce programme, au moins
trois doivent étre étudiés pendant I'année.

Les objets d’étude plus adaptés a la LVC sont signalés, ce qui n’exclut pas qu’ils soient mis en ceuvre en LVA ou LVB.

Axe 1. Représentation de soi et rapport a autrui

Notre perception de I'apparence physique, de nous-mémes et des autres joue un role important dans la construction
de l'estime de soi et dans nos relations sociales. Ceci est particulierement vrai pour les adolescents en plein
développement de leur personnalité. Les objets d’étude proposés ici traitent de différents aspects de cette question :
le code vestimentaire dans la société israélienne et a I'école, ainsi que le modéle de beauté imposé par les médias, et
les réactions qu’il provoque.

» Objet d’étude 1. Dis-moi comment tu t’habilles, je te dirai qui tu es

Le choix d’'un vétement est révélateur de l'identité de la personne qui le porte. Il est motivé par la volonté
d’appartenir a un groupe, ou au contraire d’affirmer son originalité. La maniere de s’habiller change d’une
génération a I'autre, d’un groupe social et religieux a un autre. A partir d’images, d’articles de mode pour
adolescents et d’extraits vidéo, les éleves décodent les différents styles vestimentaires et s’entrainent a prodiguer
des conseils et des consignes dans ce domaine. Pour les éleves de LVC, cet objet d’étude permet d’introduire le
vocabulaire ayant trait aux vétements et a la description physique.

EN
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Objet d’étude 2. Le dictat du corps parfait, comment y résister ?

La publicité, les réseaux sociaux, les médias diffusent une image du corps parfait qui peut mettre tout un chacun
sous pression. Cette course a la supposée perfection génére des souffrances, comme les troubles alimentaires ou
des situations de harcélement. Des voix s’élévent contre ce dictat et proposent d’autres modéles de beauté. A ce
propos, la chanteuse Neta Barzilai, gagnante de I'Eurovision 2018 avec sa chanson Toy, a réussi a s'imposer et
promouvoir un autre modele de beauté. Le corps humain, I'image de soi, les sentiments sont des éléments
constitutifs de cet objet d’étude qui permet de traiter un sujet qui préoccupe les éleves.

Cet objet d’étude permet de travailler la compétence psychosociale « Exprimer ses sentiments de fagon positive »
(compétence émotionnelle) et « Développer des attitudes et comportements prosociaux » (compétence sociale).

Objet d’étude 3. L'uniforme a I’école, un débat toujours d’actualité

En Israél, chaque établissement scolaire peut décider d’'imposer un uniforme ou non. Les défenseurs de I'uniforme
prétendent qu’il contribue a un meilleur climat scolaire en gommant les différences sociales et en créant un
sentiment de cohésion chez les éléves. Ses détracteurs soutiennent que I'uniforme a I’école entrave I'expression
de la personnalité des éléves a travers les habits. Ce débat est donc toujours d’actualité ; il peut étre abordé en
classe comme levier pour le développement de I'argumentation. Pour la LVC, on peut envisager un traitement plus
général qui s’inscrit dans le théme de I'école.

Cet objet d’étude permet de travailler la compétence psychosociale « Résoudre des conflits de facon
constructive » (compétence sociale).

Objet d’étude 4. Face a I'autre — les identités multiples dans la société israélienne (conseillé en LVC)

Les éléves débutants peuvent apprendre a se présenter et a présenter autrui en s’appuyant sur des profils
d’Israéliens connus ou anonymes, issus de milieux divers, en complétant des fiches d’identités, et en les utilisant
pour s’entrainer a I'expression orale. Les éléves plus avancés peuvent caractériser les différentes composantes de
la société israélienne a travers des représentations visuelles et textuelles.

Axe 2. Vivre entre générations

La transmission intergénérationnelle est une valeur centrale dans le judaisme que I'on peut apercevoir dans des
projets éducatifs trés répandus en Israél. En nouant des dialogues et en partageant des moments de plaisir, on renforce
les liens entre les jeunes et les personnes agées et on développe une solidarité intergénérationnelle, méme lorsque la
transmission concerne une expérience douloureuse, comme pour les rescapés de la Shoah. Cependant la société
israélienne, dans sa diversité, subit des transformations profondes qui modifient le modeéle de la famille traditionnelle
et le remettent en question. Cet axe permet aux éleves d’envisager les relations dans la famille et entre les générations
de maniére complexe, loin des stéréotypes.

Objet d’étude 1. Je te raconte mon histoire de vie, tu m’apprends a utiliser I’ordinateur — un projet
pédagogique intergénérationnel

Le projet « Le lien multigénérationnel » concu et développé en partenariat entre le ministére de I’Education
nationale, le ministére de I'Egalité et le Musée Anu, existe en Israél depuis plus de vingt ans. Il consiste en un
échange : les ainés racontent leur histoire de vie; les jeunes leur apprennent l'usage de I'outil informatique.
Ensembile, ils produisent des récits de vie qui sont déposés sur un site spécifique.

Les exploitations pédagogiques possibles de cet objet d’étude sont nombreuses. En puisant dans les archives
déposées sur le site, les éleves travaillent la compréhension de I'écrit et de I'oral. En outre, ils peuvent mener des
entretiens avec des personnes agées de leur entourage et créer des documents écrits ou filmés qu’ils partagent
en classe.

Cet objet d’étude permet de travailler la compétence psychosociale « Développer des liens sociaux » (compétence
sociale).

Objet d’étude 2. Un traumatisme transgénérationnel — les deuxieme et troisieme générations des rescapés de
la Shoah

Alors que les survivants de la Shoah disparaissent, leurs enfants et méme leurs petits enfants continuent de porter
le fardeau de cette expérience traumatisante qui se transmet de génération en génération comme le constatent
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les psychologues. Ce lourd héritage s’exprime dans la littérature, la peinture, le théatre, le cinéma, etc. Ces
témoignages offrent un contenu certes douloureux, mais susceptible de contribuer au développement de
I’empathie et d’'une compréhension approfondie de la société israélienne.

Cet objet d’étude permet de travailler la compétence psychosociale « Capacité d’écoute empathique »
(compétence sociale).

Objet d’étude 3. Se rapprocher entre générations en partageant des moments de plaisir (conseillé en LVC)

Des activités, telles que les jeux de société, la cuisine ou le jardinage renforcent les liens familiaux et créent des
souvenirs communs précieux. Elles permettent aux jeunes de bénéficier de I'expérience et de la sagesse des ainés,
tout en apportant a ces derniers une nouvelle vitalité et le sentiment d’étre utiles aux autres. Les éleves
découvrent différents témoignages des expériences intergénérationnelles, pour en proposer a leur tour, raconter
leurs propres expériences et exprimer les émotions suscitées par de telles activités. Pour les éleves de LVC, cet
objet permet de s’initier a différents champs sémantiques : la famille, les jeux, la cuisine, etc.

Cet objet d’étude permet de travailler la compétence psychosociale « Développer des liens sociaux » (compétence
sociale).

Objet d’étude 4. Transformations dans le modeéle familial — de la famille traditionnelle a celle d’aujourd’hui

En Israél, la famille traditionnelle reste la norme. Cependant, dés le début du XX¢ siécle, celle-ci est remise en
guestion par le modele particulier du kibboutz. Aujourd’hui, plusieurs modeéles liés aux évolutions de la société
existent, tels que les différentes familles recomposées, et aussi la monoparentalité, I’homoparentalité, voire la co-
parentalité. Les éléves débutants pourront a cette occasion s’approprier le vocabulaire de la famille et 'utiliser
pour en parler.

Axe 3. Le passé dans le présent

La culture israélienne est une nouvelle création qui s’appuie sur un héritage plurimillénaire. Pour cette raison, le passé
est intimement imbriqué dans différents domaines de la société contemporaine. Or, le passé n’existe pas en soi ; il est
percu, investi, remodelé en fonction du présent. Ainsi, la Bible est une référence incontournable en Israél, que ce soit
dans le champ de la culture populaire ou dans celui de la culture lettrée. De méme, le calendrier hébraique est présent
dans le quotidien a c6té du calendrier grégorien. Le passé national est élaboré par les musées, et notamment ceux
consacrés a la Shoah. L'individu peut-il rompre avec une vision du passé imposée par I'idéologie dominante ? Cette
guestion se pose en particulier a propos des traditions portées par des communautés spécifiques.

Objet d’étude 1. La présence du calendrier hébraique dans la vie moderne en Israél (conseillé en LVC)

La présence du calendrier hébraique dans la vie moderne en Israél témoigne d’un profond attachement aux
traditions et a I'identité culturelles juives, rythmant les fétes religieuses et les événements nationaux. Ce calendrier
permet de préserver un lien historique et spirituel, tout en s’adaptant aux exigences contemporaines. Les éleves
débutants (LVC) apprennent la valeur numérique des lettres et comprennent le principe de I'utilisation des lettres
pour nommer les jours et les années. lls s'informent sur les fétes et les jours chdmés dans le calendrier, en retenant
les dates importantes de la vie collective du pays.

Objet d’étude 2. Les représentations bibliques dans la culture contemporaine

La Bible hébraique est une référence incontournable dans la culture israélienne. D’une part, les récits bibliques
font partie des connaissances largement partagées par les juifs du monde entier; d’autre part, les peres
fondateurs de la culture hébraique moderne ont proposé une lecture sécularisée des textes bibliques grace a
laquelle on peut voir dans I'histoire de I'lsraél contemporain une réactualisation de la narration biblique. Ainsi,
que ce soit dans la culture populaire (chanson, bande dessinée, dessins animés) ou dans la culture lettrée (romans,
poésie, théatre, beaux-arts), les traitements de thémes bibliques sont trés fréquents et peuvent étre étudiés en
fonction du niveau de la classe et de ses centres d’intérét.

Objet d’étude 3. Les musées consacrés a la Shoah - perpétuer, transmettre, éduquer

Pays pionnier dans le domaine de la muséologie commémorative, Israél a acté son devoir d'immortaliser I’héritage
de la Shoah par une loi qui régit le Musée Yad Vashem (1953). D’autres musées consacrés a ce theme existent,
notamment Beth Lohamei Hagetaot fondé en 1949 et qui, de ce fait, est le premier musée consacré a la Shoah au
monde. Les éléves découvrent les collections de ces musées grace a des ressources mises a disposition sur leurs
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sites et s’en inspirent pour créer des audioguides, réaliser des parcours thématiques, ou mettre en place une
exposition.

Objet d’étude 4. Traditions familiales — préservation, adaptation, abandon ?

De nombreux Israéliens sont issus de communautés fortement attachées a la perpétuation d’une tradition
ancestrale. C'est le cas de la communauté druze, de la population bédouine, des juifs ultraorthodoxes (Haredim),
des juifs éthiopiens, des juifs géorgiens, etc. Pour les jeunes gens vivant au sein de ces communautés, la question
du rapport a la tradition se pose. Certains choisissent de s’inscrire pleinement dans une lignée, tandis que d’autres
essaient d’adapter cet héritage a la vie moderne, au risque de générer des conflits interfamiliaux. Parfois la rupture
est inévitable. Le travail autour de cet objet d’étude peut s’appuyer sur des témoignages divers et permet de
s’entrainer a I’expression des opinions et des sentiments.

Cet objet d’étude permet de travailler la compétence psychosociale « Exprimer ses émotions de fagon positive »
(compétence émotionnelle) et « Capacité a faire des choix responsables » (compétence cognitive).

Axe 4. Défis et transitions

Israél doit faire face a de nombreux défis, parmi lesquels les relations avec ses voisins et son adaptation a son
environnement naturel. Aux termes d’un travail de plusieurs décennies, et de quelques accords de paix signés entre
Israél et des pays de la région, la paix reste, plus que jamais, un espoir et un idéal. La crise climatique oblige tous les
pays alentour a envisager des mesures d’urgence pour faire face a la pénurie d’eau et a la pollution. L’énergie solaire
représente un potentiel énorme, encore mal exploité. Dans le domaine de I'eau, Israél est au contraire a la pointe de
I'innovation, méme si les solutions adoptées sont controversées.

Objet d’étude 1. Le défi de la paix, entre réussites et désillusions (conseillé en LVC)

Parce que, depuis sa création, Israél est en conflit avec ses voisins, I'aspiration a la paix est ancrée dans la
conscience collective. Celle-ci s’exprime dans maintes chansons et autres expressions populaires. Quelques succés
sont a noter : le traité de paix avec I'Egypte en 1979, avec la Jordanie en 1994, et les accords d’Abraham avec les
Emirats arabes unis, Bahrein, le Maroc et le Soudan en 2020. Méme quand la réalité est sanglante et que la guerre
fait rage, il existe toujours des personnes qui continuent d’ceuvrer pour la paix, notamment par des projets de
cohabitation et de coopération entre Juifs et Arabes. A travers cet objet d’étude, les éléves s’exercent a la lecture
de documents historiques et géopolitiques et expriment leurs opinions argumentées sur le sujet. En LVC, cet objet
d’étude peut servir a donner des reperes historiques et a présenter brievement des visions de la paix grace a des
chansons et images.

Objet d’étude 2. Le soleil — une ressource inépuisable, encore mal exploitée

Avec 300 jours de soleil dans I'année, Israél aurait pu subvenir a tous ses besoins en énergie grace a cette ressource
renouvelable. Mais ce potentiel n’est pas réalisé pour le moment. Pourtant, Israél détient une grande expertise
scientifique dans le domaine, comme en témoignent les études mondialement reconnues menées par I'Institut de
recherche de I'énergie solaire dans le Néguev. Les éléves apprennent a présenter dans la langue étudiée ce sujet
a l'intersection entre la science et la sociologie, et tentent d’imaginer des solutions. En LVC les éléves s’initient au
lexique météorologique et apprennent a parler du climat et du défi écologique.

Objet d’étude 3. La science peut-elle résoudre la pénurie d’eau ?

Depuis sa création, Israél est confronté a la rareté de I'eau, en raison de son climat aride. Aujourd’hui, grace aux
techniques innovantes, uniques au monde, le pays est entierement autonome dans ce domaine. Il s’agit d’'une part
du traitement des eaux usées et de son réemploi dans I'arrosage agricole et, d’autre part, de la désalinisation de
I’eau de mer. Or, cette derniére est critiquée pour son caractére polluant et pour sa consommation d’énergie.
Les éléves se sensibilisent au probléme de la rareté de I'eau et a la nécessité de protéger cette ressource. En LVC,
ils rédigent des consignes pour ne pas la gaspiller ; au niveau plus avancé, ils peuvent débattre et apprendre a
argumenter en faveur des usines de désalinisation d’eau de mer ou en leur défaveur.

Objet d’étude 4. Le désert — faut-il le transformer ou le préserver ?

Deux tiers du territoire national israélien sont couverts par le désert, le Néguev au sud, le désert de Juda au sud-
est. Dans I'idéologie sioniste, et notamment chez David Ben Gourion, fondateur de I’Etat d’Israél, le désert revét
une importance primordiale, car il constitue une réserve de terres propices a I'implantation, a condition d’exploiter

MINISTERE Conseil supérieur ; . ) )
zE.:_.'IE)DNUﬂ;:TION s programmes Hébreu, projet de programme, seconde — janvier 2025 12
A O
DE LENSEIGNEMENT
SUPERIEUR
DE LA RECHERCHE




sa terre aride grace a des moyens technologiques ; d’ou l'idée de la floraison du désert (nnnwn nnaan). Le
kibboutz Sdé Boker, ou Ben Gourion a vécu la fin de sa vie et ou il est enterré, est un exemple de réalisation de cet
idéal. Or, le projet de Ben Gourion n’a pas convaincu les populations qui restent concentrées dans des régions plus
fertiles et faciles a vivre, sur la plaine cotiere notamment. L'idée de la floraison du désert est par ailleurs contestée
par des amateurs du désert qui préférent conserver son aspect authentique, ainsi que par les Bédouins, habitants
autochtones du désert. Les éleves découvrent différentes représentations du désert grace a des images et a des
textes divers et participent a des débats sur ces questions.

Axe 5. Créer et recréer

Au centre du projet sioniste se trouve I'idée d’une transformation profonde du peuple juif. Cette révolution touche a
tous les aspects de la vie culturelle et sociale, et pose des questions sur le rapport a la tradition. Cette transformation
a pris parfois une allure radicale jusqu’a I’'ambition de créer un « Juif nouveau » sans lien avec la diaspora. Le Kibboutz,
création originale du sionisme socialiste, est un exemple de cette approche, car il aspire a la transformation intégrale
de I'étre humain et de la société. Cependant, le nouvel Israélien n’est pas une création ex nihilo ; des éléments
essentiels de la tradition juive ont été repris et transformés pour construire cette nouvelle identité. Il s’agit, par
exemple, de I'ancienne langue hébraique qui devient une langue moderne et parlée, ou, dans un autre domaine, de
I’adaptation des fétes traditionnelles a I'idéologie séculaire.

Objet d’étude 1. 'Homme nouveau — comment le sionisme a tourné le dos au judaisme traditionnel

Le sionisme n’était pas seulement un mouvement politique, mais également une révolution sociale et culturelle
qui prétendait créer un « Juif nouveau », comme antithése du Juif diasporique. Tandis que ce dernier était associé
a I'étude et a la priére, le Juif nouveau devait agir dans le monde, par le biais du travail physique, de I'attachement
a la terre et de l'autodéfense. Les éléves découvrent ce theme dans différents documents (affiches, textes
littéraires, reportages, témoignages), pour en rendre compte et en débattre.

Objet d’étude 2. Recréer une langue ? Le projet « fou » de Eliezer Ben Yehuda

Jusqu’au début du XX¢ siecle, I’'hébreu était essentiellement une langue liturgique et, dans une moindre mesure,
littéraire. Eliezer Ben Yehuda (1858-1922) était convaincu que la réalisation de la renaissance nationale passait par
la transformation de I’"hébreu en une langue de communication moderne. Cette idée qui, en raison de son succes,
parait aujourd’hui évidente, était largement rejetée par ses contemporains. A travers les combats d’un homme,
dévoué a sonidéal, et de sa famille, les éléves s’approprient cette épopée qui fait partie de la mythologie nationale.
Ils peuvent ensuite s’inspirer pour, en fonction de leur niveau, produire des textes, des saynetes, des articles de
journal, etc.

Objet d’étude 3. Le Kibboutz — changer le monde en changeant la nature humaine ?

Le kibboutz est I'incarnation de I'idéal de I'égalité. Tout est organisé autour de ce principe : I'argent ne circule pas
dans le kibboutz, la propriété est collective, les enfants vivent entre eux et ne voient leurs parents que pendant
deux heures par jour (tel était le kibboutz jusqu’aux années 1980 ; les Kibboutzim aujourd’hui, ne sont plus aussi
puristes). Que penser aujourd’hui de ce principe d’égalité totale ? Dans quelle mesure ce mode de vie contribue-
t-il au bonheur ? Ces questions peuvent étre débattues en classe en s’appuyant sur une diversité de documents
authentiques ou didactisés traitant du kibboutz.

Objet d’étude 4. Comment célébrer les fétes ? La réinvention des traditions (conseillé en LVC)

Dans la droite ligne du projet sioniste, qui visait a séculariser les traditions, de nombreuses fétes juives ont été
réinterprétées. Dans les Kibboutzim, certaines fétes comme Pessah et Shavouot ont été réactualisées, s’inspirant
de la période biblique, soulignant leurs liens avec le cycle des saisons et le travail agricole. D’autres fétes, ayant
une signification nationale, comme Hanoukka et Lag Ba’omer, ont été réinvesties et chargées de nouveaux
symboles. Avec la prise de conscience écologique, la féte de Tou Bishvat est désormais une occasion de célébrer
la biodiversité et le respect de la nature. La Mimouna, jadis célébrée dans la communauté juive marocaine a la
sortie de Pessah, a fini par s'imposer comme une féte partagée aujourd’hui par toute la société israélienne.

Cet objet d’étude peut permettre aux éléves d’exprimer leur opinion et de débattre sur la possibilité de faire
évoluer les traditions. Pour les éléves de LVC, c’est I'occasion de découvrir quelques fétes et traditions juives et
israéliennes.
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Axe 6. Nation et Etat

Cet axe porte sur la période de 1880 a 1948, pendant laquelle le mouvement sioniste nait et se développe, jusqu’a la
création de I'Etat d’Israél.

Victimes des persécutions antisémites et contraints de vivre dans des conditions indignes, des Juifs de la zone de
résidence en Russie élaborent, dans les années 1880, les principes du projet sioniste afin d’apporter une solution a
leur malheur. A ses débuts, le sionisme était un mouvement de libération nationale inspiré de I'idéologie qui se
diffusait en Europe dans le sillage de la Révolution frangaise. Mais a la différence des autres mouvements nationaux,
le sionisme visait un territoire éloigné comme lieu de I'exercice de la souveraineté. Ce lieu, « Sion », synonyme de
Jérusalem, a donné son nom au mouvement. Le sionisme commence en effet avec, d’une part, le mouvement politique
fondé par Theodor Herzl et, d’autre part, les premiers pionniers russes et roumains qui s’installent en Palestine
ottomane et construisent les premiéres colonies agricoles (nIAwin). Cette expérience se poursuit avec les premiers
Kibboutzim et la fondation de Tel-Aviv en 1909, et prend de I'ampleur lorsque, a I'issue de la Premiére Guerre
mondiale, les Britanniques regoivent un mandat sur la Palestine de la Société des Nations et favorisent la création d’un
« foyer juif ». Cette période est cruciale non seulement sur le plan politique, mais aussi sur le plan culturel, car elle
correspond au moment de la gestation de la nouvelle culture hébraique et israélienne. A travers les objets d’étude
proposés, |'Histoire s’incarne dans des personnages et s’articule autour de moments décisifs.

» Objet d’étude 1. Comment devient-on une grande figure du sionisme ? (conseillé en LVC)

L'Histoire est le produit des hommes et des femmes qui I'ont faite. Ainsi, on ne peut concevoir I’histoire du
sionisme sans la contribution de grandes figures comme Theodor Herzl, Asher Ginzberg (Ahad Ha’am), Haim
Weizmann, David Ben Gourion, Rachel Bluwstein, Zeev Jabotinsky, Golda Meir, Hanna Senesh, etc. Mais comment
et pourquoi devient-on sioniste, surtout dans une période ol I'adhésion au sionisme impliquait une rupture et
I’'abandon du foyer familial ? Les éleves découvrent ces parcours, les comparent, et donnent leur avis sur les
motivations des fondateurs du sionisme et éventuellement se positionnent vis-a-vis de ces questions. Les éléves
de LVC se concentrent sur des taches plus simples, comme la production d’une fiche biographique ou la
préparation de courts exposés.

» Objet d’étude 2. La crise de I’'Ouganda. Un sionisme sans Sion est-il possible ?

En 1903, le 6° congrés sioniste s’est réuni a Bale (en Suisse) pour débattre de la proposition britannique, portée
par Herzl, d’établir une implantation juive en Ouganda (en Afrique de I'Ouest). Le débat a suivi de peu le terrible
pogrom de Kichinev qui a bouleversé I'opinion publique de I'époque. Le congres s’est divisé sur cette question,
entre les défenseurs de I'idée d’un abri provisoire dans un contexte d’urgence et ceux qui, contre I'avis d’'Herzl,
soutenaient que le sionisme n’était pas possible ailleurs qu’en Terre d’Israél. Avec cette crise, le but premier du
sionisme est affirmé dans I'idée du retour vers la terre ancestrale au détriment de I'idée d’asile. Cet objet d’étude
se préte a un exercice d’argumentation qui s’inscrit dans les activités d’interaction et de médiation.

» Objet d’étude 3. La période du mandat britannique et ses ambiguités

Par la déclaration Balfour rendue publique en 1917, le Royaume-Uni se dit favorable a « I'établissement en
Palestine d’un foyer national pour le peuple juif » tout en précisant que « rien ne sera fait qui puisse porter atteinte
[...] aux droits civiques et religieux des collectivités non juives existant en Palestine ». A la suite de cette
déclaration, dés 1920, avec le début du mandat britannique sur la Palestine, le mouvement sioniste pose les bases
du futur Etat. Confrontés a I'opposition grandissante des Arabes au projet sioniste, les Britanniques modifient leur
position et tentent de répondre aux revendications irréconciliables de deux communautés, provoquant une
grande frustration de part et d’autre. Cette période riche en événements a nourri la littérature de jeunesse, dont
nombre de romans peuvent étre exploités en classe.

> Objet d’étude 4. Le 29 novembre 1947 — quand les Nations Unies votent pour la création d’un Etat juif

La résolution 181 de 'ONU sur le partage de la Palestine mandataire entre deux Etats, juif et arabe, a été
interprétée dans la communauté juive de Palestine, majoritairement, comme une victoire diplomatique et comme
I’'aboutissement du projet sioniste promu par Herzl. Ce moment de joie a été immortalisé dans la littérature, par
exemple chez Amos Oz dans Une histoire d’amour et de ténébres. La joie devait rapidement céder la place a
I’'angoisse, car la guerre a été déclenchée le lendemain. Ce theme permet d’approcher I'histoire par le vécu
personnel, en confrontant des éléments factuels (cartes, frises chronologiques, reportages) aux témoignages
individuels.
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Repeéres linguistiques — LVA et LVB
Activités langagieres — LVA et LVB

Compréhension de I'oral et de I'écrit

En classe de seconde, les documents authentiques proposés a I'étude ameénent les éléves a consolider les capacités
acquises et a développer des stratégies de compréhension plus complexes. Les extraits de films, les reportages, les
chansons, les articles de presse, les textes littéraires sont autant de supports permettant de les entrainer a la réception
orale et écrite en développant leurs connaissances culturelles. lls accédent au sens explicite (idée générale et
articulation entre les différents éléments) en s’appuyant sur les indices lexicaux, culturels, paratextuels ou, le cas
échéant, extralinguistiques (illustrations, par exemple). lls repérent et analysent des informations plus détaillées sur
des sujets variés en se fondant sur les détails pertinents et accedent a I'implicite et a I'interprétation des documents
en menant un travail fondé sur des opérations de déduction et d’inférence. Les éléves écoutent (ou regardent et
écoutent) en comprenant le sens lié a I'activité, par exemple en vue de :

- réaliser une chronologie, une carte géographique ou mentale, pour rendre compte d’'un document ;

- répondre a un message écrit ou oral ;

- rendre compte en langue cible, a I'oral ou a I'écrit ;

- transformer un reportage ou article en interview, et inversement ;

- transcrire un document fictionnel dans un autre code linguistique (exemple : film en bande dessinée, texte
fictionnel en saynéte, etc.) ;

- rédiger une critique, un résumé, une synthése.

En compréhension, les éléves développent en particulier leurs compétences psychosociales cognitives (telles que, par
exemple, la capacité a résoudre des problémes de facon créative) et émotionnelles (telles que, par exemple,
comprendre ou identifier ses émotions et son stress).

Ce que sait faire I’éléve

A2+

Il peut repérer et comprendre les informations principales relevant de situations prévisibles ou de sujets familiers,
exprimées dans un vocabulaire fréquent dans une gamme variée de textes, ainsi que dans des conversations ou
émissions, a condition, en compréhension de I'oral, que le propos soit clair et lent.

Bl+

S’agissant de sujets familiers, il peut suivre une présentation et y distinguer les idées principales des détails qui s’y
rapportent ainsi que comprendre I'information contenue dans la plupart des documents enregistrés ou radiodiffusés
d’intérét courant, a condition que la langue soit standard et clairement structurée.

Il peut comprendre des textes factuels ou courts sur des sujets familiers ou d’intérét courant dans lesquels les gens
donnent leur point de vue, lire dans des journaux et des magazines des comptes rendus de films, de livres, etc., qui
ont été écrits pour un large public et en comprendre les points principaux. Il peut identifier le schéma argumentatif
suivi sans en comprendre nécessairement le détail.

Ce que I’éléve peut mobiliser pour comprendre

La colonne de droite liste principalement les nouveaux apports du niveau B1+.

A2+ B1+
Des stratégies Des stratégies

e Pour anticiper et structurer la  recherche
d’informations, mettre en place un projet d’écoute ou
de lecture a partir de la thématique ou de Ia
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e S'appuyer sur les indices paratextuels ou sur le
contexte de travail pour formuler des hypothéses sur
le contenu d’un document.

e Préparer I'’écoute d’un document a la maniere d’une
dictée préparée, pour certains passages requérant
une bonne discrimination auditive et une
identification de détails importants.

e S'appuyer sur les champs lexicaux en lien avec la
thématique abordée, les mots transparents ou les
mots répétés pour identifier le théme et les quelques
sous-thémes.

e Repérer des articulations logiques simples du

discours.

e S'appuyer sur les temps et les marqueurs spatio-
temporels pour identifier la progression globale de la
trame narrative

e Confronter ses hypotheéses initiales avec le contenu
décodé grace a des bilans intermédiaires ou une
régulation guidée de son écoute ou de sa lecture.

problématique traitée, ou d’activités d’expression

prévues en aval.

e Reconnaitre des formes moins fréquentes, comme les
schemes verbaux passifs.

e Repérer les phrases complexes a plusieurs propositions
(les relatives, les subordonnées).

e Apprendre a réguler son écoute a I'oral (a I'aide d’outils
numériques).

e S'appuyer sur des indices culturels présents dans les
différents supports pour construire le sens.

e Analyser en continu la construction du sens en
confrontant ce qui a été compris avec les éléments
nouveaux survenant lors de I’écoute ou de la lecture.

e Distinguer dans les énoncés ce qui releve de
I'information et de la prise de position de 'auteur.

e Repérer des marqueurs stylistiques permettant
d’accéder a I'intention non immédiatement explicite de
I’auteur (emphase, ironie, etc.)

e |dentifier quelques éléments du lexique de I'opinion,
de la prise de position, des tournures exprimant la
subjectivité.

e S'appuyer sur ce qui permet de distinguer une
information principale et des digressions.

Expression orale et écrite

En seconde, les éléves ont normalement acquis une certaine autonomie en matiere de production écrite et orale, et
sont en mesure de construire des phrases syntaxiquement correctes. L'objectif est celui d’'un enrichissement des
structures afin que les éléves étendent le champ des actes de communication a leur disposition, qu’ils rendent compte
de réalités plus complexes, et qu’ils introduisent de la nuance dans un propos. Pour cela, I'utilisation du document
support comme pourvoyeur de modeles reste de mise, et les apports lexicaux de chaque objet d’étude peuvent étre
mobilisés pour permettre aux éléves d’améliorer leur précision.

L’éventail des productions est par ailleurs élargi, afin d’amener les éléves a développer des compétences de niveau
B1+ en LVA ou A2+ en LVB. On peut ainsi leur demander de rédiger des articles de presse, des tracts, des blogs, des
pétitions, des rapports, des récits d’invention, etc. A I'oral, ils peuvent par exemple proposer des présentations sur
des sujets divers, prononcer de brefs discours, mettre en scéne des tutoriels, enregistrer un message vocal dans une
situation donnée.

A l'oral comme a Iécrit, les erreurs sont normales et font partie de I"apprentissage. Pour autant, elles ne doivent pas
étre laissées sans réponse de la part du professeur, qui les identifie et apporte une réponse appropriée pour permettre
aux éleves de les comprendre et de progresser dans leur maitrise de la langue, sans pour autant les bloquer dans leur
prise de parole.

En expression, les éleves développent leurs compétences psychosociales cognitives, émotionnelles et sociales (telles
que, par exemple, communiquer de fagon constructive).
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Ce que sait faire I’éléve

A2+

Il peut présenter ou décrire des aspects de son environnement quotidien, tels que les gens, les lieux, des projets, des
habitudes et occupations journaliéres, des activités passées et des expériences personnelles. Il peut donner des
explications pour justifier pourquoi une chose lui plalt ou lui déplait, et indiquer ses préférences en faisant des
comparaisons de facon simple et directe.

Bl1+

Il peut développer une histoire, décrire assez précisément un événement, exprimer clairement ses sentiments par
rapport a quelque chose qu’il a vécu et expliquer pourquoi il ressent ces sentiments.

Il peut développer une argumentation suffisamment bien pour étre compris sans difficulté la plupart du temps en
donnant des raisons simples pour justifier un point de vue sur un sujet familier.

Il peut rédiger une critique ou un compte rendu structuré sur un film, un livre ou un programme télévisé, en utilisant
une large gamme de structures adaptées et un vocabulaire assez étendu.

Ce que I’éléve peut mobiliser pour s’exprimer

Les exemples renvoient aux axes culturels et mobilisent des outils linguistiques dont la liste figure en fin de document.
La colonne de droite liste principalement les nouveaux apports du niveau B1+.

A2+ Bl+
Des stratégies Des stratégies

e A loral : travailler I'aisance en s’appuyant sur des |e A Poral : utiliser les codes du message oral (répétition ,

schémas langagiers récurrents ou familiers ,en faisant pauses ,appui sur la voix) pour souligner la logique

varier des schémas connus. interne du discours produit .Varier le ton de la voix en
e Travailler I'étendue de son lexique et sa capacité a fonction de I'intention.

développer son propos en s’exergant a substituer ou |e S’entrainer a parler en réduisant le nombre de notes

préciser des éléments. écrites a disposition.

e A Pécrit: travailler la correction linguistique en
utilisant 'ensemble des outils comme des modeéles,
un brouillon, les traces écrites des cahiers ou des |® A I’écrit : travailler I’étendue : mobiliser une variété de

régles explicites pour modifier et enrichir des énoncés connecteurs connus a bon escient.
et préparer progressivement |'avancée vers une | Pour une méme intention de communication, étendre
autonomie langagiére. I’éventail des structures maitrisées.

e Recourir explicitement a divers connecteurs simples
pour faire apparaitre une cohérence.

e Comme a l'oral, travailler I’étendue de son lexique et
sa capacité a développer son propos en s’exercant a
substituer ou préciser des éléments.

Des actes langagiers Des actes langagiers

e Présenter, nommer, décrire, caractériser,
dénombrer avec précision des personnes, des objets,
des lieux, des activités :

e Présenter, nommer, décrire, caractériser de maniere
détaillée des personnes, des objets, des lieux, des
situations, des événements :

YA ,'N7'T12 VDI NN 9190 NOAT DR O'NN 1102

N7 N1 1% NnaaN X7 AN ,ninw XN .2018-1 |irtiniNnn

yman N7 01,9 12201 N7 N72RY wIA77 N2 vnan

.N7Y 21TaN NN N2 NNNNAa NXa7 n?

N'N LON'ZX D727 0w NN M9 NIAND N 2INNK
DDA NN DWW 19K W'Y 07 AN neN
APV U1 N7VA1,2IRW YW NaN N7 ,0'0'WIN TV KN
JI2TINA NN DDA DDLP'N9N 22 2V NIANNNA 7 N9 KRN

o (Se) présenter de maniére nuancée et variée :
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2'22w lwax yiarpa 2010-2 M2 ,naT % 0wl Lt
D'TAIY 7Y DNIAN .N9'NY DT 1DV ,NT?Y Ml
LDIPINT 190 N2’ NN NTAIYE 15 N1 aX .0'awnna
NIN "7V 2INKRD DY .NPTIAE D90 NN NANIK IR
UTI' N7 TIV RIN,27 NIWn 00N KINL2IMA DR Y2 wr Ny
,7U NN DY TNIM WD 12 ' .NAXD IINR TR RIN NN

.0'21 0'MY9Y% ININY NINNY

e Raconter une histoire bréve en enchainant quelques
éléments de discours :

M2 DN .NIAT MWK DY 1881-1 yIN? N7V NTIN' |2 TUHN
NIN [27 ,MM2VN NAWN DK NI'NNY DX 09N .0%ewNnna
N1 .NNK N9 DIY AN |20 DY 1277 INWK 70 10X
L2TUMR 99 NIWHYN NIQTA 72K 2T N2 20,0 WKy

T IR N'N2Tawa1 NNAY 1277 91027 N9NN INNIN

o Situer dans I'espace les personnes ou les objets a
I'aide d’'une gamme étendue de marqueurs courants,
y compris sous forme lexicalisée :

NX NAIN '7W NAN1IND NNawnn NIK 0'RIN NIKTA N2INNa
D'NYLN KN 2ITA [N2IY TRV NIINNN 12702 .021InMn
.ND791NN [2NAI DAY, NIAIY NN 7 DNINN NY
T¥1.0'2201 07220 ,0'77'0 010N DTAIY [N271W7 11100
D'NIT U2 .00 2V 7w NINPINAN XNA0N NAWI 7NN

DN [IAN TIV W' 0w, N21TaN D207 N219w 1700 NI

e Situer dans le temps en utilisant des marqueurs
temporels courants ajustés a la situation :

NN [AIN7 0'2'NNA Y120 N2N 170N 217 197 NIy nna
NN w17 NI?'NNN NAvNN NITAIY ,ND9 9% D"AlI' .ANN
D'NIIP YIA'PN N2AN 2000 7w .0 ANN 73RN
DY D2121 NIWaIN »' ANNRD NR CJDNA)D NTan
JTN NN 1TDY ITU? O'NA YIA'pA Nan 73 ,n1nn? .Tnn

221NN

e Exprimer ses golts, comparer et exprimer des
préférences en nuangant son propos :

1IN .0'NIAI D'2NT DII9D 'TA1 190N N7 WIA77 NANIN IR
NaTUN D) 'IX NI X7 0T 12 ,NINXNI NIZAY NANIR NY
NNIIY 12N 1IN .0N'N2 IN DTV 0WaX 7V 00 DAY
17V1,NNT DY TN'.0'TA2N 20 01X IX,0'N19 102 D09 TN
DNINN NN TN X7 'T2 N9Nw wia?7 nnaon X Ny

iy)%]

e Exprimer son opinion de maniére simple, mais
nuancée par une large gamme de modalisateurs :

n?ann 2w anaI71201 wnnwn? 1'wnn? awn ,MmuT?
VUTI' I .02 110NN DI 7KW 'R ,NNITA 1 ,0mn
N2 22X ,N0IN N2TN 02X DNMNTA N79N00N vany

.MM ZKIWY 'N DY Y

NIN2 NIMY% NXN M .APTRENDIAYDIR ,NNINT NYIR KN
.N701

e (Se) présenter de maniere adaptée en maitrisant les

codes sociolinguistiques et pragmatiques courants ,par
exemple, différencier les cadres formels et informels :

MT71 . TV MY Mxy U NXp D17 1907 12IX11 ,21 DiYY
,AT1 0'R1IP 11020 'NKY? .0'NK W 17 w2012 Nawa N1
NXP 1IN 271 ,000PTh N2 IR 210 ONIP 'UNARD NRYI
.D'UTNA 1p'ua 7AN,0'MINN N211NA NAMIUNA IR .NjIan
D1UTA" DN NIWN NANNWA 1K .N1"DXN TR IR

JDIWTNNA NIIIR DNPIN 1NIX 1AW "DNwN

e Raconter une histoire ou faire le récit d’une expérience

en lien avec les thématiques étudiées en en maitrisant
la structure et la cohérence narrative :

D"J1 P'N 12T TV DINY ,WINE NANR 2V 119'0 (N2
NAN ,NPI7NN NN 2V 0"INa nuaxnn 97,1947 1anana
2NN KIN NN2 NIWNATA 17 1901 N2'WNN ININ 1'Wn 1Y
,NTN NIDDNN VIN'ND NN AN NN AR DT NIT?' [N
DTINN NAIPNA 'TIN'D AW 07 7Y NIWVNWAN AN DAl

.pNan

Situer dans I'espace les personnes ou les objets en
maitrisant la structure d’'une gamme étendue de
marqueurs courants :

NNAILNI N2ITA IRWTA 210 YIAPN TN XX¥N1 721IRN TN
.NWN NINA NNRTAN NRYM 1T .0T77'0 DPNYN Y
NXpA .0D'PWNN 0OT'71,0M2NN0 M2 0122 221N TN 2'a0N

JTPIANN VO RXNDD YA

Situer dans le temps en utilisant une large gamme de
marqueurs temporels courants ajustés a la situation et
en maitrisant |'expression de certaines relations
d’antériorité, de concomitance et de postériorité :

N1 DY W NIX'NINN,D'WAaNN N7'NN 197 DWTIN NN2
AYNNa WRNwn? TING? [Maivn amtom NIRI? 1 NN
172" DY NIM7'wa v a1wNn? 17'nnn 0'TM7nn ,21apna
7V 119'0 19'0 W'Yp 73 ,0'WAann N1 .0'W'YP? VNN
MI9'0 OV 190 TN 10'9TN 0N |2 INN7..TM7N2 1% NITN

.D'W'YPN 7Y NITN

Exprimer et justifier une opinion en comparant,
opposant, pesant le pour et le contre de maniere
ajustée et en explicitant par des exemples :

NUT W' DINN 190N 'MAN 2702 NTNR NWIAYN W 98w
D'TNM7NN A M2 NNIM ATNNN NRIAYNN nfaby
X ,MUT 9% 2K 00NN TA N2INN1,0MUN1 D'YUN
72 .wI270 (1220 70T DNW NI'YINND NN NDA7 W11 127 NNY
NX7IN w1177 212! XIN AT IN |PNY yun TN 0K ,7en?
NTN9N ,J9IN NI 2NN KDY IR 9w 09Tn DY
N7Y NI NINTA DR V1A07 0712 M (12201 NwaNnY

Jnmon nxp?
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e Organiser de maniere linéaire un propos ou un récit
en articulant et en hiérarchisant les informations a
I’aide des connecteurs logiques les plus courants :

721X DN 7Y 0NINN 1Y .N9'Na 1212 P19 QTN 1Rt
NPNY 0OV PN 'Y AW RID 7Y DMpn N2'NNA LI XY
TN',"PANI19R" DIAZRN NN N'XIN NN L1987 nawa LA
790 DIA7NN .ONIY 121817 1Y T KIN DAY ,TU72 1y DY
[2 NN ,DI278N 7W NNXNN NIApYUA AW T NN Y

JTU221p'219 22 NINQWAN 2V 'TIV'M D0 NnAIT

e Exprimer une volonté, une intention, exprimer de
maniére simple un projet et les conditions de sa
réussite :

ON NI 2D OPNUIN ONITND IR 11NY7 NNAY TIRN M
12N 'PNWN DN? [AIN7 'KT2,2000 TN 09"y I X7 0N
12NINW D'YTN D'PNWNA IINIRK TNY2 1721 DN OX TN e

.0NNNY

e Formuler des hypothéses en s’appuyant sur quelques
expressions simples de la condition ,y compris de
maniére lexicalisée :

NITAN DNY 'YV INNND 1IN .WNY NQn e oNwn
N'NY 20WNN 22 NN 2'an? 221N 28,900 NN VPN
JINNZI0 N1ANINRND N0NN

e Organiser et structurer un récit ou un propos en
employant une large gamme de connecteurs logiques
et chronologiques pour hiérarchiser, nuancer, évoquer
une alternative, exprimer la cause, la conséquence,
I'opposition, la concession, ainsi que pour souligner et
mettre en relief :

nUXNN N ,1903-1 2TN1Q DUpNAY NN DI
TN NITINY DAY DPN7 2¥70 AN Naw Nonan
1N 12WN% NNl NAEXN QYIRNN DR N32'a NUNDn
D'TIN' 072 DN AN NTIIRY NAK NUXNL DDNINN
D'WTIN NN WNINN 2MYH DNAI9Y N7 110X — D19 TN
INY,NUNNN ITAINN MNAKR ;)27 T2 .20 YITYT? DAL 0TI
DMIPN INK DIPN DIWA 7KW YIR DK 9'7NN7 TwWaN
nn 2X710 22N .9¥710% 71220 2222 1p'W2 nUXNn Tud vnaxn
.UXNN IR 17012 DAXY D'DMANT NI INIRA DWTIN NND
NN 98W YINA PR NN NVIINN NTpRnNn LTRN
NA'Y 7Y NUIAN NMIYKIA WX XD NIRINDY D9pwnn

N7 NIIWRIN NIDAN NN NZ¥NNY TIVA ,NT210 YINY?

e Exposer et expliquer un projet, une intention, une
projection dans |'avenir, y compris incluant d’autres
personnes :

MADN NN : 1IT2IN LR GNNWNYT 17 V'xn? Mix1,DI%Y
AWNN2 MIN 2M2Y7 JNIR TR72 12NN ,)''N 1190 NI 117
¥ D"NN NI9'0 NN D019 LP''NSON DAY NN NLNN

2NW 00NN

e Exprimer la condition dans quelques modalités

simples :

,ININ DX/ .ANDA NI NI AN ,0MIPN DAL 'wWA7N DN
N7W ININQ N9 'V R'D NRRWR NNan / TR 1T I'N
,OW1 T2 1'07 NIAN X'/ .02Tnn Y 71NN [IT'NQ DWAI9

JUIXPD TN DY 't ININ]

e Exprimer de fagcon nuancée et avec précision une large
gamme de sentiments (surprise, regret, déplaisir,
dégot, affection, compassion, honte, tristesse, etc.) :

.M 200 197 NNV N2A'T XY OITINNY NIZA7 MuNain TIND
NT'X /.01 %7221 001N K7W DN WY RN ? 2 nwp /
,ANTNG TR/ 12imnen p'na akwa 17w 'yaimon jinno
NX7w NDINNA X /.N2190 NX27INN 0OV DI'N 72 'M22Imon
N7 NIN PN/ I TR Lann nwpta X'nwa XN207 Mty
DY AT TINA 1R/ 1? piaota? nm '9%o0 nihun? wrann

JIMIN-TN NINAYN1 17w 0Ty

e Etablir une corrélation, une relation entre deux faits ou
situations :

22 NN NN WARY 72 T2 TV lwnw me inn v onwia
NINT XY 198Y ONI7NNY DTN ANINA / .02AN P 2nwnin
/ .0N7Y RXINN NIAON DX NIWY 1IX1 0N L,WTN T Y
172" X7 D'21X'I0 2NY ,NDAINID ]2 72 DNIN AN ARIYN

.N'2v 11T,
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Interaction orale et écrite, médiation

En classe de seconde, selon les situations et les besoins, les éléves sont conduits a reformuler a I'aide d’autres termes
ou a faire expliciter différents points de vue dans le but de s’assurer d’une plus large compréhension. Les jeux de réle,
les travaux de groupe, les débats, les échanges avec des interlocuteurs natifs et les correspondances scolaires sont
autant d’activités propices a I'expression, aux échanges et a la médiation. Les projets pédagogiques permettant de
découvrir des auteurs ou des artistes incontournables de la sphéere hébraique offrent aux éleves la possibilité de
s’exprimer sur des sujets ancrés culturellement et de consolider leur maitrise de la langue et leurs compétences
interculturelles. Le travail collaboratif, en groupe ou en binbme, est une occasion privilégiée d’interagir ou de pratiquer
la médiation pour reformuler certains points en hébreu afin de faciliter la compréhension de tous.

Ce que sait faire I’éleve

A2+

Il peut interagir avec une aisance raisonnable dans des situations bien structurées ou prévisibles. Il peut faire face a
des échanges courants ou sur des thématiques connues sans effort excessif ; il peut poser des questions, répondre a
des questions et échanger des idées et des renseignements sur des sujets familiers dans des situations familiéres et
prévisibles. Il peut transmettre des informations pertinentes présentes dans des textes informatifs bien structurés,
assez courts et simples, a condition qu’elles portent sur des sujets familiers et prévisibles.

Bl+

Il peut démarrer une conversation sur des sujets familiers et aider a la poursuivre en posant des questions assez
spontanées sur une expérience ou un événement particulier, et exprimer ses réactions et son opinion. Il peut soutenir
des conversations relativement longues sur des sujets d’intérét général, a condition que I'interlocuteur fasse un effort
pour faciliter la compréhension.

Il peut résumer (en langue Y), I'information et les arguments contenus dans des textes (en langue X), sur des sujets
d’ordre général ou personnel. Il peut résumer (en langue Y) un court récit ou un article, un discours, une discussion,
un entretien ou un reportage (en langue X) et répondre a des questions portant sur des détails.

Il peut expliquer les différents roles des participants lors d’un travail collectif, donner des consignes claires pour un
travail en groupe. Il peut demander a son interlocuteur de préciser son propos. Il peut demander aux parties en
désaccord d’expliquer leur point de vue et peut répondre brievement a ces explications, a condition que le sujet lui
soit familier et que les interlocuteurs parlent clairement.

Ce que I’éléve peut mobiliser en situation d’interaction et de médiation

Les exemples renvoient aux axes culturels et mobilisent des outils linguistiques dont la liste figure en fin de document.
La colonne de droite liste principalement les nouveaux apports du niveau B1+.

A2+ Bl+
Des stratégies d’interaction ou de médiation telles que : | Des stratégies d’interaction ou de médiation telles que :

e Faire patienter (par exemple lorsqu’on cherche ses |e Echanger, vérifier et confirmer des informations afin de

mots), ou maintenir I'attention a I'aide de schémas de faciliter la compréhension par tous: Tan? MY nn
conversation préétablis, mais utilisés avec a-propos : L INTD NTIPIN IR 1NANY7 NXN AR, /LI / LNIN
NN INW NN L,0NVL,..DVID N7 AN DNL.."7 DRTY L, Ua0 N7 NT / oMnRY nn pirTa ot L2 / ?nanann nt? oxn /
.01 .- TN Manann ,pim

o Répéter en modulant 'accentuation de phrase pour |e Rendre des informations ou des références sur un sujet

vérifier la compréhension. courant ou un contexte culturel plus claires et plus
explicites pour autrui en les paraphrasant de
différentes maniéres : NTNX ND12 WwWar /...nNNX 0'Y'N1A
LOINRDTAN TAR AN/ .2 D

e Anticiper ou répondre aux besoins de I'interlocuteur
en illustrant un propos : 1'A0N7 NXN "IN ,NNAIT? ,2WNY
...N21DNN 1IN NNY

e Poser des questions, faire des commentaires et
proposer des reformulations simples pour garder le
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e Demander de maniére simple et directe, mais avec un
ton et une attitude empathique, des précisions ou des
clarifications : ?1'1a0n% ?TNY |20 NN ...700 'M1an X2

e Répéter les points principaux d’'un message simple sur
un sujet quotidien, en utilisant des mots différents
afin d’aider les autres a le comprendre.

e Compenser son manque de lexique par un recours
ponctuel a son répertoire plurilingue sans rompre son
discours ou sa pensée.

Des actes langagiers

e Poser une large gamme de questions simples et
guelques questions précises :

D"PNN NA'R ? 19 DNINN M ? QTN 2 TUYR 7200 M0
?0'M 029NN ' ? YA NIVIAY Do

e Donner des conseils, des consignes ou des ordres
simples de maniere assurée quand les situations sont
habituelles grace a des impératifs ou autres
injonctions sous forme de questions, de locutions ou
blocs lexicalisés :

D'TaV 022 / .NTA T2 'Nnn? X1/ lnwpaa imna Tinu?
nwpaa 2 190N / 'onimn 1T N0 'R/ .Niam 'way
D'NNA X7 RIN 0T ATHON DX WA 7K/ .]''N 119'0 DR

2

o Mobiliser I'expression simple, mais variée de
I’autorisation, de la permission, de l'interdiction, ou
des contraintes :

TAN NN AD7 X/ .0'MINXN INK NIARN N2 1PA7 NN
NN WNNwN? dwn / .0v'w DINXNNDY N1
190N N2 DN¥j? DYDIIN wWIAY7 1ION /. nwTnnn

e Exprimer son accord ou son désaccord de maniere
variée :

L1017 .0.72K L w RN X/ ind prrTanavin N
nn / mnay / IK? 9901 /....9AK ... DR/ UT? AR
1T ax / ITua ax / ?niNna

e Donner et demander des précisions sur une
information en contexte connu en lien avec les
thémes étudiés :

,NAYUN NN UTINY TN NN DTN 2000 pirTa N7 0t
WNY TIT 7AW PITA YR 'MIAN K7 ,NN0 / .0WIR TIV I
?110 NT N7 ? 0 0'2'9NN 'R ,NWpaa Y naon /

e Utiliser les principales formules de politesse et

d’adresse pour interpeller, saluer, remercier,
prendre congé, ouvrir ou clore un échange, y compris
alécrit:

%V N / T8N 01 / 2N aXNa / NI wRa? mnny
LAWAN ,N7RWN 20 N0 / 0l 0P e /wp

cap d’une discussion : T8 / ....-& MMIN NNN,,[12] 'N12N DX
L NUT e

e Compenser son manque de lexique en exprimant le

sens d’'un mot a I'aide d’une périphrase ou une autre
reformulation. Exemples: ,(navn) "o%wan 1w 1N
J1n, ("N amw”) Ima aniny wiN

Des actes langagiers

e Poser une gamme étendue de questions afin de faire

clarifier ou développer ce qui vient d’étre dit :

NAONN NN% pIrTa maan X2 / ? Rwna anman? 2am
? TIDNN NN PIrTANnY / ...nnKwa

Donner des conseils, des consignes ou des ordres de
maniére adaptée, ou y réagir, en fonction de codes
sociolinguistiques et pragmatiques.

n1annn NN Y 2'Nwn% nwpaa 212 Nk / .na Nawo N7 K
DV 112 |9IXAI DY 71p2 NN/ IoTpim nnfan v/ ? 1w
A1 DWNIY X7 DN ;NIARN N AT

Demander l'autorisation et exprimer avec une large
gamme de moyens une (in)capacité, la permission,
I'interdiction, ou des contraintes :

NYY TV N2'0N2 N2 2 INIn / .0Mim TN 012'nY 110X
NANID 12,0190 Y'Y QNNWN2 N712' K2 1IN/ .nMWU-NNR
,ON12DDI'R? NN NI2VUNY 72 0'wn Y DN/ .220n 19

JTIX NINT? TIWAN 'R DN 71 72X

Lors d’un désaccord, demander d’expliquer son point
de vue et répondre brievement a ces explications :

nNn7? /? N121277N17 212 ANKR 'R, NIR NNR0N K7 wnn R
/ PNT NN DK Q'R / 00120 AT nn 720 / ? n22 Nawin NN
,NT 72U NAWIN IRWI 'waY /... TN ...OXR DA /... MUIINWN N2

LNPTIX DN YIN

Demander des précisions sur certains points énoncés
lors de leur explication initiale ou des clarifications sur
leur raisonnement :

/....1120 PIrTa Ny /... 2u N NYp Y2 110N DX NAWN -
Na'N / ? NINTN N2pon? Nuan 'R /? n22 nawin NX nn? -
? 17w nnipmin nn /? NTNR Nunw

Utiliser une large gamme de formules de politesse et
adapter son propos a l'interlocuteur pour intervenir
dans une discussion sur un sujet familier en utilisant une
expression adéquate, y compris a I'écrit :

2L A/ naar niw/ 20 niw /oivw /wirn /70N /M
Nipn N/ 2 nihw nn/ ?01mvin nn / ?unwa nn/ 2w 2y/
/ "/ nn Tva ')/ nwpaa/ nimn a1 /nTin / 2wa nkw
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/21 01Pw / N2 nibw / anpanikann? /220 %v nmin /
..N2712

e Relancer par une large gamme de questions :

N/ mMikankon/?nnea/?mpon, N /.a/..n
?019NIWIN 7Y w1270 1220 7V TIV 117 1907 N1

o Utiliser une gamme étendue de termes permettant de
situer et hiérarchiser une information :

qioa/ uxnNa /190N NYNNNA/ 2-NK /22 0TI/ 0TIp
SN/ LaIwn an/ RNp? Dnntow NN/ 1uwin 19y /
TN/ 29 %V 9N/ NNTNnIvY /...012'0% /...010% /..naw
702 /12T %w 19102 / pun / 0XUa / NINT OV / NINT OV

J121,%7a0

e Exprimer des sentiments et des émotions en lien avec
la thématique traitée a l'aide de groupes verbaux,
d’'une gamme assez variée d’adjectifs, ainsi que des
adverbes de gradation :

NN 127V ARIWN 2IXI7 'WIHYWNT1E YN TN 20 11IV'en
DV 71727 1720 N78N D'T7'N NN VINW7 21XV 12 i .Niwn
NNINILN ,N7722 2INE ,NPMYN NNNRY pNwY 0NN
D'A1712'09N DI'NY 121D .UXN TINA NTE,AT? 1T NNy

.N2 2907 0'712'1 N'WaN NN QDN 0NN

Transmettre les informations pertinentes, y compris
des informations d’ordre culturel, de maniére
hiérarchisée en s’assurant de leur cohérence :

UINIZRIYII NN, NNTRO ININ, 0NN N'W1,1977 navwa
17V 2'NINY NIIWNIN DVAN NN NRT N0 11paY
2V ONN KIN,NEINIRAD DYDY .98 e ipia7 vian
nivwa .1 DNIn 78 N7wnn WX DY DI7W 020N
D10 .12'0 'R XN DK 0NXNY% nTin e 1982

.DI'N TV D" DIXA DY DI7WN

INIAN / N212a /2w 23/ vnnwa / noal Dby /MINann
/% NIinTIAa% / ix0a/ nnnwa / hpa?

Relancer et reformuler avec une large gamme de
moyens :

NNXRTR/ MIRNNN DN/ ? nnra/?mpon iR/ /...
/... TN, [122 'MIAN DN/ ....w 12 NN /....w JNIR DXV

Utiliser une large gamme de termes permettant de
préciser un ensemble d’informations en les présentant
sous la forme d’une liste de points distincts :

,90112 /1017 /..naw NN /,n7'nn /%2 oTip /oTip
/,)2'a %V qn/ NNTNNIYY? /...aw T8N L. TAR T¥N / DI2'0Y%
702 /12T %W 19101/ p'un / DXUA / NNT OV /,NNT 0V TN

J121,%9a0

Exprimer, avec précision, des sentiments et des
émotions en lien avec la thématique traitée.

DX 010120 MYAN ! 190N N 700 7V DoV TINN IR
nNNY Y AR / 19201 'M%1 DIYAa AT.AN1AN MIK N7W NRINI
N NUTUITD IR / .nNawnin 01" 1'w 0% Manay am
=22 IR/ 9N 21N 177 NNNN DTN ARIY 121X NN
DU91 NIMIZIR'DIN NN'And QNNWX 1NN Ineainn ]2

"N naIwNRIN

Transmettre et échanger, avec une certaine assurance,
un grand nombre d’informations factuelles sur des
sujets courants ou non, relevant d’un domaine familier :

TAN ,D''M NNJ2 NMXIYWN NNANN MK DJ0Y )Y DN
NIIN W' [NN NNN 22%W ,NRIYIENIRY DIZ0p DN 28wy
NI INITR 7Y NRIWA NINTA DK 11207 2IWN .NIv 0N
,0TNT ,01XA ,D'M%0IN 28w DN IR 2NN 1YY
D'TIN' 2 0NN NIINA O'21Ta 09720 D) W .0op'Nl
W' MY DTN ¥ RXINN DA .0'TINE D'NT 017N
YIN7 IUDNYW D'TI90 W ,N9N'" NITAN DRNINY ,0'TIIWN

PNIZNY W' 1O TY .NpPNar] NoNN

Outils linguistiques LVA et LVB

La terminologie adoptée est celle de I'ouvrage de référence La Grammaire du frangais. Terminologie grammaticale,
Ph. Monneret & F. Poli (dir.), Eduscol, « Les Guides fondamentaux pour enseigner » (2021) afin que les éléves puissent
utiliser les mémes étiquettes grammaticales en frangais et en langues étrangeres et, grace a elles, effectuer des
rapprochements ou décrire les différences de fonctionnement entre les langues.

Les listes qui suivent sont indicatives et non exhaustives, laissées a I’appréciation du professeur en fonction du contexte

de sa classe.

Phonologie et prosodie
Accent tonique :

A2+

e Repérer et marquer I'accent tonique sur I'avant-derniere syllabe dans le schéme ségolé.
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e Repérer le déplacement de I'accent tonique lorsque le mot du schéme ségolé se transforme, et le marquer
correctement. Exemple : au pluriel, 199 devient 019D, I'accent tonique se déplace sur la fin du mot.

e Repérer le déplacement de I'accent tonique lorsque le mot du scheme ségolé se trouve dans un état construit. Par
exemple, comparons T2 (I'accent tonique est sur I'avant-derniere syllabe) a 2x¥n *17' (I'accent tonique est sur la
derniére syllabe du deuxiéme mot).

Bl+

e Repérer et marquer I'accent tonique sur I'avant-derniere syllabe dans une large gamme de schémes ségolé, y
compris a I’état construit : ..AXIM ,00IT,7N10 )TN/ ..wip 2w v e/ LL.-nnnn ,-NTuon NNt ,na%3 ,na

Intonation :
A2+

e Repérer et marquer les différentes modulations intonatives en fonction du sentiment exprimé ou la partie de la
phrase a souligner, dans la phrase exclamative et interrogative. Exemples :
PN'A2713 NI/ .2 Nm/ 1Pnna1aa xin / Innaaa Nimn / ?2nna 112 XN/ Jnna11a Kin

Lien phonie/ graphie :
A2+

e Repérer et prononcer correctement le schwa en début de mot qui, en hébreu moderne, se prononce comme un
schwa mobile. Exemple : la prononciation du mot 02T est dvarim et non pas devarim.

e Prendre conscience d’'une différence de prononciation entre un écrit oralisé qui se prononce selon les regles
historiques de la vocalisation (les points diacritiques), et un oral spontané qui n’en tient pas compte. Exemple : dans
une lecture des mots nnal 01, on s’attend a banim uvanot, or dans une conversation courante, ce sera banim
vebanot.

Bl1+

e Prononcer selon les régles historiques de la vocalisation certaines expressions consacrées. Exemples : ,n1721 Di7Y
n7017 N212,N737 DNJT, AND TRJ7

Lexique en lien avec les axes culturels

Pour la clarté de la présentation, les éléments lexicaux sont proposés ici sous la forme du masculin. Il est sous-
entendu que, lorsqu’il existe une forme au féminin, celle-ci doit étre présentée. Les exemples des formulations
données en classe doivent respecter une représentation équitable de deux genres et un traitement égal et non
stéréotypé.

Vétements, apparence, image de soi et d’autrui
A2+ : ,NN11,N1p,D19PYN 211N ,WAIN,72V11 ,NNI0NY V'Y ,912,MIPALIIN ,ARIAL[12A0 ,UAX ,NII90N,'MI9IR ,NIAIN , TAd
DN ,DIN 2NN, NIMIPA LMY ,TA2, TV ,NTNR NWIAN ,NDKRT,TNIM ,NIY ,0%WIN N1 N1 ,1alr,nat,nm ,|mun ,|nw
121,772,017, 117 ,nwna

B1+: ,D0'INT NWIV ,OWIN NWIV ANV [INDA,N7IX NIVIAN ,9PWN qTIV ,2130 ,210 K1 LV'9Wn L UIT,[nAT 913 [N219
,P'XN ,TNDN ,NAITN A9 TWID WA ,NINYY ,UPYUD NAMI 902 1A120 / NNIN LVUIAY ,PN2NR 0NN 0T ,'NDY 1IN
J121,10, NN, NANN NITT ,NNAN,WIAN )Y wiaanLiInT 2a0mn

Vivre entre générations
A2+ : nNawn ,N1I'WI NNaYn ,'MIIonN ,'NTIN ,9NwnN 29010 wpnn wp ,TTa, 727 ,Wp T[0T ,2'wp ,J31Ian X
'121,712'N ,NMIN Th Nhawn ,Nanin

B1+:.'1D1,NWN' ,NWIIN,D'™MITIA D'ON' ,NIAN N ,DN AT VTN TN, T ,IANKA NN, ATINA ,NITINN

Informatique et réseaux sociaux
A2+ : T 19%0,]1IVD L |VID , TN ,N¥PY29R ,N12IN N30 ,P'7TN ,113VY ,]00 , N ,INK,DIDAN,NAIRI1ID ,AWNN] win'y
L1l
B1+:.'101,"manx" , 011 ,pIo,|I"IN ,AWNINN ,[1pm
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Fétes et calendrier
A2+ : INWI NIWN WNTL,RXIN LMY ,DIT,2210,MINY ,TVIN AN VNN, UALD NIV MY ,Naw NIZ,1TuUl? / Nav RN, IRN
S1ar,m"n 7 "an , nnnn
B1+: ,DIX,N72n 122 ,KIXA7 ITNY ,VAUANNY ,wan?,'212'N ,wan 210 ,NT210 ,|IN'TIA, NIXIaN 0712 ,n1vn N1ao 72
L1

Environnement et ressources naturelles
A2+ : ,%'w' 12120 ,TIA12 ,]0IN,|120'N ,NWTNNA N21IN,N00IR 1P ,wnY TIT ,wne 121K |ITR ,NANWN NN1an ;11T
.121,710NN ,7'ann ,n%ann , NIK?pN ,NIRYTN,'WUTA VTR ,0NTA ,DIN'T ,'WIn'Y

B1+ .'121,71X1,9¥10 ,'up NN L,AME2 UN,Npwn 0Nt N1 N1 ,"N1aTn ,wAat,[aon ,[12'o ,a1 m

Histoire et politique
A2+ : 1My NIAWITMN L NN%Y DAY ,Nawn NUYNN L UAIYA L, ARNAN ,NTNN |17, 1IW7 ,Naw N9k ,)a10n ,DIN? 07N
,NAN 227,02 N1 YN ,NNTRGNIRA ,N%8NN WK IRAIMY L |I'UY,N2TA LT DTN NINPN,DM T2 N ,N29nn ,qin'y
nnnNYn 119 0i' nNnNYn ,0'M'N NWY NNN712 ,NINAXYA NNN71A ,NnNn 0Ny ,[T, TNV ,Nlpn 017w 010N ,01%Y ,A1In
NaNn T2 NINN L0 ,NNINIDL|NA'T,9NWN ,123NN7 AN AR, TIY ,TTINNA ,T'un TV, 21N, NNIY @110 NDY 7122 ,]1217
L1215, NIRLAN MNI7 NAL,OWET[IR'TINA,NINN DITUX NN

B1+ ,NI2' ,0'wAn ,TTIVUN ,NVIAN MY ,ARIWN LYI9N ,Nvaxn ,0"IN 071 , 0031 ,N1RRN  NIMmIK?  NIRwHnn NIXIOn
10V / NI N2TTAL,APIZNN NRAM L0 1T,0" 97N NIWIINAD,MWAaR 'MY2,MWar, 212w nNawn ,0im' 213w ,]9n ,nainn
121,00 'RNL|N9TIA L, DN DWUWIS ,NTAWN ,NXT,NI9T DTN ,qpM A0 ,0NNY ,wian

Grammaire A2+ —-B1+

En classe de seconde, les éléves de LVB consolident I'usage du passé et du futur dans une large gamme de verbes. lls
apprennent a former des phrases exprimant |'habitude et le désir grace au passé périphrastique. L'emploi des
prépositions, a I'état séparé et fléchi, s’affirme. Cette maitrise leur permet d’élargir leurs moyens d’expression en
formant un grand nombre de phrases complexes avec différentes subordonnées. Les éléves de la LVA utilisent le futur
dans des phrases complexes avec une proposition subordonnée exprimant un veoeu, un espoir, un désir, etc., et
reconnaissent désormais des phrases au passif grace a I'introduction des schémes verbaux 7u1a et 2vain.

Les faits de langue marqués en bleu correspondent plutét a un niveau B1+.
Le verbe
e Présent

- Reconnaitre des verbes dans les formes passives (employés parfois comme adjectifs) avec ou sans le complément
d’agent : .n2'0N% DNATIA DN /.1IN12 2wI20 TN /129w 12020 T 0 20 N20In nNann / .wTnn o' 21 aN21 11900

o Infinitif

- Utiliser des verbes a l'infinitif dans des constructions impersonnelles rendues personnelles par la préposition -2
fléchie : .0'n waan? 12 XA X7 / 20NN NKY? DN 1NN/ .1210 72182 72 110X
- Utiliser des verbes a I'infinitif apres un verbe conjugué au présent ou au passé : ."2¥ D'TITN 12127 NIANA NP2 'Ma7N

e Passé
- Utiliser au passé une large gamme de verbes de tous schemes verbaux a I'exception des schémes passifs 2v1a et
2valn.
Utiliser le passé périphrastique (n'n au passé suivi de verbe au présent) pour exprimer I’'habitude dans le passé :
.01'' 22 [IN'W NP N AR ,0NN DIATA
Utiliser le passé périphrastique pour exprimer un désir :
JIINING 190N N2 TIN%2 nXN ANt RN
.NINQN NIWA |9'7 V10172 Nn MM
Reconnaitre et utiliser I'impersonnel au passé : .nNILY YINNW 12WN DV / . TIND INIX 120X
Reconnaitre des verbes dans les formes passives avec ou sans le complément d’agent : TT'T' 2U 1N21 190N
.NWAIN 'WIPA NNTRA NT'UA / .N202nn T 20 2Nk 0721w jlawnn /. pona
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e Futur
- Reconnaitre et utiliser une large gamme de verbes dans toutes les formes a I’exception des formes passives 7via
et Yvain.
- Reconnaitre les deux formations principales du 2u9 au futur : 21vax / 7uaN.
- Utiliser le futur pour exprimer un veeu, un espoir, un désir, etc., dans une phrase complexe avec une proposition
subordonnée : NXIN N7 K'Y TNAN NNX / .DI7Y AW NIY%2ann [0/ .NH% N7 20w axn R0/ LIRIANY niijpn ax
7109

Le groupe nominal

- Repérer et utiliser les particules (déterminants, conjonctions, prépositions...) qui s’attachent au mot qui les suit :
-v2,-¥,-n,-7,-2,-1,-n.

- Reconnaitre les noms fléchis au masculin singulier et pluriel et au féminin singulier et pluriel : /7T
NNITT/INTIT/ITIT

- Fléchir le mot Dxv et l'utiliser pour exprimer une action sur soi-méme : ."IXV21 NTN 1'Wn DX [217 0712 AN

- Reconnaitre et utiliser le nombre cardinal au-dela de 1000 au féminin et au masculin.

- Reconnaitre et utiliser la forme duelle pour des parties du corps, unité de temps, etc.

- Accorder I'adjectif a I’état construit : NN'WL T2IPIYW NAIV.

Les prépositions

- Reconnaitre et utiliser une large gamme de prépositions :
1992 ,nni1v? ,NN1pe,'a37 ,'9% L2 ,98,T3,T7Ua,1%a,71na ,2un ,nnnn L INNn L1197 NN ,%722)
- Distinguer les prépositions : 7x / -7.
- Reconnaitre et utiliser une large gamme de prépositions fléchies courantes :
DY N1 '9%) MmNy ,Myp? L', L, ,INA, 00,1102 ,12,'9732, IR, MIN 2w 9XR LY LI T,
;(T'na oxwn
(0212 oxun oW N1 1a%) miapuaLala Ty, aaz,11a,%un %Y, MNnn ,NIinKm L9 N IR

Les adverbes

— Utiliser une large gamme d’adverbes d’intensité.
,'WIpA LT bun T NI ,LNNA,INAY ,wnn ,NINg NIk ,q2 %2,0p'Aa, TNIA ,bun ,nJ2-n22 ,NXp ,NNd ,N20 ,TIRN
.."T,'90n ,7va,pIirTa K7 wnn N7 9921 ,87 N

- Reconnaitre et utiliser les adverbes de maniére en utilisant la préposition -1. : ...n2aNX2 , LW ,NNNA ,NII'NI]
- Reconnaitre et utiliser les locutions adverbiales construites avec |9IN2 suivi d’un adjectif : jaixa,TnIM jaINa
LTI (91N 'WIXDN

Les connecteurs

o Utiliser une large gamme de marqueurs temporels :

- Conjonction : .JwnNn1,|2 1197 ,]20 INN7 ,-¥2 ,-¥ N1 ,-¥ NNN ,-¥ 1197 ,]2-10K,0T1R
- Adverbes : ,wTINn 197 ,12Uw WTINA ,VIAW 197 12V VIAwA ,-1 0V9 ,01' 7] ,0I8N9 ,9101,1NN ,TX ,2INNK ,I'waY 010N
...071un X7 ...071V7 ,0V9 N ,0'MY9Y7 ,|nTn 22,87 ...0V9 N, TN ,0U9 ,N1N WTIN ,WTIN TIV1 X210 VIAw1 ,uiaw Tiva
72T %W 19101 ,01W 121N 197 ,NNK DYa , TNyl ,2ANpa,NY?
- Prépositions : |n1a,qwna,1NK ,197

o Utiliser quelques marqueurs logiques pour exprimer la cause, la conséquence, la concession, I'opposition, le but,
la condition réalisable :
- Conjonctions : ,0ON ,-¥ TIU1 ,-¥ 19 U QN ,ON 17'9N ,0N DA ,-¥ DI ,-W |11 ,-w 190 ,NNTNNIVY? ,I17'81,898 ,13,127
- T2 ,-¥ 'NINA
- Préposition : .'T2 ,qN 7V ,-n NNIV7 ,-7 712112 ,NI212,NNNY%,7772

Le comparatif et le superlatif

- Reconnaitre et utiliser des formules exprimant I'égalité : IMIx X7 NTuINW71 2'wpin? /.0 IMIK W' 21aR N1l nana
AT
- Reconnaitre et utiliser le superlatif v aINKN: 2720 NAIMKRD APTIAN NN /T RN VU 2NKD D1190N
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- Reconnaitre des phrases comparatives comprenant le mot TWKxn : N'2v21/ JAIR1? IWNN DAN NI IV
.N1IYN N2 IWKRA D71V NING VAN NIYRIN

La phrase complexe

- Former des phrases exprimant un discours indirect (attention a la concordance du temps, différente par rapport
au frangais) : .UN NINY N NIN
- Reconnaitre et former quelques phrases complexes avec une subordonnée circonstancielle de cause :
WM TING KIN 12,0017 KI27 NXIN N7 RIN
.NMIXN 1217 W'y 190 TWIND KIN DI
- Reconnaitre et former des phrases complexes avec une subordonnée circonstancielle de temps :
JINNN DK N2 0N, 1IVA0 D'NINAY NN
.NNNWN NN NN 1272 00 ,N1INNRA DK 1N) DN 197
- Reconnaitre et former des phrases complexes avec une subordonnée circonstancielle de concession :
JYOIN? NN2UW NIYLXA N2 NN L,D'WH N7Y D'NNY 19 7V 9N
N2UW NIYLXA N2 NN L,DMYPN NINNY
- Reconnaitre et former des phrases complexes avec une subordonnée circonstancielle de but :
U20NnN NIN2 12712W 72,9100 NIR 0PN DNV
- Reconnaitre et former des phrases complexes avec une subordonnée circonstancielle de condition réalisable :
.N2"TN 0'PNY INYXNLIXON DN
NNNN K7W 'NIN2,N2'NAY NWA? 172N
Reconnaitre et former des phrases pseudo clivées avec une subordonnée relative : '/ .nT'22 NTANIX 2N "INY NN
19011 N'13A9101 NIT, IR VY

Racines et schémes

- Regrouper certains verbes de racine '"a de la forme 7va et 7'van et repérer leur régularité : — TN / NNX7 — RY!
ROhY

- Repérer la régularité du schéme de lieux : ."121,NN9IN ,NpTA ,N%N2N ,N012N ,NTUDN

- Repérer la régularité du schéme d’ustensiles : .'1a1,ynan ,p1m ,awnn ,pon ,21an

Repeéres linguistiques — LVC

En classe de seconde, les éleves qui ont choisi I’hébreu comme troisieme langue vivante découvrent les spécificités de
la langue hébraique aussi bien a I'oral qu’a I'écrit.

Entrer dans la langue par I'oral

L’'hébreu moderne comporte des sons (phonémes) qui n’existent pas dans la langue francaise. De plus, I'accent tonique
en hébreu peut se trouver soit sur la derniére syllabe (exemple : T'M'7n) soit sur I'avant-derniére syllabe (exemple :
T71), une situation différente du frangais ol c’est la derniére syllabe qui est accentuée. Un mot transparent comme
I'emprunt étranger radio peut illustrer la différence de prononciation avec le frangais : dans l'usage des locuteurs
hébréophones, I'accent tonique se trouve sur la premiére syllabe alors qu’en francais il est a la fin du mot. Pour attirer
I'attention des éléves sur ces faits de langue, il est souhaitable de sensibiliser leur oreille a la sonorité de I'hébreu a
I'aide de chansons et d’enregistrements divers réalisés avec des locuteurs natifs, d’ages différents. Les éléves répetent
des mots et apprennent quelques textes simples par coeur. Cet apprentissage ne nécessite aucun recours a I'écrit.

Découvrir le systeme graphique de I’hébreu

En paralléle a cette immersion sonore, les éléves acquiérent I'alphabet hébraique de maniere progressive et raisonnée.
L’alphabet carré (0197 NIMIR) est introduit dans le but de permettre aux éléves de lire ; nul besoin d’apprendre a le
tracer. Le professeur introduit dans chaque unité d’enseignement (durant 20-25 minutes environ) quelques lettres
(pas forcément dans I'ordre alphabétique) avec un ou deux signes diacritiques (vocalisation, en hébreu TIj7), qui
représentent des voyelles. Il insiste alors sur le lien avec le mot entendu au préalable. Les éleves lisent et relisent des
mots et des phrases formés par des lettres augmentées de ces signes diacritiques, d’abord des éléments déja vus et
entendus en classe, ensuite des termes inconnus. L'apprentissage de la lecture a I'aide de la « vocalisation », qui rend
possible une lecture syllabique, est donc nécessaire. Cependant, la lecture globale, qui s’appuie sur la reconnaissance
des mots, est mobilisée dés le départ pour accéder au sens, au-dela du simple déchiffrage. Les mots que les éleves
Ex
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entendent et apprennent sont rapidement lus sans les voyelles, afin de les préparer a la lecture de I’"hébreu moderne
qui, a de trés rares exceptions prés, ne fait pas figurer les signes diacritiques. A terme, le recours a la « vocalisation »
se fait uniqguement pour l'introduction d’un nouveau vocable ou, ponctuellement, pour faciliter la lecture d’un passage
de texte particulierement difficile.

L’écriture cursive (an1) peut étre présentée avant, pendant ou apres I'écriture carrée, selon la préférence du
professeur. Les éleves apprennent a lire et a tracer les lettres cursives. Pour le tracé, il existe des normes consacrées
gu’il importe de respecter, notamment pour assurer une cohérence avec le sens de I'écriture, qui se fait en hébreu de
droite a gauche. La classe de seconde est le moment d’inculquer le bon geste.

Une fois toutes les lettres apprises, les éléves peuvent les nommer, puis les réciter dans I'ordre alphabétique, ce qui
leur sera utile tout au long de leur apprentissage. Cela peut se faire efficacement a I'aide de chansons.

Au cours de l'apprentissage de I'écrit, et de maniére générale, il est fortement déconseillé d’avoir recours a une
translittération en lettres latines qui empéchera I'apprenant d’assimiler I'alphabet hébraique, clé de I'acquisition de
la langue écrite.

Combiner 'oral et I’écrit

L'initiation a I'écrit peut s’étendre sur plusieurs semaines, pendant lesquelles I'enseignant maintient un équilibre entre
I’enseignement explicite et la pratique de la langue, notamment en continuant a consacrer au moins la moitié de son
enseignement a 'oral. Ainsi, en lien avec les axes culturels, la découverte progressive de premiéres regles simples de
fonctionnement de la langue peut commencer avant méme la fin de l'initiation a I'écriture, grace a l'identification
d’informations simples et prévisibles a travers des activités de réception des messages oraux. Une fois I'écriture
acquise, les textes écrits sont utilisés dans I'enseignement comme supports didactiques. Activités de réception et
d’expression s’articulent autour de projets ayant du sens pour I'éleve.

La logique d’apprentissage linguistique conduit les professeurs a marquer clairement la différence entre les phases de
découverte ou d’'imprégnation et les phases de consolidation, avec un apprentissage explicite de régles.

Activités langagieres — LVC

Compréhension de I'oral et de I'écrit

Pour la LVC en classe de seconde, la compréhension de |'oral passe par un entrainement régulier a la discrimination
auditive, ce que la recherche nomme des « opérations cognitives de bas niveau », qui recouvrent notamment la
segmentation de la chaine auditive pour y reconnaitre des mots qui s’enchainent. Les éléves mobilisent des méthodes
et stratégies acquises au cours de leur formation dans les deux langues vivantes déja étudiées et les appliquent aux
documents en hébreu. Si, au début, la compréhension repose essentiellement sur la reconnaissance de mots-clés
suffisant a établir une compréhension, au fil de I'année, les éléves sont entrainés a reconnaitre plusieurs informations
simples et a les mettre en lien. A I'oral comme a I'écrit, les documents, authentiques ou didactisés, sont variés
(consignes, descriptions, informations, narrations, dialogues, etc.), mais simples et courts. Au cours de l'année, les
documents peuvent étre plus longs et plus complexes. Les documents authentiques peuvent étre étudiés sans viser
une compréhension intégrale.

Ce que sait faire I’éleve

Al+

Il peut comprendre et relier a un titre ou a un théme des expressions isolées dans des énoncés trés simples, courts et
concrets a propos de sujets familiers et quotidiens, ainsi suivre des consignes et des instructions en situation prévisible
a condition, en compréhension de 'oral, que le débit soit lent.
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Ce que I’éléve peut mobiliser pour comprendre

Al+
Des stratégies

e S’appuyer sur la source et les éléments périphériques (titre, auteur, date) et sur les images pour identifier la
nature du document audio ou vidéo, par exemple.

e S’appuyer sur les mots transparents et familiers pour reconnaitre le theme.
e Repérer les répétitions de mots accentués pour saisir le theme évoqué.

e |dentifier quelques genres ou types de textes écrits grace a leur mise en page et format (BD, carte postale,
publicité, article de presse, page de site internet, journal de bord, etc.) pour émettre des hypothéses sur le
contenu.

e S’appuyer sur les répétitions de mots, de locutions, de structure de phrase, pour identifier les étapes du récit.

e S'appuyer sur les répétitions de mots, le champ lexical dominant et sur les synonymes pour comprendre la
thématique et quelques informations convergentes.

Expression orale et écrite

L'appropriation du systéme phonologique est une clé essentielle pour accéder a la discrimination auditive et pour jeter
les bases d’une expression orale appelée a se développer. Il est donc primordial de travailler systématiquement une
bonne prononciation et un bon schéma intonatif, tant a I'échelle du mot que de la phrase.

La répétition, I'imitation, la variation simple sur des énoncés ou la mise en scéne permettent d’assurer les prises de
parole, d’ancrer en mémoire des schémas corrects et de rassurer les éleves sur leurs capacités linguistiques.
L'articulation avec les documents de réception est donc essentielle. Le jeu permet de reprendre et de répéter sans
s’ennuyer, de gagner en aisance.

L'écrit prend des formes trés simples, mais variées : prises de note visant la maitrise de |'orthographe, rédaction de
courts textes imitatifs ou en réponse a des documents travaillés en réception, prises de position, etc. Les outils
numériques, y compris coopératifs, nourrissent la réflexion sur la langue et la valorisation visuelle des productions. Le
brouillon reste un outil indispensable et régulier.

A I'oral comme a I’écrit, les erreurs sont normales et font partie de I'apprentissage. Pour autant, elles ne doivent pas
étre laissées sans réponse de la part du professeur, qui les identifie et apporte une réponse appropriée pour permettre
aux éleves de les comprendre et de progresser dans leur maitrise de la langue, sans pour autant les bloquer dans leur
prise de parole.

Ce que sait faire I’éleve

Al+

Il peut décrire brievement des personnes ou personnages, lieux et objets de son environnement familier en
coordonnant des éléments simples ou en commengant a les organiser en suivant un modele ou une trame connus. ||
peut exprimer ses go(ts ou souhaits de maniéere simple, raconter brievement des événements ou des expériences
grace a un répertoire mémorisé ainsi que paraphraser, imiter et reprendre a son compte des phrases simples avec une
aide éventuelle.

Ce que I’éléve peut mobiliser pour s’exprimer

Al+
Des stratégies

e Aloral : répéter, mémoriser, prononcer de maniére expressive, ajouter un nouvel élément.
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o A lécrit : copier, recopier, écrire sous la dictée, souligner les termes a reprendre, utiliser un brouillon pour préparer
une production, varier et ajouter des éléments a partir d’'un modeéle.

Des actes langagiers
e Présenter, nommer, décrire, caractériser, dénombrer trés simplement des personnes, des objets, des lieux, des
activités :

[IN'WA 'NANMWIINTAN 1910 NN RIN .1904-1 1212 Nt ,1860-1 bYaTIAa T712 NIN QWA 11X 2NN NN 2310 ANT 'na
NATA" DNADN NK AN KIN .2TNA [IWRIN 1IN D2IPN IR AR NN .0I9MT bawn %V 19Y [IN'W7 1N NN .IDDIN
JOTANIT PN, INAN DR DAWARN NN IR RIN "TI21009R8" "DTinn

o (Se) présenter de maniere trés simple en indiquant son nom, son age, quelques précisions sur sa famille, sa
nationalité, d’ol on vient, ou on habite :

.D'TIT 12216 177 W' .00 DN IININ 'WIYI DY 1NIN DRI 1ININ A [T 9 0'ARD DR,V 7 DN,
.10 [A271 720172 pNW? NANIK AN T ANa NTaim 15 naax, 2010-2 T2

e Raconter en restituant brievement les éléments saillants d’une histoire découverte en classe, en s’appuyant sur
des images ou sur I'imitation d’énoncés :

D' NAN DYI L'WY Y [IWRT DN RANR DY 2 RIN .OMA 1Y YAT1Y .0'WNA I7W DIINN AT 17 0P T2 20 11910 T
NIN NQ'R 12IT 8717122 D NIN D'7NYAY7 928,010 7'A0 272 ANK NA KINLVIAY Q10 22 WYl 'winin 'y

e Situer dans I'espace les personnes et les objets a I'aide de marqueurs tres simples et tres fréquents :

LM TN AV T2 .NTR 20 N2INNN 12702 D121 AR RAN JIP'N PIRDA P1R'a NIV NN nhawn 0'RN N1inna
,0'XVU D'NIN U2 .0OXY DV PNWNR DN7Y 2730 ,0N0NY7 98N T8 ,NANN T' 20 VIXUX DY NPRWNR NT2'01, 19 RN T 92U
.0mw n%un?

e Situer dans le temps en utilisant quelques marqueurs temporels essentiels. Exprimer les heures entieres, demi-
heure, quart d’heure :

Q1021 /.0'MN¥A 'XNIO'NY TU 111 naimwn o 23 0l 119w 1900 1aa /" mna jnan wr o /21981 'N e o nn
.NMINYY7 Y111 %n1nn oY nwna 2 v/ NINLAN MNi? YA 0'U0I3 1ININ VIAwn

e Exprimer simplement ses gouts et ses préférences en mobilisant quelques adjectifs qualificatifs, des formules
lexicalisées ou des phrases exclamatives :

TNIMA TR PRWYZ TINA DRANIN 1INIX /.9 DI90N RIn 010 / .NiPAw wia?? NNAIY X/ 9w N1 DK TIRA 2NIR 1IN
/.NMINZID NN WNNWNYT 9TV 22N ,NN NANINA WANWNY 210 1INUT? / . NNK2I0 N120INa wnnwin? 210 'MuT? / .onnwa
...NOR2 DR/ ITIRN TN / Par peR / INKRTD NT'INIRD NWIAZNNN Y2 ORNA /?981wR nainRn DRt n

e Organiser de maniere linéaire un propos adressé en employant quelques connecteurs logiques et chronologiques :

- ajouter un élément : 9101 ,0INNA ,TNI -
- illustrer : N2 ,2wn? ,nnaIt>

- exprimer une opposition : 72N

- exprimer une alternative : IN

- exprimer la cause : 7722

- exprimer la conséquence : |29

e Exprimer simplement un souhait, une intention ou une projection dans un futur proche :

N'N 7X70 2w DI7NN / .NWpaa 1210 NI'9] MY DY N9p *2'awa / .0wi 7% VDI RIn 1N/ .XNA0I N1D DY pNw? XN N
JTINY NN

e Formuler simplement des hypothéses a I'aide de marqueurs essentiels de I’hypotheése :

.0712 172 NI NXN DIYA RN IR/ CTIRA NAIYN DY IR DIRT/ NN T nNawn 21X NRT
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Interaction orale et écrite, médiation

Les éléves sont encouragés a participer, a interagir en classe dans des situations de communication authentiques. lls
peuvent répondre a un camarade, au professeur, participer a des jeux de réle, échanger dans le cadre d’un travail en
bindme ou en petit groupe. lls sont invités a exprimer leur opinion et a échanger des informations. Le travail en groupe
ou en bindme est particulierement propice a la médiation, qu’il s’agisse de reformuler ou de restituer un propos, une
information, le contenu d’'un document pour autrui. L’écriture collaborative, la rédaction de courriers électroniques,
de lettres, de messages, incitent les éléves a communiquer de maniere écrite avec leurs pairs.

Ce que sait faire I’éléve

Al+

Il peut interagir de facon stéréotypée dans des situations répétées. Il peut répondre a des questions simples et en
poser, s’appuyer sur les réactions de son interlocuteur pour faire part de ses sentiments sur des sujets trés concrets,
familiers et prévisibles. Il peut engager et clore une conversation de maniere adaptée a son interlocuteur. Il peut
identifier une difficulté de compréhension d’ordre culturel et la signaler, faciliter la coopération en vérifiant si la
compréhension est effective, demander de I'aide ou signaler le besoin d’aide d’autrui.

Ce que I’éléve peut mobiliser en situation d’interaction et de médiation

Al+
Des stratégies

e Répéter ce que l'interlocuteur vient de dire pour manifester sa compréhension ou son incompréhension.
e Se faire aider, solliciter de I'aide.

e Joindre le geste a la parole, compenser par des gestes.

e Accepter les blancs et faux démarrages.

e S’engager dans la parole (imitation, ton).

Des actes langagiers
e Poser des questions courantes dans des situations connues ou répétées :

/ ? MINDLAN MNIZ Y2} NXN2 N9k / ? Ni2'wan n2'nnn mn/ ?yipaaTon 72 0wy an / ? o niaRn ntapan m
? MIT-270 LPNAN NN N'WY ' DY /? NAND N9 17 W' nnY

e Donner des conseils, des consignes courantes ou des ordres simples dans des situations connues ou répétées
ouy réagir :

D90 0'NNI9 0712/ .9N1w12 0'N1 1007 AN / . NINTN N70Win DY DIID YY1 21V17 717 nUiNn 1R/ .0WI 72127 D17 'NT2
DNN 'way / lnwpaaaw / laximn kx / oip / .n1%% nwpaa v/ 'nnam K2 r'way lopw /.ni7rein 2u 02 34 Tinva
/.nwp2111277 X2/ lnwpaa 012'n? / ?nanna aimaY awax / Innann nima? /! i?nn nx 1207 nwpaa /.nixiapa oy

.MINN 1T02/ 17w NNannn NK NINT? TwaKr / Pawan ?nimR wio 17 v/ 112 mw

e Demander des nouvelles et réagir simplement :

,2AID wnn / ?NREAID wiaan AR/ ? 1702 %700 / 2010 waan AnR 'R /N2 02/ rixn /nTim i / nihw an /?unwa nn
.0wn N2, /.07 an / inwn X7 / ?nnNNi,aT02 220 / nihw nnl

e Demander et exprimer I'autorisation et I'interdiction en contexte connu :

?IV'wa D' NINWY 1702 0T/ ?0MN'w? N277 twar / .q%w nipnn X7 a1 /?01pm na wr,nn™0 / 2awan ?|i7n nNnia N
MIv'wa 19202 wnnwin? 1IoN / 271900 1A% 01X 0101301 K127 NN/ ?)7Nn X 107 N2 AN/ ?na naw? wan /

o Faire part tres simplement de son accord ou de son désaccord :

X7 (Ix) /2o run X7 0t /ppa N7 / oowvaa tnron (an) /.ak oa/ lnwa pa / axn o /op v/ 8% nn% /Toa /1o
laxn 'R / ?DIXNA N/ .7120 N7 1R ;00X AR/ Y7 AR N7 / na? nnaon /unaToa/ v nfnk /2o vnwa / lntaon
IN? Dvna/
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e Epeler des mots, donner des numéros de téléphone :

-n1" 27NN DR NUN? NWpAa - / .WWN NNN NN U1K VIR ,WI7W VAW ,0'NY wNN Dax - 77 (19700 19010 NN -
VAW DWAR ATIN-2 2N - 7w naman oan - /.w' x"a 7"no qpm ,i'n 7" ,n"a -/ ."Mao

e Donner et demander de I'aide (répéter, clarifier, traduire) y compris par des formules toutes faites :

ANIT DN? PNINIR IR DA LA N2 1IN/ PR8N 20 TN Iwar .n21an K7 X /?nnava "fenétre" nnnix 'N ,nN0
N712' NX ?"owa T Nt nn /?20awnn 20 TN awan .2an n2'1an X2 "IN/ .NNav 20 12TA N2 AR V0NN AR /nwpaa
?NWH1A NI DX? 1277 IWAN ...ANN DNATA DNX .N2'AN N7 |TU 1R / ?PNMax? Dan?

o Utiliser des formules de politesse élémentaires pour saluer, prendre congé, remercier, s’excuser, y compris a
I’écrit dans des courriers trés simples :

(w"T) DiPw nNT /,mp nvn /o N /aTin / nwpaa / n/avoxn ar /anGo /190N / ' /a2 /2 pia / oy
/naw mw /aiwviaw /v or /mn%oa /ma/ hinn nivann? / Inivnn? / nip'wa / nanka /n2naa /w7 /17w /nnn
InixM2% /21w %m / nnw an

¢ Informer, prévenir ou alerter d’une situation par des formules élémentaires ou stéréotypées :
Inwpaavpw / praon /Nt /apTt/aaw /b1 122 mw /lawpaauan pd / lun
o Utiliser des verbes de perception :

/NN LARON /aawpn / arwpn / 2wpn /.01%0 IR RN AR, /.00min [ nuniv X2 AR /?0'univ 0NN ?0'R1N DNR
..ININ

e Utiliser quelques termes permettant de situer une information :
.NINN? NNNNY 1221 /.non% ,4 Tinvaw n?ava/ .n%vn% ,0901 15 Tinva /1901 15 Tinva / ...ow / na /|xa
e Exprimer des besoins élémentaires et ceux d’un tiers :

NaN / 2210 NN NN/ ORNXY R /IR /.20 N /AR /A wnann N2 AR /.xnx ar /avaar /o2 on /0% /.on /ap
Inty nanx xn / in / ?xan na v/ ?omn'en

e Transmettre les informations factuelles principales d’un prospectus, d’une invitation (lieu, horaire, prix), etc. :

72! OV NNAN 'PRwn 210 0Nt L "uia2an Nt NIaNn N 2w 23180 17N ,0MINNN NN Wnn nuwa L [iwna 1", oim
I DINTN D220 .nwAIm mn " nnn

Outils linguistiques — LVC

Les corpus lexicaux et les points de grammaire cités ci-dessous correspondent a des besoins langagiers des éleves,
suscités par une activité d’expression (lexique et grammaire de production). Aprés une phase de découverte ou
d’imprégnation, le fait de langue fait I'objet d’une phase de consolidation, avec un apprentissage explicite des
régularités.

A ce stade de découverte de la langue, plusieurs faits de langue méritent d’étre repérés (grammaire de réception) pour
faciliter la compréhension, sans qu’il soit attendu des éléeves qu’ils sachent les employer.

La terminologie adoptée est celle de I'ouvrage de référence La Grammaire du frangais. Terminologie grammaticale,
Ph. Monneret & F. Poli (dir.), Eduscol, « Les Guides fondamentaux pour enseigner » (2021) afin que les éléves puissent
utiliser les mémes étiquettes grammaticales en frangais et en langues étrangeres et, grace a elles, effectuer des
rapprochements ou décrire les différences de fonctionnement entre les langues.

Les listes qui suivent sont indicatives et non exhaustives, laissées a I’appréciation du professeur en fonction du contexte
de sa classe.
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Phonologie et prosodie
Consonnes :

Reconnaitre et prononcer correctement les consonnes suivantes :
170 ,naa,00n,awn: [x] -2/
ann,mMa ,wN [E] "
ninY? nn ,nrxn :(h aspiré) [h] '
D'WOIR MY ,nRN :[?]'v /'R

Remarques :

e La prononciation historique des consonnes ' n [h] et ' v [§] n’est pas en vigueur aujourd’hui chez les hébréophones
natifs. Le professeur peut informer les éléves de cette variante pratiquée encore par quelques locuteurs, notamment
arabophones ou d’origine yéménite. Chez les nouveaux apprenants, la prononciation attendue est celle qui prévaut
en hébreu israélien, qui ne distingue pas entre le 'n et le ] /1 ainsi que le 'N et le 'u. (Pour certains de nos éléves,
qui conservent cette distinction due a leur tradition de lecture, on acceptera cette variante.)

e Les éleves s’entrainent a la discrimination auditive concernant des consonnes difficilement discernables chez les
francophones, et a leur prononciation :

NN nn el =/= [x]2/'n
.MwnL,nmnk:[?]'v/'R=/=[h] 'n

Accent tonique :

e Prendre conscience des positions différentes de I'accent tonique, soit sur la derniere syllabe comme dans ,DTX
NININNY? , NN —on dit alors YU17N2, soit sur I'avant derniére syllabe, comme dans Nn11'2,77' — cela s’appelle 7'v7n2.

e Repérer le scheme ségolé pour lequel I'accent tonique se trouve sur |"avant-derniéere syllabe. Exemples : ;171,790
owa...

Intonation :

e Repérer et marquer la distinction entre une phrase affirmative et une phrase interrogative du registre courant par
I'intonation montante pour la question : ? NTIAV N1n 17 w' / .nTIav n1n 7 wr
e Repérer et marquer par I'intonation montante la phrase interrogative partielle : 777 w' 0'nNX NN ?0' 17 DNX NN

Lien phonie/ graphie :
e Lire correctement a voix haute un texte vocalisé (avec les points diacritiques).

Lexique en lien avec les axes culturels

Pour la clarté de la présentation, les éléments lexicaux sont proposés ici sous la forme du masculin. Il est sous-
entendu que, lorsqu’il existe une forme au féminin, celle-ci doit étre présentée. Les exemples des formulations
données en classe doivent respecter une représentation équitable de deux genres et un traitement égal et non
stéréotypé.

e L’école et les relations sociales

Al+: ,npoan,|I'Y V'Y  NIVY N2IWN L,NI7 ,'Maw 21'0 ,nXIap XN ,1an .. "L, 'Y nn i vy L jIam 190 N
,790 N 7010 ,VIXpN ,0'uTn NN L[IW? ,0p'onnn  NIVIXDA AN ,NIaN ,'01a ,MT,117'0 ]300 ,00im L1913 120 ,7'n
,NMw11 01N ,D7N ,N1Ian ,NiNan ,0an ,axiap ,N'mian nwn L,Ni%xn ,nNxN ,NTIVN N NIv'y ,0TIay ,N1'Na ,|Nan ,|"ixXn
121,727 ,npaN , T 1970 1Y 22000, 70N ,NTIon

e L'apparence :

Al+: QU100 ,N9' 101 ,P1IN T2, WINPT WX XD R, [DPR 21T ,031a0 ,0T LY ,pTn N L, niaa ,nka  ninT
AW, NIV ,RXN1,TINA L2217

e Le caractere :

Al+:,0'0pN,[TNO ,DONRIAN AN ,|WM ANV ,NNY ,AINK,'MNAN 1A% Vw027 210,90 ,A10 TNYN 02N, TAN1,P'NXN
21,]"Wn ,0Nnn
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e Les vétements :

Al+: TN ,01'"2,LPKR'T,2'UN ,N'NXN,N7NY ,NX7IN,0'21NK 010121 ,01X? 0''012N,0''012N , T ,wA7NN1 ,Nalp ,2vi,walm
,N19IN] ,'MI9IN ,NI9IN ,wNIwn / wTn ,ANnin ,0"apwn Ui ,0'9710 ,0190 2V1,0'"701,...21N2 ,01ITN ,|2%,V2X INY ,|w!
1

121

Le corps humain :

Al+: ,n9Nn,n7IN XN, ANID,ANID,DM'Y LD ,0MTIN D19 ,0MNY,[LA V'Y LD ,00 T, DM N ,019 WK
121,900 |N%19

La famille et I'intergénérationnel :

Al+: NN ,nNN,0'%,|"NK, 721,00 ,TIT-2,TIT,8N20 ,810 ,N2A,|2 ,NINN,NN KA , XN 01278 ,017¥N ,N31INN ,NNawn
LN, TTIA,TA? , W), |7 NN, 2NN ,NNNK 7' ,pIN0 , AN ,NINMA AR, TN, NT20 0, M1T-110,70T,020K ,NIAR N
J121,9Nnwn 098N0 ,pNwn AT ,wTn |

e Les loisirs

Al+: 210 0w ,002N PRYN,NRTIAY A'WpN D190 NWIY D0 ARNL,DTHIZD ARNLIRT PRYN N ,D1I90 ,9Tun ,AnIN
,7van 21w, T NITIAY NN NI, AN Y 'Wainn (AT 217w 01'ANNN 0N L,AANN ,0p'NIp K ,210Nn ,aNnaoa N
L1217, )Rt Nia% v e
e L'informatique
Al+: 77N ,NNP9N ,N12IN L0131 ,P'7TN 122V ,]0N N ,NKL,E21,2900 ,01102K,01171220, T 1970 ,AWNNna win'y
121,10, i
e Pays, nationalités, religions, langues :
Al+: NMOIX ,N22IN ...'"70I0 XA LTI, I20R ,NON IR LLOPTINANR NN, N22IK NN 2N NaY DT L YIN
"21,8XI0,7212,0T7 ,NT210 .09 ,N12'0 ,N'21Y ,NNAY NN ,N'T90
e Les métiers génériques :
AL+ : 120, T IV, NN L INIDD L,'N70N T ,202,190,N020 X971 ,|VTh L[Ny 07NN, 7020 ;1210 ,1910 ,711n ,101Y XN
e Les habitudes, le quotidien :

Al+: .'1o1, w9 77210, (0TPIR) 0P, |w,TAIZ ,pNWN 1900 N7 1710 ,22I8 ,RIA NNNNR VY ... L |IWKY O
Fétes et calendrier

Al+: DI' ,NMWN WX1) DTVINL DN ,NT2I0 O ,AN V11D ,VIAW 910 ,|AT ,NNAIVA MY MY NI U / Nay RN, 1IRN
J121 (NI N a™ NINAXYA O, [N2'TA DI',AXKIYD DI',ND9 ,0119,N213N ,NI2ID 1191

e Larue, laville :

Al+: V011,171 ,1W,w10,01Q1DIX, 09I ,N1I2A ,N01] N'A,090 N'A,{71IX9 ;1910 ,N1aN 21N, PIY AN YAy 193 W
1
J121,2mon

e Les émotions et sentiments et leur expression :

Al+: ,'12%V,N2N1,VIA0 ,2T2INA ,VAUANNA ,ANIRAD AW lwan Inar ntnna arr pex 1920 ,7nan ,ovid 21NV WIND ,NNY
121,19900 0 RXI',ANID,AND

e La Nation, I’Etat, I'Histoire :

Al+ ONNKL|IN'TID,DNXA DNIXY,NIAND NI90 ,N'WKRIL LN "IN ,Na1pn 28w DY, [nT,0'N ,NNIvo ,T'NY ,Niin 11y
WK ,NQNX 727,00 ,NREX oW1 T, IDA ,NNIRID L|N2T ,ARIY 21D MY ,0730 01 ,UaIwn ,ARNAN ,NTNN ,Naw [ YIN
"I21,n1pN ,DI7W D2ON ,D19Y ,NNN7N X' ,N7wnn

e Environnement et ressources naturelles
Al+: ,'vTn yTn DN ,DIN'T ,'YUIN'Y ,TATaN ,TIATa ,00IN L[1D0'N ,NYTNNN NN ,NANIX I ,wny TIT ,uny
JI21,110Nn L, 7'9Nn ,N79N0  NIK7ZN ,ARXAN ,NRYTN

e Compter:

Al: jusque 30 ainsi que les dizaines.
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Al+: jusque 1000, ainsi que quelques années a apprendre en bloc, comme son année de naissance et quelques
dates historiques.

e Exprimer I'heure :

Al+: les heures entieres, demi-heures, quart d’heure et heures exactes en minutes.

Grammaire Al+
Le verbe
e Au présent :

- Reconnaitre et utiliser une large gamme de verbes dans toutes les formes (schemes verbaux, 0'11111) a I'exception
des formes passives 719 et 2uaIn. Les éléves reconnaissent les suffixes du féminin, pluriel masculin et pluriel
féminin communs a toutes les formes. Il n’est pas nécessaire de présenter et de nommer les schemes verbaux. Les
verbes qu’il est recommandé de connaitre sont :

,MIA N1 ,ANIY ,ANM TN, NI NP NIV, TV ,ANIN A0 281, 731K ,»A17 ,AN1a, NI ,0p ,0W 1Y 81,7
,lwun ,TNan ,2apn ,21'on 210 ,pNYn ;117N ,E291 ,1031 ,8¥N1,0121,7710 XX, A1 ,ANI9 VT U011 ,Univ ,nwIy
,779Nn ,|)NNNN ,W0XN ,wa%Nn ,220N0n /van,|'an ,1'an ,uhan ,uiNn ,q'Tun ,'oan ,2'Nnn ,1'aon ,2'wpm ,wain
.Ynnn ,wnnwn
- Utiliser le présent pour exprimer le futur proche : 07 D'2%10 127NIX NN,
- Repérer et utiliser I'impersonnel au présent : ?NXTN N2'Nn DX DN 'R/ .298%79 DH2IK 78w

e A l'infinitif :
- Reconnaitre et utiliser quelques verbes courants a l'infinitif :
,227 ,710% L1217 ,pnwY 1212 ,waain? ,012'07 ,N23%7 ,NKYY? ,NawY ,NINaY Lviol? ,vinw? ,NInw? ,XNp7 ,21a87 Ny
.229nn% ,|)nnnNnY% ,wa%nn% ,1'1a0n7 ,7'nnin?
- Reconnaitre et utiliser des verbes a I'infinitif dans des constructions modales, personnelles et impersonnelles :

'way waninY 01NN 2131 nnwa / ?7n Nimaz n%ia nx /.910% 2nIN anR / .pnwY nxn R
01D PNYWY? 9TV /.09 NAWY 1WaKR-'X / Iwan / .q1on 1197 NKX? XTI X7 / 2NN nime'? 1nim / .opwanaTy 1y

e A I'lmpératif :

- Reconnaitre quelques verbes courants monosyllabiques a I'impératif se trouvant dans des consignes :
L2/ N/ /im/np/aw/oip

e Au passé :
- Reconnaitre quelques verbes courants au passé des troisiemes personnes, notamment verbes du 2va dont n'n.
- Reconnaitre une large gamme de verbes au passé a toutes les personnes.
- Utiliser quelques verbes courants au passé, notamment au 2uann ,72vaa ,2va.

Le groupe nominal

- Repérer et utiliser les particules (déterminants, conjonctions, prépositions...) qui s’attachent au mot qui les suit :
-¥ ,-n ,-7,-2 -1 ,-n.
- ldentifier les suffixes du féminin, du pluriel masculin et de pluriel féminin pour les noms et les adjectifs.
- Reconnaitre quelques pluriels irréguliers. Exemples : ...011w — niw ,niizn — |17n
- Accorder correctement I'adjectif épithete au nom. La place de I'adjectif est toujours apres le nom.
niaw 0aw / 0'21m naizn / navp n'aa / My nian / n'nn naaa / nnan a2t/ nan 17
- Reconnaitre et utiliser I'adjectif démonstratif : .nIX?9nn TNan ath TANIN 72'n / TAN1 ath T7'n
- Former des phrases sans déterminant indéfini grammatical ; déterminant défini - n invariable.
T2 721K T2'0 T2 RN IR .NTI22 NI DT
- Utiliser le marquage @ devant les noms de pays : N7ITA N9IX / N9 yIr 28w
- Reconnaitre les noms fléchis au masculin singulier, les utiliser uniquement pour les formes courantes comme 'nx.
- Reconnaitre et utiliser la préposition possessive 7v et sa flexion qui correspond a I'adjectif possessif :
N7w 190N = NY 2w 190N
- Repérer I’état construit. Utiliser quelques noms courants a I’état construit. Quelques exemples d’état construits
courants et lexicalisés : 120 N1 ,78 W YIR N NIYV'Y 112 NNNR,DM90 NN ,N9) N'A,190 N
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- Reconnaitre les nombres de 1 a 30 (de 1 a 1000) ; remarquer les deux genres du nombre ; utiliser les nombres au
féminin et au masculin de 0 a 1000.

- Reconnaitre la forme duelle pour certains mots : ...0"'v ,0'"MMY

- Adverbe et adjectifs d’intensité 72-72,7TnI'2a ,n1n ,TINN

Les prépositions

- Reconnaitre et utiliser les prépositions : 1n2,0V,7'2aw1 ,9¥N 210 %Y ,T'-9V ,%V -n -7 ,-2.

- Utiliser les verbes de position et de déplacement avec leurs prépositions respectives : 7710 'aIN / nn'J2 2w AR
NN'2NN X1 IR/ NNy,

- Repérer et utiliser la particule NX qui introduit obligatoirement un complément d’objet direct déterminé, ou un
complément d’objet direct sous forme de nom propre : N7nN 0! X NANIXK NN/ TN7NN DR RN NN,

- Reconnaitre et utiliser les prépositions fléchies suivantes : "21awa ,'9%K ,'9w ,"210 ' T-%V 12,

- Reconnaitre et utiliser les prépositions suivantes : Ta1,7u1,'21 ,71N2,2un ,NNNA ,NINKA ,'97 ,10K 772,

- Reconnaitre et utiliser les prépositions fléchies suivantes : M ,mMIx 17722,

Les pronoms

Utiliser les pronoms personnels sujets : [0 ,0N NN ,DNN,IINIX X' ,NIN DR ,DNR AN

Utiliser les pronoms démonstratifs : n78 ,NNT, N1

Utiliser les pronoms personnels compléments d’objet direct (flexion de la préposition NX) : ANIN AR 1IN
Utiliser les pronoms personnels compléments d’objet indirect. Exemple : 02 N1 ax

Les adverbes

- Utiliser les adverbes d’intensité ,n11n ,TINN ; distinguer différentes traductions de « beaucoup ».
- Utiliser d’autres adverbes d’intensité : wnn ,Nina ,ani',72 22 ,1p'va,TNIMa ,vun.
- Placer correctement les adverbes Da et 1 dans la phrase : .n'2218 DA NTAIZ AR/ .NTAI? DA AR/ NI AR DA

Les connecteurs

e Utiliser quelques conjonctions de coordination : IX /22K / -I
e Utiliser quelques marqueurs temporels essentiels :

- Conjonction : 12-1NK ,DTIP
- Adverbes : wTIN 1197 ,72VUW WTINA ,VIAW 197 ,01UW VIAwA1 ,-1 DVU9 ,01' 72 ,0I8N9 ,9101 ,00N0,TX ,2INNN,I'wIY 010N
- Prépositions : n1a ,qwna NN ,"19%

e Utiliser quelques marqueurs spatiaux essentiels :

- Adverbes : @ ;0780w ,N1M' ,NDN? ,N%7UNY% 78N TX1,|'N' T2 ,0W,|ND,N9,U012,1271n
- Prépositions : 2un ,nNNN ,NINKN 197,77V

e Reconnaitre et utiliser le 'n de direction : nn'an ,n2xnw ,nan..
o Utiliser quelques marqueurs logiques pour exprimer la cause et la conséquence :

- Conjonctions : 11,27
- Préposition : 922

e Utiliser quelques locutions pour illustrer : N2 ,2wn% ,nnaIrt

Le comparatif et le superlatif

- Reconnaitre et utiliser le comparatif d’égalité 1n21:.1'ax 9n1 10,0 wr nana

La phrase non verbale

- Reconnaitre et former des phrases non verbales (absence du verbe étre).

OPTMVUEN2ITA W VAW IR /N nnva /.an n1ao / .opnip NNnT A28/ .ankna myi At /.mnn Kin
- Reconnaitre et utiliser la copule pronom personnel : .2210 N7 X' Vaw IN2
- Reconnaitre et former des phrases exprimant I’age : .12 N1 nnva
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Reconnaitre et utiliser quelques adjectifs qui correspondent aux verbes d’état courants ('121,2u7 ,8nX ,q"'V) et les
utiliser dans des phrases non verbales : ?0'av1 DNN

Reconnaitre et former des phrases d’existence avec w'et |'X:.D' V2w 1IN 'R/ 'NITA PIY V2w 1IN W
Reconnaitre et former des phrases exprimant la possession : .0'Nx W 17 Wi

Reconnaitre et former des phrases exprimant la sensation et le besoin : "2 D'wvax? ,"2p/on /)

La phrase interrogative

- Reconnaitre et former la phrase interrogative totale par la modulation de la tonalité : ?n"1ava n1x nnwa
- Reconnaitre et former la phrase interrogative partielle a I'aide des interrogatifs simples et la modulation de
I'intonation : ?nUwWn nn ?0'TN17 DNX DA 20722 NXN M ?0% » 0NN NN 7002 NNY1 NaN

La phrase complexe

Reconnaitre et former quelques phrases complexes par conjonction : NNXN1 DYWL, 9INN WML NNXA 21X N
.NTIN N

Reconnaitre et former quelques phrases complexes par juxtaposition : .0' DX N2 ¥ ;ND'DI1MIIN W' 21X YNA
Reconnaitre et former quelques phrases complexes avec une subordonnée complétive introduite par la
conjonction - qui s’attache au mot qui la suit : .NM2V TINY7 2pw NNIX X'/ . TAN1 NNRY 2WIN KIN

Reconnaitre et former quelques phrases complexes avec une subordonnée circonstancielle de cause : NXIN X7 NIN
&M TIND KIN 12,0201 RI2Y

Racines et schémes

- ldentifier des racines communes a plusieurs mots, indiquant souvent une proximité sémantique. Exemple : ,ania
N3 ,NANI ,ANIN ,ANT7.

- Regrouper certains verbes de racines entieres (07w N1M) selon des régularités formelles visibles (sans forcément
utiliser le concept grammatical de |'"11). Exemples : wann/vnn—-wain/21on-12m /INw1-0121/1ni-mi?
9%ann -

- Regrouper certains verbes de racine ""v / I"u de la forme 7u9, et repérer leur régularité. Exemples : 1'w/7 ,127.

- Repérer la régularité de quelques schémes de métiers. Exemples : ...'NJJD ,'82IN'V /1910 ,NIN /...031,0"D
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FOCUS : L’articulation entre activités de réception et de médiation a
partir d’'une entrée culturelle

Exemple illustrant le développement attendu des compétences d’interaction et médiation en s’appuyant sur des
documents de réception, avec une entrée culturelle explicite, ici le theme de la floraison du désert proposé en lien
avec I'axe 4, « Défis et transitions ».

Compréhension de I’écrit et de I’oral

Les éleves étudient un dossier contenant des documents
écrits et audiovisuels sur le theme de la floraison du
désert. Chacun de ce document expose un point de vue
différent sur le theme : le point de vue de David Ben
Gourion, celui des promoteurs immobiliers d’aujourd’hui,

des agriculteurs habitant le Néguev, des associations
pour la défense de la nature, des experts scientifiques, Médiation

des Bédouins...
Exemple d’'une annonce de la table ronde :

:N7NWA NN [T D1IATIN 022N

?NNNWN NN NNan? 71X ONN
... en vue de réaliser une table ronde a

laquelle participeront des acteurs
différents, joués par les éleves, pour
débattre de la question : Faut-il faire
fleurir le désert ?

En s’appuyant sur les éléments de ce
dossier, aussi bien en termes de
contenu que de structures
grammaticales, les éléves produisent
une annonce et animent un débat qu’il
est possible de filmer.

:D'annwn

JMIA 2% nnnm ,jinworn ,anxn ortT -

JM17IN oI Ny 'ana -

N1 "7T LP'NQ NP0 LI N2 A -
RVa1)

.LNT NXVINA WNY,DNVIN NavoInn - -

AN'WY 12TA 0TRY NNINY L, A T -
vaon

JUNYDN,NAXN YA NIAN 2208 ATV ' -

2910 ,117'Y TV N :nNin

[IM12 |2 NDDIAAIN LAY M"Y D7INA DYPNY 1T
TV 14:00 nvwinn ,n"awn ,vawa 'n L2 or ,aa
J1'waln n01an .16:00

Les éléves puisent des arguments dans les documents qu’ils étudient et s’entrainent a mémoriser quelques phrases
gu’ils pourront utiliser pendant le débat, avec une attention particuliére a la correction syntaxique et phonologique
de leurs productions. lls revoient le lexique de I'argumentation, ils élaborent en amont les questions et les ébauches
de réponses, ils se documentent davantage sur le point de vue gqu’ils doivent défendre. Le débat lui-méme se fait de
maniere spontanée afin de permettre de s’engager dans une véritable interaction.
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PROGRAMME D’ETUDE DE LA CLASSE DE PREMIERE

Niveaux minimum

attendus en fin d’année

premiere B1 B1+

Niveau minimum

attendu en fin d’année

premiere A2

En classe de premiere, les éléves continuent de développer leur autonomie et gagnent en assurance. lls peuvent
défendre une opinion et s’engager dans une discussion avec aisance, apres s’étre documentés sur une problématique
en lien avec les axes culturels. lls prennent des notes, rédigent des synthéses et créent des saynétes en se servant de
textes étudiés en classe comme modeles. Les taches proposées sont plus complexes et plus ambitieuses. Les domaines
traités permettent de construire des ponts avec des thémes abordés en cours d’histoire, géographie, sciences
économiques et sociales, sciences de la vie et de la terre, etc. S"appuyant sur des outils linguistiques de plus en plus
performants, les activités langagiéres s’enrichissent et, parmi elles, les activités d’interaction et de médiation
permettent aux éléves de s’exprimer, débattre et convaincre dans la langue étudiée.

En LVC, lIintérét des éleves est stimulé par la richesse des documents authentiques proposés a I'étude. En lien avec
les axes culturels, les éléves consolident les premieres regles de fonctionnement de la langue et enrichissent leurs
moyens langagiers et repéres culturels. Les activités orales de réception et de production s’articulent afin d’engager
les éléves dans des situations de communication actives et motivantes qui prennent en compte les dimensions
phonologiques, corporelles, sociolinguistiques et culturelles de la communication orale. Les éléves apprennent a
s’exprimer en imitant, en reproduisant des énoncés rencontrés en réception de maniere de plus en plus variée. Leurs
moyens linguistiques se diversifient et se complexifient progressivement a partir des structures élémentaires
mémorisées.

Repeéres culturels — LVA, LVB, LVC

Les axes culturels doivent obligatoirement étre traités. Les objets d’étude permettent un apprentissage de la langue
contextualisé. Ils concernent les langues A, B et C. Parmi les objets d’étude proposés dans ce programme, au moins
trois doivent étre étudiés pendant I'année.

Les objets d’étude plus adaptés a la LVC sont signalés, ce qui n’exclut pas qu’ils soient mis en ceuvre en LVA ou LVB.

Axe 1. Identités et échanges

Israél est le produit d’une rencontre entre populations venant du monde entier et de leurs échanges avec la population
arabe locale. C’est la raison pour laquelle I'identité israélienne est par définition un « bouillon de culture », qui
transparait dans la musique et la cuisine, par exemple. A I’ére de la mondialisation, les voyages sont pratiqués par une
plus grande partie de la population, et la mobilité physique et virtuelle facilite les échanges. Ainsi, les voyages des
Israéliens dans des pays lointains sont devenus une tradition. Quant aux nombreux Franco-Israéliens, depuis plusieurs
années, ils vivent entre Paris et Tel-Aviv.

> Objet d’étude 1. Le voyage apres I'armée, un rite de passage devenu une tradition

Depuis le milieu des années 1970 s’est progressivement ancrée en Israél une sorte de tradition : le voyage apres
I’'armée. Apreés leur service militaire, obligatoire en principe pour tous les citoyens israéliens juifs 4gés de 18 ans,
et qui constitue une étape importante dans leurs parcours, environ 50 000 jeunes Israéliens voyagent chaque
année a travers le monde pendant quelques mois, notamment en Inde, en Asie du Sud-Est, en Amérique latine ou
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encore en Nouvelle-Zélande. Certains voient dans ce périple une maniere de se libérer de la tension du cadre
militaire, tandis que d’autres le considérent a présent comme le cursus habituel de la vie israélienne, a savoir
école-armée-voyage-études-travail. Certaines associations proposent a ces jeunes gens d’intégrer a leur itinéraire
une mission de volontariat. Les éléves suivent quelques exemples de voyages effectués, a partir de témoignages,
de carnets de voyage et de blogs, afin de donner des conseils a un futur voyageur ou de s’exprimer sur cette
pratique.

» Objet d’étude 2. La nouvelle génération franco-israélienne — un aller-retour permanent

Constituant la troisiéme plus grande communauté juive du monde aprés Israél et les Etats-Unis, les Juifs de France
font partie de vagues successives d’immigrations arrivées en Israél depuis sa fondation. A partir des années 2000,
le nombre de Juifs frangais ayant fait leur « Aliya » (installation en Terre d’Israél) est en augmentation. Cependant,
dans la plupart des cas, il ne s’agit pas de rupture, mais plutét de construction d’une double identité, nourrie des
allers-retours fréquents entre les deux pays. Cet objet permet de partager une expérience personnelle ou familiale
liée a I'immigration, d’exprimer ses sentiments et de s’engager dans un débat.

Cet objet d’étude permet de travailler la compétence psychosociale « Capacité d’écoute empathique »
(compétence sociale).

» Objet d’étude 3. Juifs et Arabes ? L'identité complexe des Mizrahim

Dans les années 1950, de nombreux Juifs de pays arabes sont arrivés en Israél. On les appelle parfois Sépharades,
en référence au rite sépharade pratiqué lors de la priére, ou a leur origine supposée (issus de I’expulsion d’Espagne
en 1492), mais le terme mizrahi « oriental » semble rendre mieux compte de leur situation. Leur intégration s’est
heurtée a des difficultés, sur le plan culturel notamment, face a la prédominance du modele européen, préné par
I'establishment ashkénaze. Si certains juifs mizrahim ont gardé leur attachement a la musique et a la cuisine de
leur pays d’origine, il a fallu attendre les années 2000 pour que la musique orientale, ou « méditerranéenne »,
devienne hégémonique et que des composantes de la culture arabe soient réhabilitées dans I'espace public
israélien. Certains vont plus loin et n’hésitent pas a se définir comme Juifs et Arabes, ou « Juifs-Arabes » avec un
trait d’union, c’est-a-dire juifs par leur appartenance religieuse et communautaire, mais arabes par leur culture,
étant originaires des pays arabes et porteurs de la langue et de la culture arabes. Méme si cette position reste
minoritaire, la revendiquer permet d’interroger une vision binaire de la société israélienne, et de reconnaitre le
métissage culturel.

» Objet d’étude 4. La cuisine israélienne existe-t-elle ? (conseillé en LVC)

La question de I'existence d’une « cuisine israélienne » suscite des débats passionnés, car elle touche a I'histoire,
a la culture et a la diversité de la région. Des vagues successives d’'immigrants ont apporté avec eux des saveurs et
des recettes de pays aussi variés que le Maroc, la Pologne, I'lIrak, la Russie ou encore I'Ethiopie. La cuisine
israélienne est souvent décrite comme un mélange de la cuisine arabe locale avec ces autres influences culinaires.
Aujourd’hui, cette fusion de saveurs constitue la base d’une véritable marque israélienne portée par des chefs
cuisiniers célébres dans le monde entier, comme Assaf Granit, Eyal Shani et Yotam Ottolenghi. Cet objet d’étude
est 'occasion de lire des cartes de restaurants, de comprendre et de composer des recettes de cuisine, et, pour
les niveaux plus avancés, d’élaborer des articles de critique gastronomique.

Axe 2. Diversité et inclusion

En Israél, certaines populations ont plus de difficultés que d’autres a accéder au travail, a I'éducation et a la culture.
Les secteurs les moins favorisés économiquement et culturellement sont les Juifs ultraorthodoxes, les Arabes, les Juifs
originaires d’Ethiopie, les habitants de la périphérie et, parmi eux, les femmes sont particulierement fragiles. Dans la
haute technologie, secteur de pointe de I'économie, cette situation est flagrante, si bien qu’un plan national poury
remédier a été mis en place. La langue et la culture arabes sont souvent marginalisées ; cependant, dans la partie la
plus créative et originale de la production audiovisuelle, ces dernieres fournissent une contribution substantielle. Une
autre catégorie qui lutte pour sa reconnaissance et ses droits est la population LGBTQ+ dont le statut est en évolution.

Cet axe permet de travailler la compétence psychosociale « Développer des attitudes et comportements prosociaux
(acceptation, collaboration, coopération, entraide, etc.) » (compétence sociale).
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» Objet d’étude 1. L'inclusion comme levier de la réussite économique

L'industrie de la haute technologie, la Silicon Valley israélienne, est un secteur moteur de I'économie nationale.
Cependant, il ne couvre pas ses besoins en recrutement, faute de main-d’ceuvre suffisamment qualifiée. Plusieurs
études insistent sur la nécessité de recruter dans ce secteur des populations sous-représentées, parmi lesquelles
les femmes, les ultraorthodoxes, les Arabes et les habitants des communes éloignées du centre. Les
recommandations se focalisent sur la formation en insistant sur I'importance de I’éducation en mathématiques,
en physique, en informatique et en anglais pour faciliter 'accés au travail dans ce domaine. Cet objet d’étude
montre la plus-value de l'inclusion de I'ensemble des catégories de la population pour soutenir I'’économie
nationale. Il permet aux éléves d’affiner leur connaissance de la société israélienne, de travailler sur le lexique de
I'univers professionnel et de la formation, et de progresser dans les activités d’argumentation et de formulation
de conseil.

» Objet d’étude 2. Le cinéma et la télévision — espace d’inclusion pour la langue et la culture arabe

En 2018, avec la promulgation de la loi fondamentale « Israél, Etat-nation du peuple juif », la langue arabe a perdu
son statut de langue officielle en Israél. La minorité arabo-palestinienne qui vit en Israél est représentée a la
Knesset et dans certains secteurs économiques, mais souffre d’une exclusion dans de nombreux domaines et
d’une invisibilisation dans I'espace public. La création cinématographique et télévisuelle constitue un milieu ou,
malgré les obstacles, des artistes de langue et culture arabes arrivent a percer. Ainsi, en 1986, le film israélien
Avanti Popolo de Rafi Boukai a remporté le prestigieux prix de Léopold d’Or au Festival international du film de
Locarno. Le film, essentiellement en langue arabe, se déroule dans le désert du Sinai aprés la guerre des Six Jours,
et ses protagonistes sont des soldats égyptiens joués par des acteurs arabes israéliens. Salim Daw, qui tient le réle
principal dans le film, fait partie, avec Makram Khouri, Mohamed Bakri et son fils Saleh Bakri, des acteurs les plus
reconnus du cinéma israélien. Pour ce qui concerne la création télévisuelle, la série « Travail arabe » (2007-2008)
a fait date en se focalisant, pour la premiére fois a une heure de grande audience, sur le quotidien d’'une famille
arabe et de ses interactions avec ses voisins juifs. A partir des extraits de films, de séries et d’articles de presse,
les éléves s’informent sur le statut de la minorité arabe en Israél et s’expriment sur sa contribution a la culture
israélienne.

» Objet d’étude 3. La communauté LGBTQ+, ses spécificités, ses combats

En 1988, lorsque I'homosexualité cesse d’étre illégale en Israél, la communauté LGBTQ+ commence a voir
progresser ses droits et son acceptation au sein de la société. Bien que le mariage homosexuel ne soit pas légalisé
en Israél, la discrimination fondée sur I'orientation sexuelle est interdite par la loi depuis 1992 et, en 2005, la Cour
supréme a autorisé pour la premiere fois I’adoption d’un enfant par un couple de méme sexe. Parce qu’en Israél,
la famille est au centre de la société, le combat actuel des familles homosexuelles se concentre sur I'acceptation
de leur modeéle parental. Les éleves peuvent aborder ce sujet a travers divers documents écrits et audiovisuels,
notamment des films israéliens comme Yossi & Jagger (2002), Tu n’aimeras point (2009) ou encore The Bubble
(2006), qui montrent combien la question de I'acceptation des LGBTQ+ se pose dans tous les milieux de la société.

> Objet d’étude 4. Les juifs d’Ethiopie — la lutte pour I'intégration et contre le racisme (conseillé en LVC)

En 1984-1991, la majeure partie de la communauté juive éthiopienne a été acheminée vers Israél dans le cadre
d’opérations militaires pour la sauver de la famine et de la guerre. Si ces opérations ont d’abord suscité un grand
engouement dans la société israélienne, I'intégration des Juifs éthiopiens s’avéra compliquée. Confrontée a la
barriére de la langue, a un mode de vie occidental a I'opposé du sien, souvent au racisme et a la discrimination,
cette communauté doit se battre pour se faire une place dans la société. Ces expériences sont évoquées a travers
des témoignages, des films et d’autres sortes d’expressions artistiques, comme la musique ou I’art pictural.

Axe 3. Art et pouvoir

Le role de I'art est-il de soutenir le pouvoir, de le critiquer, ou de rester neutre ? Dans I’histoire du sionisme, avant la
fondation de I'Etat, les artistes étaient engagés dans I'accompagnement et le soutien de I'effort national, tandis que,
plus tard, leur engagement s’est focalisé sur la critique du pouvoir. Ce phénoméne est particulierement visible dans la
littérature et le théatre, ainsi que dans le role endossé par quelques écrivains célébres dans le débat politique. En ce
qui concerne la culture populaire, le rap est un exemple d’espace ou la protestation s’exprime de maniére frontale et
polémique. Enfin, contrairement a ce que I'on pourrait attendre d’un spectacle de divertissement comme I'Eurovision,
les enjeux politiques liés a la participation d’Israél a ce concours sont nombreux.
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Cet axe permet de travailler la compétence « Savoir penser de fagon critique » (compétence cognitive).

» Objet d’étude 1. Les écrivains engagés pour la paix

La tradition des intellectuels et des écrivains engagés pour la paix remonte bien avant la fondation de I’Etat d’Israél.
En 1925, en Palestine sous mandat britannique, fut créé Brit Shalom (Pacte pour la paix), dont les fondateurs
comptaient parmi les esprits les plus illustres de I’époque : les universitaires Martin Buber, Gershom Scholem et
Shmuel Hugo Bergman, avec les écrivains et les intellectuels Rabbi Binyamin et Moshe Smilanski. Ce groupe, qui
plaidait pour le dialogue, la paix et un Etat binational, eut peu de succés auprés du grand public, malgré I'aura de
ses membres. Apres la guerre des Six Jours, dans un contexte d’effervescence nationaliste qui n’épargna méme
pas certains écrivains éminents, une jeune génération d’auteurs, tels que Shulamit Hareven, Abraham B.
Yehoshua, Amos Oz ou Yitzhak Orpaz, entre autres, se leva pour s’opposer a la vision messianique du grand Israél.
Ils s’engagérent activement en faveur de la paix et du dialogue avec les pays arabes et les Palestiniens. Les éleves
lisent des articles et des discours engagés d’écrivains illustres, réfléchissent au message porté par ces auteurs et
s’expriment sur le role de l'intellectuel dans la défense des valeurs humanistes d’une société.

» Objet d’étude 2. Le théatre de Hanokh Levin, antimilitarisme et critique de la société bourgeoise

Hanokh Levin, dramaturge israélien, a marqué la production théatrale de son époque par sa critique incisive de la
société israélienne, notamment de son militarisme et de ses valeurs bourgeoises. Ses piéces, souvent satiriques,
mettent en lumiere I'absurdité de la guerre et les souffrances humaines qu’elle engendre, tout en dénongant la
conformité sociale et I'oppression des classes populaires. Ses ceuvres, empreintes d’humour noir, visent a éveiller
les consciences et a interroger les normes sociales et politiques qui structurent Israél. Par son style irrévérencieux
et percutant, il s'impose comme une figure singuliere de la scene théatrale, alliant provocation et profond
humanisme. Le travail sur ses textes se préte au jeu théatral et a I'appropriation d’'une ceuvre de portée
universelle.

» Objet d’étude 3. Le rap israélien — entre critique frontale de la société et recherche de consensus

Le rap israélien, né dans les années 1990, est aujourd’hui I'un des genres musicaux les plus puissants et audacieux
du pays, souvent a I'avant-garde de la critique sociale. Dans une société marquée par des divisions politiques,
religieuses et ethniques, le rap est devenu la voix de ceux qui veulent bousculer I'ordre établi. A travers des paroles
directes et incisives, des artistes comme Subliminal, Tamer Nafar, et Nechi Nech dénoncent les inégalités, le
racisme, la corruption et les injustices liées au conflit avec les Palestiniens. Cependant, ce genre n’est pas qu’un
espace de confrontation. De nombreux rappeurs cherchent aussi a construire des ponts entre communautés, en
incluant des paroles en hébreu et en arabe, ou en abordant des thémes de cohésion et d’identité collectives. A
partir des problématiques abordées dans des chansons étudiées en classe, les éléves réagissent aux messages
véhiculés et s’essaient a I’écriture créative.

» Objet d’étude 4. Israél a I’Eurovision, les enjeux politiques derriére les paillettes (conseillé en LVC)

Le concours de la chanson de I’'Eurovision suscite I'engouement en Israél, parce qu’il permet de renforcer les liens
culturels avec I'Europe et d’obtenir une reconnaissance internationale a travers la chanson populaire. Depuis son
entrée dans la compétition en 1973, Israél I'a remportée quatre fois. Chaque chanson gagnante a marqué un
moment décisif dans son histoire. Ainsi, Halleluyah en 1979, véhiculant un message d’espoir, résonnait avec la
signature du traité de paix avec I'Egypte. La victoire de Dana International avec Diva en 1998, premiére artiste
transgenre a remporter I'Eurovision, envoyait une image d’un pays inclusif, tout en suscitant des controverses.
Cette visibilité attire aussi des réactions hostiles, comme les appels au boycott, rappelant les tensions autour du
conflitisraélo-palestinien. Pour aborder cet objet d’étude, les éleves visionnent des vidéos extraites de I'Eurovision
et des reportages qui traitent des enjeux politiques de ce concours. lls rédigent des synthéses et exposent leurs
points de vue sur ces enjeux, tout en s’appropriant quelques chansons. En LVC, les éleves se concentrent
davantage sur les chansons elles-mémes; celles-ci peuvent constituer des supports pédagogiques et des
déclencheurs de parole.

Axe 4. Innovations scientifiques et responsabilité

La question de la responsabilité des savants se pose en Israél, qui aspire a I'excellence dans le domaine scientifique.
Des institutions prestigieuses comme ['Institut Weizmann, le Technion, I'Université hébraique de Jérusalem sont
reconnues pour leur haut niveau scientifique. Mais la performance technique sans la prise de conscience de ses dérives
possibles est dangereuse. Dans le domaine hydraulique comme dans la recherche médicale, les questions éthiques
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interviennent et appellent a des choix moraux. De méme, des scientifiques israéliens s’engagent dans une politique
éducative destinée a mettre les acquis scientifiques a la disposition de plus grand nombre grace a I’éducation.

» Objet d’étude 1. L’Aqueduc national, ou comment irriguer le désert ? Un projet ambitieux aux conséquences
écologiques visibles

Au cours des années 1950, Israél entame la construction de I’Aqueduc national, un projet visant a irriguer une
grande partie de la superficie aride du jeune pays. Porté par un enthousiasme quasi unanime a I'époque, I’Aqueduc
national est aujourd’hui dépassé par les nouveaux enjeux climatiques et sujet a controverse quant aux
répercussions sur I’'environnement. Les éléves découvrent le projet de I’Aqueduc national et se penchent sur le
probléeme de I'eau en Israél. lls explorent d’autres projets innovants dans ce domaine et leurs conséquences sur
I’environnement.

» Objet d’étude 2. L'innovation dans le domaine médical — des progres, des dérives possibles

Israél est a la pointe de I'innovation médicale, notamment dans la télémédecine, la médecine personnalisée et les
technologies du diagnostic utilisant I'intelligence artificielle. Pour n’en donner que quelques exemples : des jeunes
pousses (startups) israéliennes utilisent l'intelligence artificielle (IA) pour analyser des images médicales et
détecter des maladies, tandis que d’autres ont développé une technologie de chirurgie non invasive par ultrasons
pour traiter des troubles neurologiques. Ces avancées permettent des diagnostics plus précis et des traitements
adaptés, tout en facilitant I'acces aux soins. Cependant, elles posent des questions éthiques, notamment sur la
protection des données, le risque de dépendance a I'lA et les inégalités d’accés a des soins colteux. Les éleves
découvrent quelques innovations de pointe, les présentent en classe en simulant une communication dans un
cadre scientifique, médical ou commercial, et débattent des aspects éthiques soulevés par certaines innovations.

» Objet d’étude 3. Les défis de I’éducation scientifique dans un contexte de diversité culturelle (conseillé en LVC)

Le niveau des études scientifiques en Israél est reconnu mondialement. Or, I'un des principaux défis de I’éducation
scientifique en Israél réside dans la nécessité de répondre aux inégalités entre les différentes populations, pour
réduire par exemple I'écart de réussite en sciences entre les éléves juifs et arabes. De méme, beaucoup d’écoles
ultra-orthodoxes ne proposent pas une véritable formation scientifique a leurs éléeves. Des initiatives diverses
permettent de faire face a ce défi d’inclusion. Les éléves s’informent sur cette réalité, la comparent a la leur, et
sont encouragés a résumer la situation, rédiger des lettres de candidature et réfléchir a des moyens de rendre ces
programmes plus accessibles a un public varié. En LVC, cet objet d’étude permet de parler du systeme éducatif
israélien et d’introduire le vocabulaire lié aux sciences et aux technologies.

Axe 5. L’étre humain et la nature

Le renouveau préné par le mouvement national juif passait par une modification du rapport a la terre : y revenir pour
la travailler de ses propres mains, intervenir sur la nature pour la transformer comme dans I'assainissement des
marécages par la plantation d’eucalyptus ou par la plantation des foréts de pins pour reverdir le pays. Ainsi, les
randonnées, qui font partie intégrante de I'éducation des jeunes générations depuis les débuts du sionisme,
continuent de revétir une importance centrale. La prise de conscience des enjeux écologiques nourrit aujourd’hui une
remise en cause de ces aspirations pionnieres, et appelle a réactualiser le rapport a I’environnement, afin de le
préserver pour les générations futures et de tenir compte des populations qui ont été marginalisées par cette
entreprise, comme les Bédouins du Néguev.

» Objet d’étude 1. Le choix de la forestation, ses causes et ses conséquences sur I’environnement

Depuis la fin du XIX® siécle, et particuliérement aprés la création de I’Etat en 1948, des programmes de plantation
de foréts ont été lancés pour transformer le paysage, assainir les marécages, contrer la désertification, protéger
les sols de I'érosion et créer des zones de loisirs pour la population. Cette initiative s’inscrit aussi dans une
démarche de renforcement de I'identité nationale. Cependant, cette politique de reforestation est de plus en plus
contestée pour des raisons écologiques. A la question écologique se sont associés des enjeux politiques et sociaux,
car les Bédouins résidant en territoire israélien pergoivent également la plantation d’arbres comme une stratégie
visant a leur retirer des terres. Cet objet d’étude est propice a la recherche documentaire, a I'explication et a
I’'argumentation.

EN Hébreu, projet de programme, premiere — janvier 2025 7
MINISTERE (d:onsuil supérieur

DE L'EDUCATION o progammes

NATIONALE,

DE UENSEIGNEMENT

SUPERIEUR

ET DE LA RECHERCHE




> Objet d’étude 2. Le Sentier d’Israél — une expérience collective d’envergure

Traversant Israél du Nord au Sud sur une distance de plus de mille kilomeétres, depuis le kibboutz Dan jusqu’a Eilat,
en passant par le littoral et les montagnes de Judée, le Sentier d’Israél (78w 2'aw) est emprunté chaque année
par des dizaines de milliers de randonneurs, de tous niveaux et de tout age. Cette pratique s’inscrit dans une vision
idéologique qui met le lien avec la terre au centre de I'expérience citoyenne. La dimension collective se traduit
aussi par I'implication des « anges du sentier », des bénévoles qui proposent un hébergement aux randonneurs.
Les éleves découvrent ce phénomene grace aux témoignages divers et planifient une randonnée sur une partie du
Sentier d’Israél.

» Objet d’étude 3. La Mer morte, un lieu singulier et menacé

La Mer morte (n7nn 0') « mer de sel », partagée entre Israél et la Jordanie, doit son nom a son taux de salinité
trés élevé qui y empéche toute forme de vie. Elle se trouve par ailleurs au point le plus bas du monde, a -430
metres. Cet aspect singulier attire de nombreux touristes, mais aussi I'industrie qui exploite les minéraux en
pompant I'eau de cette mer fermée. L’activité industrielle accélére sa disparition et nuit a I’écosystéme local déja
rendu fragile par I'évaporation naturelle. Les éléves découvrent des photos des paysages de la Mer morte, étudient
la baisse de niveau de celle-ci au fil des années. Ensuite, ils organisent des débats et rédigent des articles dans le
cadre d’une campagne de sensibilisation efficace afin de sauver ce lieu unique au monde de la disparition.

» Objet d’étude 4. Le festival Darom Adom. Familles, enfants et nature comme symbole de la préservation de
I’environnement (conseillé en LVC)

Depuis 2007, le festival israélien Darom Adom (« Sud rouge ») se tient chaque année en janvier-février, durant la
saison de floraison des anémones, espece protégée en lIsraél, dans la région nord du Néguev. Combinant
agriculture et tourisme, I'événement propose des visites de fermes et de marchés équitables, des randonnées
pédestres a travers les nappes rouges de fleurs recouvrant les champs, des performances artistiques, etc. Les
éléves consultent le site de référence du festival et s'informent sur ses activités. A partir de ces informations, ils
s’entrainent a s’orienter dans I'espace, a prodiguer des conseils et des recommandations, et a commenter les
spectacles et les concerts.

Axe 6. La Shoah — un passé toujours présent

Le génocide des Juifs perpétré par I’Allemagne nazie durant la Seconde Guerre mondiale a marqué I'histoire de
I’humanité. Dans les années 1950, Israél a concentré le plus grand nombre de rescapés de la Shoah dans le monde et,
avec la disparition de cette génération, on constate la transmission de ce traumatisme via la deuxieme et la troisieme
génération des rescapés. L’Etat d’Israél, fondé en 1948, assume désormais ce terrible héritage dans son réle de
protecteur des Juifs persécutés, en perpétuant la mémoire des victimes. Or, la nature des commémorations, la place
de la mémoire dans la vie politique, les lecons a tirer de cette expérience traumatique divergent selon les périodes,
les lieux, les milieux. Cette diversité de points de vue se préte a I'exploitation pédagogique a travers les objets d’étude
présentés ci-dessous.

Cet axe permet de travailler la compétence psychosociale « Gérer ses émotions (notamment les émotions difficiles :
colére, anxiété, tristesse, etc.) » (compétence émotionnelle) et « Capacité d’écoute empathique » (compétence
sociale).

» Objet d’étude 1. Le Proces Eichmann (1961), un moment unique et un tournant dans la perception de la Shoah
en Israél

Adolf Eichmann était un criminel nazi, chargé de I'organisation de la déportation des Juifs vers les camps
d’extermination dans le cadre de la « solution finale ». Caché en Argentine apres la guerre, il est enlevé en mai
1960 par les services secrets israéliens et transporté en Israél. Eichmann est jugé et condamné a mort au terme
d’un proces considéré comme un tournant qui a permis de libérer la parole des rescapés jusqu’alors bridée et mal
comprise. |l a suscité maintes réactions et polémiques, inspirant des essais philosophiques, des films
documentaires, des expositions, qui peuvent constituer des documents pédagogiques pour aborder ce chapitre
tragique de I'histoire.

» Objet d’étude 2. Comment commémorer la Shoah au XXI¢ siécle ?
Le Jour de souvenir de la Shoah est fixé dans le calendrier officiel d’Israél. Ce jour-la, a dix heures précises, une
sirene retentit dans tout le pays, les gens s’arrétent pour deux minutes de silence en mémoire des disparus. Des
cérémonies officielles se tiennent au Musée de Yad Vashem, a la Knesset, dans des établissements scolaires, etc.
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Or, ce type de cérémonies ne satisfait plus les besoins des jeunes générations. C’est ainsi que des initiatives privées
ont conduit a de nouvelles formes de commémorations, comme Souvenir dans le salon, un projet qui permet
d’évoquer la Shoah d’une maniére intime et personnalisée. Un autre exemple est la Story d’Eva (2019), compte
Instagram fictif retracant la vie d’Eva Heiman, adolescente juive assassinée a Auschwitz en 1944, qui a suscité de
vives réactions. Cet objet d’étude se préte au débat et a I'expression des sentiments.

» Objet d’étude 3. Que peut la littérature face au traumatisme ?

Comment dire I’horreur absolue ? La littérature posséde-t-elle des moyens pour exprimer I'indicible ? A rebours
du verdict du philosophe juif allemand Theodor Adorno, selon lequel « écrire un poéme apres Auschwitz est
barbare, car toute culture consécutive a Auschwitz n’est qu’un tas d’ordures », quelques rescapés de la Shoah ont
relevé le défi de transformer I'expérience traumatisante en ceuvre d’art. Certains, comme Yehiel Dinur (sous le
pseudonyme Ka-Tzetnik) se sont livrés a des récits réalistes ; d’autres ont cherché des moyens artistiques pour
établir une distance avec les souvenirs obsédants. Le célébre poéme de Dan Pagis, « Ecrit au crayon dans le wagon
plombé » (DIMNN [Np2a [Nava aIn2d) » est a cet égard exemplaire de la puissance des mots, tant sa retenue confére
aux mots toute leur force. On peut trouver cette mise a distance dans la prose de Aharon Appelfled, qui traite de
I’extermination de maniére indirecte. Le désir de partager cette expérience se trouve ensuite chez la génération
suivante, avec I'avenement d’une littérature de deuxieme et de troisieme générations des rescapés, représentées
par des écrivains comme David Grossman, Amir Gutfreund et Lizzie Doron. Pour aborder cet objet d’étude, les
éléves lisent des extraits de romans et des poémes qu’ils analysent en classe. lls peuvent ensuite rédiger un
commentaire ou exprimer leurs émotions par d’autres moyens artistiques (le dessin, la danse, la musique, la
lecture théatrale, etc.) accompagnés d’un exposé ou d’une notice.

» Objet d’étude 4. La bande dessinée est-elle apte a traiter de la Shoah ? (conseillé en LVC)

Peut-on traiter d’un sujet aussi grave que la Shoah par la bande dessinée ? Grace a des éléments visuels et un
format narratif, la bande dessinée peut rendre les problématiques liées a la Shoah accessibles, de facon a aider a
la compréhension. Mais ce médium ne comporte-t-il pas le risque de la simplification, voire de la banalisation ? Et
ne souleve-t-il pas la question des limites de la représentation visuelle de I'horreur ? Sur ces questions, la
publication aux Etats-Unis du roman graphique Maus d’Art Spiegelman (1980-1991), traduit et reconnu dans le
monde entier, a marqué un tournant, en levant le tabou, y compris en Israél, ol la bande dessinée avait été
longtemps percue comme un genre mineur, principalement destiné aux enfants. Aujourd’hui, plusieurs créations
israéliennes en bande dessinée traitent de ce sujet avec finesse et sensibilité. On peut citer deux romans
graphiques qui abordent la question du traumatisme de la Shoah transmis aux descendants : Deuxiéme Génération
de Michel Kichka et La Propriété de Rutu Modan. De leur c6té, Ari Folman et David Polonsky ont récemment offert
une adaptation illustrée du célébre journal d’Anne Frank qui a rencontré un grand succes. En se penchant sur ces
ceuvres, les éléves peuvent débattre, exprimer leurs émotions, et produire leur propre planche.

Repeéres linguistiques — LVA et LVB
Activités langagieres — LVA et LVB

Compréhension de I’oral et de I’écrit

En classe de premiere, les documents authentiques proposés a I’étude permettent de consolider les capacités acquises
et amenent les éléves a développer des stratégies de compréhension plus complexes. Les extraits de films, les
reportages, les chansons, les articles de presse, les textes littéraires sont autant de supports permettant d’entrainer
les éléves a la réception orale et écrite en développant leurs connaissances culturelles. Ils accédent au sens explicite
(idée générale et articulation entre les différents éléments) en s’appuyant sur différents indices (lexicaux, culturels,
paratextuels ou, le cas échéant, extralinguistiques, tels que des illustrations) qu’ils mettent en lien de fagon pertinente.
En outre, ils reperent et analysent des informations plus détaillées sur des sujets variés en s’appuyant sur les détails
porteurs de sens et accedent a I'implicite et a I'interprétation des documents en menant un travail fondé sur des
opérations de déduction et d’inférence. Les éléves écoutent (ou regardent et écoutent) en comprenant le sens lié a
I'activité, par exemple en vue de :
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- rédiger un courrier de lecteurs en réaction a un article ;

- enregistrer un message vocal en réponse a un message oral ou écrit ;

- rendre compte en langue cible, a I'oral ou a I'écrit ;

- rédiger une proposition, commerciale par exemple, a partir de plusieurs documents ;

- transcrire un document fictionnel dans un autre code linguistique (exemple : film en bande dessinée, texte
fictionnel en saynete, etc.) ;

- Rédiger une critique, un résumé, une synthese.

Ce que sait faire I’éléeve

B1

S’agissant de sujets familiers, il peut comprendre les points principaux et des éléments descriptifs dans des textes
factuels rédigés dans un langage courant, ainsi que des interventions dans une langue claire et standard.

Il peut comprendre les points principaux de bulletins d’information radiophoniques, ou de programmes télévisés sur
des sujets familiers si le débit est assez lent et la langue relativement articulée ainsi que suivre de nombreux films dans
lesquels I’histoire repose largement sur I'action et I'image et ou la langue est claire et directe.

Il peut suivre l'intrigue de récits, de romans simples et de bandes dessinées si le scénario est clair et linéaire et a
condition de pouvoir utiliser un dictionnaire.

B1l+

S’agissant de sujets familiers, il peut suivre une présentation et y distinguer les idées principales des détails qui s’y
rapportent ainsi que comprendre I'information contenue dans la plupart des documents enregistrés ou radiodiffusés
d’intérét courant, a condition que la langue soit standard et clairement structurée.

Il peut comprendre des textes factuels ou courts sur des sujets familiers ou d’intérét courant dans lesquels les gens
donnent leur point de vue, lire dans des journaux et des magazines des comptes rendus de films, de livres, etc., qui
ont été écrits pour un large public et en comprendre les points principaux. Il peut identifier le schéma argumentatif
suivi sans en comprendre nécessairement le détail.

Ce que I'éléve peut mobiliser pour comprendre

La colonne de droite liste principalement les nouveaux apports du niveau B1+.

B1 Bl+
Des stratégies Des stratégies

e Reconstruire le sens a partir d’éléments significatifs |e Pour anticiper et structurer la  recherche
(accents de phrase, accents de mot, ordre des mots, d’informations, mettre en place un projet d’écoute ou
mots connus sur la thématique). de lecture a partir de la thématique ou de Ia
problématique traitée, ou d’activités d’expression
prévues en aval.

o Repérer les phrases complexes a plusieurs propositions

e S'appuyer sur les indices paratextuels pour formuler (les relatives, les subordonnées).

des hypothéses sur le contenu d’un document. e Apprendre a réguler son écoute a |'oral (a I'aide d’outils

e S’appuyer sur les champs lexicaux en lien avec la n’umerlques). Lo | | . |
thématique abordée pour inférer le sens de ce quiest | ® > 3PPUyer sur des indices culturels présents dans les
s différents supports pour construire le sens.

inconnu a partir de ce qui est compris, ou sur la | ]
composition des mots (0'wa N7V ,0INn N1) et la | ® Analyser en cont'lnu IIa, constr.uctlon du Sens en
confrontant ce qui a été compris avec les éléments

dérivation ou la racine commune (,'nNan-NNan-1an
nouveaux survenant lors de I'écoute ou de la lecture.

A1N17-N2'1-an1) pour en déduire leur sens.
e Distinguer dans les énoncés ce qui releve de
I'information et de la prise de position de I'auteur.

e S'appuyer sur des indices culturels pour interpréter et
problématiser.
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e Repérer des marqueurs stylistiques permettant
d’accéder a I'intention non immédiatement explicite de
I'auteur (emphase, ironie, etc.).

Expression orale et écrite

En classe de premiére, les éléves sont invités a diversifier encore les types de production individuelles et collectives en
lien avec les différents objets d’étude. Par-dela la maitrise du récit, qui est désormais en grande partie acquise, on
pourra ainsi leur demander de rédiger de petites notes de synthése sur des sujets variés, de présenter des exposés
détaillés a leurs camarades, mais aussi de produire des textes engagés a I'oral comme a I’écrit, tels que pétitions,
éditoriaux, réquisitoires ou argumentaires. Cela exigera de leur part la maitrise de codes de plus en plus subtils, mais
aussi des stratégies de planification et de construction du discours oral et écrit solides, incluant la maitrise d’outils
linguistiques de plus en plus diversifiés.

A I'oral comme a I’écrit, les erreurs sont normales et font partie de I'apprentissage. Pour autant, elles ne doivent pas
étre laissées sans réponse de la part du professeur, qui les identifie et apporte une réponse appropriée pour permettre
aux éleves de les comprendre et de progresser dans leur maitrise de la langue, sans pour autant les bloquer dans leur
prise de parole.

Ce que sait faire I’éléve

B1

Il peut raconter une histoire, décrire un événement et exprimer clairement ses sentiments par rapport a quelque chose
gu’il a vécu et expliquer pourquoi il ressent ces sentiments.

Il peut faire un exposé préparé ou une description détaillée non complexe sur un sujet familier qui soient assez clairs
pour étre suivis sans difficulté la plupart du temps.

Il peut donner des raisons simples pour justifier un point de vue, par exemple pour rédiger une critique simple sur un
film, un livre ou un programme télévisé, en utilisant des structures simples et un vocabulaire peu étendu.

Bl+

Il peut développer une histoire, décrire assez précisément un événement, exprimer clairement ses sentiments par
rapport a quelque chose qu’il a vécu et expliquer pourquoi il ressent ces sentiments.

Il peut développer une argumentation suffisamment bien pour étre compris sans difficulté la plupart du temps en
donnant des raisons simples pour justifier un point de vue sur un sujet familier.

Il peut rédiger une critique ou un compte rendu structuré sur un film, un livre ou un programme télévisé, en utilisant
une large gamme de structures adaptées et un vocabulaire assez étendu.

Ce que I’éléve peut mobiliser pour s’exprimer

Les exemples renvoient aux axes culturels et mobilisent des outils linguistiques dont Ia liste figure en fin de document.
La colonne de droite liste principalement les nouveaux apports du niveau B1+.

B1 Bl+
Des stratégies Des stratégies

e A loral: compenser par des périphrases, des |e A l'oral: utiliser les codes du message oral (répétition,
synonymes ou antonymes les mots manquants pauses, appui sur la voix) pour souligner la logique
relatifs aux sujets courants. interne du discours produit. Varier le ton de la voix en

, N ., . fonction de I'intention.
S’entrainer a s’autocorriger et se reprendre sans

perdre ses moyens. S’entrainer a parler en réduisant le nombre de notes

- . , e 2 écrites a disposition.
Mobiliser suffisamment de schémas maitrisés de P

facon naturelle ou automatique (ilots de sécurité) |e A Pécrit : travailler ’étendue : mobiliser une variété de
pour se donner le temps de réfléchir aux éléments connecteurs connus a bon escient.
nouveaux requérant de I'attention.
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S’entrainer de maniére ludique a gérer des situations
inattendues dans des domaines familiers.

e A I’écrit : contrdler sa production a posteriori.
Gérer les outils a disposition de maniére autonome.

Recourir a des connecteurs et des stratégies de
structuration variées pour donner de la cohésion et de
la cohérence.

Des actes langagiers

e Présenter, nommer, caractériser, dénombrer de
maniére détaillée des personnes/des objets/des lieux.

ND] 12Nl M1an 2'wa nn (2007-1950) 1IN'XIN NTUD
NVIIN 'TO"NN NWIEL2RIWY D%V L1100 7213 RIN X!
DY YW NaNn TA NpaNay "oninwn onnaan”
219'D2 POV 1IN 9102 .ND1I2 0121 1980-1 .'NTN RXINN

.0'M0Y% DNIoNa

o (Se) présenter de maniére adaptée en maitrisant les
principaux codes sociolinguistiques et pragmatiques.

DV N1'T MV .09 AwTN 1IN 29N % onNIp ,mn
W DMINN 22K 2212 Y122 1272 .wTIN 197 W nnawnn
.12 N22 NTM7N IR .0%WNI DT IRYALNWY 11207 1X)
22N ,2%2 "2 wr.0'n U1 201 NTH702 NNTO %V NNN-R

.0'01IN ...0%INN Y1, NTn 7V

e Raconter une histoire de facon organisée, le cas
échéant, en sélectionnant des éléments pertinents lus
ou entendus pour les restituer.

D11 NMIQIN 7Y NN DM NYY NNN7R NNR
[MIN7X NI NIYAN .NN2WN 28I YIR [I'V] NN IXAIN
NIAo 7¥ 1N21 JNINYT 19N 'DNANAI [INA WIN 12V1 Ny
N'TY21 NIAT W' ITIN DU 1N] NN .0'WIAIN D'NLYN
,27'UN DI'R D'MNDYAY 17 N1V 0T .0 19100 2N YIR 7V
NL7NNA DNIR GNYY7 JIXWI,DNYY DAYIN DIWIRD K2R

NN D'NLYWA NIYY7 NN

o Situer dans l'espace les personnes, les objets en
maitrisant une gamme étendue de marqueurs
courants.

q12T K7W qp'na NN NINN :NLHWN ARX' IRNNN
12N 0'TPIN DMWY DT TV [19xn (A 0IY) 21un mima
IM™MI70 MNX NIAINTY INX' DNNIMIENAIMN RN IRY!
— D"N N'"MpA IV ' NIApYA NNY ,Npo IN170 Y

.YINQ D'T2INN D'Y0N DK INDN NIDNK NIVY @Al

.DNXUNI DWIND ,NINHN DX VAN ,Jwnna

o Situer dans le temps en utilisant une large gamme de
marqueurs temporels courants adaptés a la situation
et en maitrisant I'expression de certaines relations
d’antériorité, de concomitance et de postériorité.

[IWNRIN DIPNA NNATI 1973 TN IR NANNWN YNW!
Twn DU 1978-1 N'N MIWNIN DUIN .D'NYS VAN

Pour une méme intention de communication, étendre
I’éventail des structures maitrisées.

Des actes langagiers

e Présenter, nommer, décrire, caractériser de maniere
détaillée des personnes, des objets, des lieux, des
situations, des événements.

2220 [19¥] DAY 1T DPNNRN VIR RIN "DITR DNT" 221009
JNINQ9 910 TUIIRIY UNNARA ,NIM%]00 DNNa 'wTIn 17001
2007 viNnl NN NINZpPN A DNIAan Xt 2210090
DNIN PIY ,0MN7PN DD LVUADN P'NA 021D DNPANN
TN 19N QWINN YINA 71TaN Yavn 22009 1INT .NMad Nl

.D"MpaAN 'a%8 NNYY MY

e (Se) présenter de maniere adaptée en maitrisant les
codes sociolinguistiques et pragmatiques courants, par
exemple, différencier les cadres formels et informels.

N7 DITIDD IR ,TAPX Z2NI' MY ,'NXVU NN A'XN? 11X
AN 7N N'01AINA

D'"NY9INM1IY7 DITIDO I'WIY ,TAIN NI, IRITIR NI NN N
.N9pA N NN Vv

e Raconter une histoire ou faire le récit d’une expérience
en lien avec les thématiques étudiées en en maitrisant
la structure et la cohérence narrative.

D'27.719111NK YON NN'N 2RI NfarmNn DT nvhy
niNNY? vyan? T NNyt NmaTn XN 702 0nman INY
UNIN 102 ,0"RYN D'UNINA 7KW 17VI0 DWN ,|TI0112VN
NN ITA'N 0'271,N12202 X710 NN V0NN .NN7Y uxanl nwn
NLP 7NN 17NN NAINK TG YIND VAN Ta 0NN

.0'"1TIN 0'"'N71 NYTN NIANYT NIZaN0on 772w ,anNn

¢ Situer dans l'espace les personnes ou les objets en
maitrisant la structure d’'une gamme étendue de
marqueurs courants.

-1 (YN N1 %2 N21IN? 21'0 21900 RIn 78w 1w
own ,N210n yia'pa Ljaxa 2'nnn NN .0noni?'p 1,000
2'awn,[an INKY7 .21920 YW 0NN 01Ann 1R NINTZ TWaN
91 TN 7712 ,yIRN 1270 (11127 Y'wnni L, N2IN0N PRy 1T a1y
[N NN IWaK DY 2200 0T 1AV 7awin ,0NTa QAR
D' 9IN 2V ,N7'N2 D'N0N NIN .2TAN W 19101'RN DPWN
ni'nY 0'9"oN% IWwWaKn At 210N .01 0'an oy L,q1o

28w YAl 0'ann Innn

e Situer dans le temps en utilisant une large gamme de
marqueurs temporels courants ajustés a la situation et
en maitrisant |'expression de certaines relations
d’antériorité, de concomitance et de postériorité.

DY "2 ,N"IWN 071UN NNN71 17002 AYNINN ARkIvn
.NANN 2NN NIMP'DIN NI9T 0% nTp .1945-7 1939
DUN NTAWN N%7Nn ,1939 -1 719 NIN 1R 01NN TWN]
,NAVUINA, 0T 'NNA NN NI NNIX INX O TINN TN
,1945-1 ,Ann7nn 0OI'o 1NN% .0"1A'va ,Ni9anal ni’nna
NNIYN 281111 N1107122,N0IX . DIVIHTN 2TIANR 022 071UN
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98w ,1979-1 120 ANKY? MY L [N2 1nT ww "Manan”
DV [IUNIN D192 AW NNITE D72 [ITINRD IR DNR
NalpN AN NNT .Y 22 NPT v "nn7n" 1wn
INIWH NTAN NN NNTIEDNNA DY DI%YN 020N NRMN
MT Nt TR anat ,1998-1 ANt NINn
NANNYNY NIIYNIN NNTIA0INIDN NINRTR 721w

JUTHANA NNAITI

o Exprimer de fagon nuancée des sentiments variés a
I'aide de champs lexicaux suffisamment étendus
(surprise, regret, déplaisir, dégolt, affection,
compassion, honte, tristesse, etc.).

U NIA1 DY 1212 NPANI 7KW NIIMND A2'Npn
2120N1 NATIX 7Y DY DWW DIY' .N12N ANIRYNYN
NIX NINTZ NI QXY NNAIY XY DTN NRUTN 7732
17NWN7 DIXN 72 70W D'WAN 970 NIWNNNRN N798n
'Y NIXI? 117 NN D'WNIN 1ININY NP .N1and

NN Y2 YN T2 ipmi

e Exprimer et justifier une opinion ; comparer, opposer,
peser le pour et le contre.

190N N2 ANIYN DI 'opL PR P'wnn? aiwn ,myuTy
NT,72N,0'MNYYNI DRWIMY D'AWNI N7RN 0'0pLN DINR
,DITNINA 28WTMYN %2 ,NUY NNIN,YIND 722w wan
D'27T D2 V'¥N7 21N NINT DY TN' .01'Y DNIN I DY
DTV DU D'wian N2 ANIwN DX N'NIN? T2 NNNNR

102 jnat" bptna Naona

e Organiser et structurer un propos ou un récit en
employant une large gamme de connecteurs
logiques et chronologiques pour : hiérarchiser son
propos, ajouter une idée, nuancer, évoquer une
alternative, exprimer la cause, la conséquence,
I'opposition, la concession ou souligner, mettre en
relief.

D'NI2IN D'V P R? WIITIANRL 7Y 7Y NIannwn?
YNIRA 12T TRR TYAR JNDYI9 NIMYNYN D3 N9R
KW Y TN N L, NPTIR T NI TAR? IMvny
N2'wNN R'N,L[2 1972V N .0IN7 NIRMP DY TTINNNY NX7K)
N3N NIAT21 DNIDN DX AIXDY? |IXT NN ,9nnwn?
D'ON' 2V NN'Y' U'awn naN IT 1T [aN' .NnIN7I
121'N 1IND 7KW TIN NAINA A0 K27 KD IR ,D1onharnT

.0"M719 0'¥NY DY TTINNNY N2 NMYarnl

e Exposer et expliciter un projet, une intention, une
projection dans I'avenir.

.JDIDY NANN RXANW NIYTAN NIMY NI Y D700
12NIN,NIWN 22."DMWX DY N2 M21pnn nwn
1IN .N1AI71220-1"12 YINA NI NIRD'OIAAIN DY TIAV)

.INI97 190 N7 72pMn7 12 2TUN NN2NNY DN

e Formuler des hypothéses en employant des
structures pour exprimer son opinion de maniere
nuancée ainsi que des structures hypothétiques.

1XYW NN D'YIV DNIXR DI'N DX .1900 N2 NAIN XYW RN
PNWTN NNIY V1IN '

e Exprimer et justifier une opinion en comparant,

opposant, pesant le pour et le contre de maniere
ajustée et en explicitant par des exemples.

NWTNNN NIX 10D ,2171P8N 12WN7 NINNG VXN uTn
nuUIan NN DXNX? NNTVY ,DIN'T NNNan? Niaizinaol
T172 VNN 2V NIUWIN 1 DIVIDY ' WL TN .N110a
N7V IN NN NIWTNN NI (11N ,N{p'aon AN
NINWN NIMIRNY TIva ,NNaIT? .0'™Max my1 0'prv nnay
nnnt NI%210% DIrmY N'Ma L,Nnnn ' NYa NIMNan
NA'YNI D200 '1'Y DY VTN A% 7IX W' 27 .0NN DNITN

JNIPNaNT N'MAao

Organiser et structurer un récit ou un propos en
employant une large gamme de connecteurs logiques
et chronologiques pour hiérarchiser, nuancer, évoquer
une alternative, exprimer la cause, la conséquence,
I’'opposition, la concession, ainsi que pour souligner et
mettre en relief.

N1 ?0)'NIp NIYXNKA IRIYN KW 7907 TWaR DNN
92N .21 DIMTRYZ AwN1 X2 9N Op'nipn DY NN
NmM71Iwn NN2¥NNI NMNAN NIXINA "oIkn" 2w DI019N 1NNY
NNLWN? YN 0" DINX .ANNA OP'NIN? NITANNN 17w
OP'MIPN 72N ,0MDY DAIZRTI DN T2V 1071 KW 7w
[27 .D'WIN NI NUAZI NI WX DRI 7007 VAN Twann
,ANIWN NPIIA D'790NY NNAVA Op'Rlp 9o DI Wt

.D'2IXIIN 'NXNY 7Y DANN NTIPI T TNIMA

Exposer et expliquer un projet, une intention, une
projection dans I'avenir, y compris incluant d’autres
personnes.

NINIPNA NN 21'07 VIDA2 [22NN 1IN ,'RAND NN INNY
N7 TIV JTINCIN PINOD NITAN ,NPMINR DT 102 DpIn
9N 0T ,UI017 q'TUn 1IN D21Un 7Y p7n nTR? moonn
1IN "IN 9IDX! 110N N1PXK 901 NNJ 102 D' NN
YN20 72 MNR "WRIN DR NIPAZT 12 IwWar! nTh yonnw nliipn
JTIN (71D'W 172 11N D'UN WIARY IRIZD .RIND Y7 e

.T2% UON "IN ,U1017 'n DU KXNK N7 DN 1]

Exprimer la condition dans quelques modalités simples.

niw7nin NIoi?Ik 2172% X ,n%3%0 NX prn? T
,0TIN NP 2A%W9 NYX1 OXK YRIWW PO-n NTYUN2
-'NIN 92V,0'w1 NI TNIMALNNaMa AWINID'aImN 00y
N73Wnn NN1 0K 22K .NNXN NHYNYN N73%2301 NNant po
[NIX 27W7 D AWar 'R ,N7UN K7 N8N NIDI7JIND 7w

.N28N NI'wuna

Exprimer de fagon nuancée et avec précision une large
gamme de sentiments (surprise, regret, déplaisir,
dégot, affection, compassion, honte, tristesse, etc.).

NN NN NN DAYN 2'NNNYAY Y N9'0 Y NN
IVMmene DNI9on .N21alL1mY7 NA'TRA ,0M%Y 0m' nawn
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?1'7 1IN 7w NMIN2'AN NNYX¥NN NIN 112007 1WaN 'N N7'20N NN .DWTVUTAL D'WH 1 T'WUNZ DRTINY ARIWN 171810

N 12N NINW AN ? 7Y NIpRn (12200 NITA AT IR WD IPNY DTIPY INIY 171X 0170 ,09wnn NIApUaY 2
N2 ,D"INDIQMIN D'NYIIA POIV NIN 2 D'WAN N2 TINT .N2YY NN 2V TIVIE TIV 1907 17'NNNt 1272 0210 DN
NIN'YN? NON'NN 17W NAMIN DN DX .mi NImT J1"MT 22 %V N21IVY |9INA 1720w D'WINY 71T 70 nnmn

D'2X1120 D'2IWN 2V NNN7RN 2V 172 NIpan ,NYRW6n

e Etablir une corrélation, une relation entre deux faits ou
.D71VUN AN 0'WIN] NVAI

situations.

NMY 722 .N0220N NN N%2Wnn NN 2 1N ORNND e
DY NTIAY RIXNY 717w 12'00 272 72,0012 N1 7w DTN
D'AWNN ,NP'T'9 ,NP'ONNNA VTN IWXD .NAIL NIdwN

.D12I1L D'NINA NTIAY RIXAY YR ,P'A0N 12'R N'22INI

Interaction orale et écrite, médiation

En premiere, selon les situations et les besoins, les éléves collaborent efficacement avec leurs pairs, ils peuvent
expliquer ou transposer pour autrui, en des termes courants ou imagés, une référence implicite simple présente dans
un message pour rendre accessible un contexte culturel. Les jeux de role, les travaux de groupe, les débats, les
échanges avec des interlocuteurs natifs (assistant de langue par exemple) et les correspondances scolaires sont autant
d’activités propices a I'expression, aux échanges et a la médiation. Les projets pédagogiques permettant de découvrir
des auteurs ou des artistes de la sphére hébraique offrent aux éléves la possibilité de s’exprimer sur des sujets ancrés
culturellement et de consolider leur maitrise de la langue et leurs compétences interculturelles.

Ce que sait faire I'éleve

B1

Il peut aborder une conversation en langue standard clairement articulée, sur un sujet familier, bien qu’il lui soit parfois
nécessaire de faire répéter certains mots ou expressions et méme s’il peut parfois étre difficile a suivre lorsqu’il essaie
de formuler exactement ce qu’il aimerait dire (expression de sentiments, comparaison, opposition). Il peut prendre
part a des conversations simples de fagcon prolongée tout en prenant quelques initiatives, mais en restant tres
dépendant de l'interlocuteur.

Il peut résumer (en langue Y), I'information et les arguments issus de textes / dossiers, etc. (en langue X), sur des sujets
familiers. Il peut rassembler des éléments d’'information de sources diverses (en langue X) et les résumer pour
quelqu’un d’autre (en langue Y).

Il peut donner des consignes simples et claires pour organiser une activité et poser des questions pour amener les
personnes a clarifier leur raisonnement. Il peut montrer sa compréhension des problemes clés dans un différend sur
un sujet qui lui est familier et adresser des demandes simples pour obtenir confirmation et/ou clarification.

Bl+

Il peut démarrer une conversation sur des sujets familiers et aider a la poursuivre en posant des questions assez
spontanées sur une expérience ou un événement particulier, et exprimer ses réactions et son opinion. Il peut soutenir
des conversations relativement longues sur des sujets d’intérét général, a condition que I'interlocuteur fasse un effort
pour faciliter la compréhension.

Il peut résumer (en langue Y), I'information et les arguments contenus dans des textes (en langue X), sur des sujets
d’ordre général ou personnel. Il peut résumer (en langue Y) un court récit ou un article, un discours, une discussion,
un entretien ou un reportage (en langue X) et répondre a des questions portant sur des détails.

Il peut expliquer les différents roles des participants lors d’un travail collectif, donner des consignes claires pour un
travail en groupe. Il peut demander a son interlocuteur de préciser son propos. Il peut demander aux parties en
désaccord d’expliquer leur point de vue et peut répondre brievement a ces explications, a condition que le sujet lui
soit familier et que les interlocuteurs parlent clairement.
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Ce que I’éléve peut mobiliser en situation d’interaction et de médiation

Les exemples renvoient aux axes culturels et mobilisent des outils linguistiques dont la liste figure en fin de document.
La colonne de droite liste principalement les nouveaux apports du niveau B1+.

Bl

Bl+

Des stratégies

e Faire expliciter différents points de vue afin de
faciliter la compréhension par tous.

« S'aider de 'intonation, des hésitations pour identifier
le point de vue des interlocuteurs.

e Expliquer ou transposer pour autrui, en des termes
courants ou imagés, une référence implicite simple
présente dans un message pour rendre accessible un
contexte culturel.

Des actes langagiers

e Poser des questions précises a I'aide des pronoms
interrogatifs portant sur la fréquence, le degré, la
mesure.

¥ NNIPNRN NNENIVawnn NN 298w 22IN pIroant nn
D'MY9 NN2 2R 731K Yw1% VTP PR Navnn
D'2'2710 NI NN ATR ?NTU0NA 03I DNR WTINA
DIN NT'RA 20170177 |'2N NNN AT N2 72 777w DNANN NK
9'0IN7 1X D' %Y DD NP2 20T XN DR 7w2% NN

?|nY NI91 nna ?oniny

e Donner des conseils, des consignes ou des ordres de
maniere souple et adaptée grace a des impératifs ou
des auxiliaires de modalité. Y réagir.

vpw /I anTp L, nt 'R/ a1 110K ,N1an XYW 9 T
/ Imioxwn v niayh nta rway / lawpn? 8 ,nwpa
na177 'mawn 28/ ! rmna TN naxa ,11un IR NIan
119% NIXD'IN NIX 1707 72N / .21un ANIwn Or opv?
Y7 27TNWR / .0T2 290K 0 'R/ 21V 0rannwnnw
1IN /NIR ATURI DATA NI? DR PITaR /2218w nna
D17 'NT2 / .0pnR DNT? X721 N2 vIod? 17 nxnn

TN 0N DY Nf'w 19%,2181 28w 21awa 7109

¢ Demander I'autorisation et exprimer simplement la
permission, I'interdiction, ou des contraintes a |'aide
d’une gamme plus étendue de modaux.

wnnNwn? oR / .21¥9¥n 197 oTnn? nona R
/.NIDX 190N N2 DNNNA ARYT /.1900 1A 1901n0a
NRY? M /U An'wn? awnnl wnnwn? wan
D'2X7 2wNN1 wNNwin? 10N / .'way nxXp npoan?
1K /.01I'"Y Q10 '19% NR'wNN DR 0107 2N NNX / .0"WIN
.2nNna NNaNn 2XK 1N Y7 w200 NI 0TRIin NkX? 210

e Exprimer son accord ou son désaccord avec nuance.

'V 0T/ .NpTIX DN 72 aNta /... ,)2 / .anfaon N
JNNaN T NNILA N7 AN/ 2NV TV @' 921K 2aR,300
/ ..72K ,n1an axr / Qn'R nnaon 12 %2 87 ax ovan /

Des stratégies

e Echanger, vérifier et confirmer des informations afin de
faciliter la compréhension par tous.

e Rendre des informations ou des références sur un sujet
courant ou un contexte culturel plus claires et plus
explicites pour autrui en les paraphrasant de différentes
maniéeres.

e Poser des questions, faire des commentaires et
proposer des reformulations simples pour garder le cap
d’une discussion.

e Compenser son manque de lexique en exprimant le
sens d’'un mot a 'aide d’une périphrase ou une autre
reformulation (par exemple, «un camion pour
voyageurs » pour « un bus »).

Des actes langagiers

e Poser une gamme étendue de questions afin de faire
clarifier ou développer ce qui vient d’étre dit.

/? Mp nn IR/ ? Nann prTa an? /... L1021 'ian O
[/ ?mpaton? /.. prTa /2.0 %0 Tiv 21907 fam
/2. prTanax/ ?naanawin Nk nn? / ?.... [naniaoan

/....lWAN '8N

e Donner des conseils, des consignes ou des ordres de
maniére adaptée en fonction de codes
sociolinguistiques et pragmatiques. Y réagir.

IWNNWN ,NIX .N7109 1ThNY? 11wN ,N2100n 2V 1IinwY M
,OWTI 12NN L,)2 /N1 p'oo?a 1M% orTiven 0'naa
D'"NVYa-TN 0701 wIN'wnn yvin'n? v ,qoim / .9mea
92 N7 NT 22N ,1701 / .0'"IYA-11 0222 WIR'WN DK 9 TUn?I
[AT2 TN N0 :72nwNal 0'na Jion? 0 alwn / .bIwa 2
DY9 X 13NIX ,1N2 /.00 D' 1IN n%12 092 D'NTRY
NMIANN1 IWNANWN ,IWaN 0N ,91017 / .0'm D'mann X7
NT,NDA / AMIND DINT DR 'DPNY T2 7202 ITUX IR NN

NN NP D)

e Demander l'autorisation et exprimer avec une large
gamme de moyens une (in)capacité, la permission,
I'interdiction, ou des contraintes.

TINY? wpann 2npn /.98 22w 1IN 0'N1Aa 9iop7 110N
n?n1n /.02 p'aon 7 'K 12,71'07 V1017 n712' K72 AR/ .0IT
NI?'M NN NY'Y ININA 1WA 230 [TUY NN10N [IMTIHNRN

?ANIYN YV 1NN 12T? AWar oRN / .ein

e Lors d’un désaccord, demander d’expliquer son point
de vue et répondre briévement a ces explications.
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ynwa nt/.aio [I'vd NTY nNIva X2 AN/ .2 NAwIn N7 IR
NT %Y DAWINWI /..aw TN LLTRR TN/ LLJ9aN 1m0
/ ?ANXR INwN nD11 21K / .210 72 72 [V K7 AT ,pnivy

e Reformuler en modulant son expression pour
s’assurer d’avoir compris ou d’avoir été compris
(répéter, préciser, clarifier, traduire).

/ ..ax'pa/ ..012'0% / ..mnIk NNT/ L1221 'Tian O
N2 nTORN / ?[I0Nn AR N7 'an anr /,nnaiT? ,Ywn?
.27 wan /miha / nnnk 0vma

o Utiliser une gamme variée de formules de politesse
et adapter son propos a l'interlocuteur en faisant
preuve de compétences sociolinguistiques, y compris
a l'écrit.

2 DN AT/ Mvn TINA NT ,NOARY DNAT 2V NTIN
NNIYY? 'wNIw nXN M L,NwRnAVUT NN 7w/ .nan
TINA DN 07,09 NVANY NRIVIN %y N1 nTin /.2 v
%V NTIN / ...DANYT NN V1an? 100nN 29X / .11 nnwy
D'TIN 1INAX / .17W NUXNN NIN 2I'NA 21pwA 120X ,)ANaN
/ ..Npaon nawn NNY T2 220 vl %Y nnan v
170,77 ITYZ 2211 X7 NWXY 23R ,NN%YY 9'in U ATIN

...-72 NNnay

e Relancer et reformuler de maniére souple.

/2Mmp TR/ 2uTn Tiv 2ap7 awan / ?101 a1t ?nnNa
LNT20 mawn prma /.. pan ak ox / ..nNNK 0'7'na
/ .. MINIX DXV NN TR /10NN AnNX nn? an ax |/
nwp / ?..-2 niann oxn / LONIN 2INW2 M 20K

?NNIDA NN, |'MRNY

Utiliser une gamme étendue de termes permettant
d’expliciter et hiérarchiser une information.

/ ... TN MXT 121 MIK N30 N7/ ..0T IR IR NN
/ ...R'NMUT? NAIYNN AT/ Apun K7 0T AN, (101 0T
LR YN/ ..0aTh%waioa /L~ ran? awn an

Exprimer des sentiments et des @émotions nuancés en
lien avec la thématique.

T2 198N 2w "Dwin Ml awin DR Mynwwl
Y7X1 NIN 'R 190N NIN 2172 DYV MEanl NN MNTN
20N TIRAD NT.A'IMNA YIN? N7V KINWI INY NN NIRYY
NIN 2T KINWI .NINTD NP2 2107 TUN K7 KIN 72N ,ININ
DIPN |'RY DUI NIN NHINIWN NN2NN T2 DUT X700
,O1'N ,7TN N2NY? NN IYm AN 1Y RXINN 1IN
17w N2'MPN IR AXY AN RINE VI INIE RN L9RN NN

J7RIWM Nnana

Transmettre les informations pertinentes, y compris
quelques informations implicites d’ordre culturel,
concernant une affiche publicitaire, une chanson, un
texte informatif, etc.

oW niMnT 2v 19on "nank Nnan" nthnn
Upd %y ,nimnnnn Anikibnl QNI DY NITTINnNNY

N7 /? NT21271017 212 NNN 'R, NI NN10N K7 wnn R
NTNIR NN NA'R / ? N2NNON NK NN 2V / ? 22 NawIn DX
VU NAWIN IRY 'YAY /... TR ....OK DA /...mVIanwn XY /?

LCPTIX IR 2IN, DT

Demander des précisions sur certains points énoncés
lors de leur explication initiale ou des clarifications sur
leur raisonnement.

/....1120 prTa Ny /.. 0 N nxp 12 11aon O NAWN

NaN / ? NINTD NIpONY NYan I'N /? N2 Nawin NN nnY
? 77w nNipnin onn /? NTNR Nunw

Utiliser une large gamme de formules de politesse et
adapter son propos a linterlocuteur pour intervenir
dans une discussion sur un sujet familier en utilisant une
expression adéquate, y compris a |'écrit.

MTNY? 72X ,N7'M 22 DV NN'20N X7 IR ,NINRY NN 2V nTIN
NI78Y NN 2 W' ,N19'0W NN NN )un TIND IR/ .n2n
U X7/ ...02200 'R 70 WDXA NNPR AR/ LT IWpnA IR
NN %V 17 pnivn NoXINN AN/ L.%aR 0T R Tan% 0Ny
N N197 100NN 78/ ...V1A92 NI DIY 12 AN K7 ,MINRY
N9n 2V TN / ...02NIwNY7 0TIV NIR / 1IN Mpna
NWpan NX 172 / .01 njpna D27 Y7 2213 N7 N, IMN
AXINN NN D27 NIZYWY 2218 X7 NUX? / .Awarn DTpina naval
?INN IXIN D17 UINNY IWAaN ONN,2TR KIN 1 'MNbawn 'ad

Relancer et reformuler avec une large gamme de
moyens.

ANRTR/ MIRnnNan/?nnra/ ?nmpon iR/ / ...n
/...T8,]I21 'M1an DK/ ....w 17 MAaNn /... JnIx 0xva
NWR / ?InIR NNKY NN2 NI ANKR NI 2120 X2 0T 92N
W' PNINKRY NN 2V ITNY 212" ANK ..OPY 0N NTY 'RNY
MI2N DRD ... N2'aN IR NI DRY R/ ?ninimn 1?2

?11m

Utiliser une large gamme de termes permettant de
préciser un ensemble d’informations en les présentant
sous la forme d’une liste de points distincts.

,90102 /91017 /...naw n'wkl /,n%'nn /%1 0Tp /0Tip

TN/ 129 %V QN / NRT NNIYY? /9w T, TNN T¥N /DI12'0Y%

,72N 7101 /7127%w 19102/ ,1j'un / DXV / NINT OV /NNT DU
1
0]

Exprimer, avec précision, des sentiments et des
émotions en lien avec la thématique traitée.

DNTA NAW XN 72w 21'D7 NYOI1 1IN NN ! nwann ]2 72 IR
.T2% NUDI 1IN 1 ,NWR 7 2N NWWIN DX AN .OPNR
2V MXVUQ NN "IN 72K ? 19 NNAWNY VAUANN 1IN 1IN

V1017 Nnb7NNN 2V TWDLXN X7 NLAILYAIRD

Transmettre et échanger, avec une certaine assurance,
un grand nombre d’informations factuelles sur des
sujets courants ou non, relevant d’'un domaine familier.
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T2 INY N2 wnnwn |17 N .Awnnn nnnon ¥ NNIpN NN MINN 91N N2'Y [N''R DAYNY |'aN7 )N
ONNY0N N1 P8IW DUNAY TU0ANN NN NINING NRIYN ,LAYNN TU NI NP2 NYTINA IRIWN
D2 NT,DAMIANENNANN '9%) MR TIRND NN TN 712N QUNI L,DAYNAN 17002 .11 |TN 27102 NTARY XY
,17W D'DIAN DRINN 7722 . I07wWnl 70pn 112 11 0V1AY AWAaN NT,N12N7 12T ANIYN 121X . N17070101 Nwp NIMTYY
NAIWN NN NAWNI N DI 72K ;100 Np0aIn Naxnn Niapua AT 7w 19102 N NP DNXY NN KLA? DNY

SN NDRMIN YW NI ,JIMINID NINTAN 2IWN 702 NP |N2T 90 bawnin
2221770 N2V TR%21 AN NIN NINANY NNl

Outils linguistiques — LVA et LVB

Les corpus lexicaux et les points de grammaire cités ci-dessous correspondent a des besoins langagiers des éleves,
suscités par une activité d’expression (lexique et grammaire de production) ou par une activité de compréhension
requérant un repérage plus fin des choix linguistiques opérés par |'auteur en fonction de ses intentions. En premiére,
la plupart des faits de langue sont connus des éleéves et font I'objet d’un approfondissement ou d’une consolidation,
en s’appuyant sur un document authentique qui permet d’aborder le fait de langue en lien avec le sens. A ce stade de
maitrise de la langue, attendue aux niveaux B1 et B1+ du CECRL, la logique interne de la grande majorité des faits de
langue est comprise. En expression, ces faits de langue font I'objet d’un usage globalement maitrisé, méme si des
erreurs peuvent subsister, surtout pour des structures complexes ou des faits étudiés plus récemment.

La terminologie adoptée est celle de I'ouvrage de référence La Grammaire du frangais. Terminologie grammaticale,
Ph. Monneret & F. Poli (dir.), Eduscol, « Les Guides fondamentaux pour enseigner » (2021) afin que les éléves puissent
utiliser les mémes étiquettes grammaticales en francais et en langues étrangéres et, grace a elles, effectuer des
rapprochements ou décrire les différences de fonctionnement entre les langues.

Les listes qui suivent sont indicatives et non exhaustives, laissées a I’appréciation du professeur en fonction du contexte
de sa classe.

Phonologie et prosodie
Accent tonique :

B1

e Repérer le déplacement de I'accent tonique lorsque le mot du scheme ségolé se trouve dans un état construit. Par
exemple comparons T7' (I'accent tonique est sur I'avant-derniere syllabe) a 9xn *17' (I'accent tonique est sur la
derniére syllabe du deuxieme mot).

e Repérer le déplacement de I'accent tonique vers I'avant-derniére syllabe a I’état construit :

(7'n NUK) NWKR — NN (2200 NTY0N) NTV0N — NTUoN, (D'N'N WY NNN7R) NNN7N — annn
e Repérer I'accent tonique sur I'avant-derniéere syllabe ou la premiére syllabe dans les noms et prépositions fléchis :
7,127 "N

e Repérer des mots d’origine étrangere dans lesquels I'accent tonique se trouve a la troisieme syllabe a partir de la
fin : ...nLOMAIN, (197D

o Repérer la place de I'accent tonique sur les emprunts (mots d’origine étrangére) et comparer leurs réalisations avec
leurs équivalents en frangais : 'AI71'2 ou 21712, NITRANYIN oU NITR'ANIN.

Bl1+

e Repérer et marquer I'accent tonique sur I'avant-derniéere syllabe dans une large gamme de schémes ségolé, y
compris a I'état construit : ..M ,0NIT,2N12 ,;UR /...'wip 'y iy A/ L.-nnnn ,-NTuon ,N12'a ,N1%2 ,n100

Lien phonie/ graphie :
B1+

» Prononcer selon les regles historiques de la vocalisation certaines expressions consacrées. Exemples : ,n2121 Di7Y
n7v17 N313,n2127 N3, A0 Tia27
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Lexique en lien avec les axes culturels

Pour la clarté de la présentation, les éléments lexicaux sont proposés ici sous la forme du masculin. Il est sous-
entendu que, lorsqu’il existe une forme au féminin, celle-ci doit étre présentée. Les exemples des formulations
données en classe doivent respecter une représentation équitable de deux genres et un traitement égal et non
stéréotypé.

¢ Voyages, mondialisation, identité
B1: ,NT721n,NIAYNWN,NLYP ,NIAYWN PIN,TYU,ARPNAIN,NANNN 1NN ,ANDN VI3 N0, (12T ,NIK?'N NN, uon
J121,0'eNIY 01N NN, NINTZ2173,NIMIAN-11 ,a1w1 7190
B1+ :.'121,N12%210 ,NIMIYW2-11,0'"NIAIN DNV ,0'Y) D'NIN,NPANA ,NIN?PRNN ,ANN AT P09 ,NIMIAIN-11,1291 0L

e Cuisine

B1 :.'21,92IN MIPRA,290 ,MD 220N ,|TIVA NN NN NI, NTU0N ,Nav ,71wna
B1+: 'l21,]a0N ,NAIN,O'NNA,|'AN ,0P1N ,0IN1Y ,011290 ,NINANA ,A0N 231X 1P2AN
e Economie, droit, société

B1: ,u1"2,ylu" ,npIioun aw,jin,a2"pn?,0NT,0TIN ,N/0TINN ,N12IM ,NIaN L2101 ,po-11,n7273 ,nN%x0N ,N1Th,Nn%a0
J121,pARNA NIV (MY NAT NN DY 0'WAN,DIT) ,A17'Y ,NIY2NIn NITDI7JIN

B1+: ,nITbN ,NIAIMMA,0MID'Q 12N VIT 01" TN O'RIWA L DHRAD TUNND ,NwIN NI, nim 0T N ,pwn Ljina
J121,YIN' NINYNR ,NNIY 1WRa

e Cinéma et télévision
B1: 1pan ,Mipta,nniT,NNN,N1T0,0MI?'Y ,71p-09 ,N2"1Y ,NIAIN2 ,DI20N,|97IN ,|[PNY,'RDMDON ,0%X ,'NN1,DI0 V171D
121,019 ,TAVIN ,22'009 ,NNNN ,VI21p
B1+ : 711w ,011aNn ,NINNANN V21 P ,NINNAN,[IR'M NN ,NN0N VIa21p ,N'wUn ,npan ,n1N' NN 'D10 ,0j7112 D10
1
121,N191p

e Littérature

B1: ,nI211vn ,28IDP7LIN ,QIDIZ'A ,NIWA 1910 , NP ,NNATN NN 1900 ,NMAT N7 ,NIND 'Y NN, 11910
"121,1'"' 28N, NMRIIDNID WA ,0'NLY ,DI7Y ,NNIXY ,NVUT NYAN ,N'H19 NTaY

B1+ : ,7IN7 NNXIN ,M2UN 190N VIAY ,NNI-NN LUNA ,N71VUN TN L2101 'MY72,1Mun ,0nipn ,Nawnn 1Ivn ,2730 |0 Ky
121,(2"1n) 1IN N'XIN

e Théatre

B1: |NLXRN, AL ,NTAIP A2 ,PNWN,[PNY ,IKTNN NP ,NNNYY ,MIMX 02,000 NN NIMAT NN ,NTNN
'121,20TNN ,NYAIN ,MIRAN ,MINKN,|I2IWA ,NTOND , THDANN

B1+ :'ID1,NN-NN,UINA,N21VN TN 2101 'MY%21,[MIVn DRI ,NAWNN 111U L7700 [0 RXE,AN0 NN

e Musique et spectacle

B1: ,|I'MINN,NVAWN NN ,NTIDNRD ,N'DYIQ NN, IINN NIN,MIAN PTY,NIMY, 21w ,0121w ,NMIAN NYIaN,ARNN ,ax
L121,0'0MNa 9PN TIAW LN ,0%'M NN NIRRT, NPnY? ,NNNN ,Nvaln

B1+: ,IT'W ,NUAXN,T0aN ,NXIA,[IWR] DIPA N2 'YN 03,0101 DNNN NI N NITANN 200 NUT,ANN ol
‘2, / nume

¢ Nature, environnement, ressources

B1: ninnnnn,0'pmM,0M NPAoN ,N7NN D', [T1',N113,0' 25910 ,'NIK 21210 ,wAal,0w) ,wny ,0my ,NnNTR ,u1b 07X
nn'p NP ,N1%2,N02%0,7N1,NNMN9,N19,7'2W ,8NM) 12 NN ,NHYN ,I2TA L, DINT, DN YU, IN YV WY 0, YIRD I
J121,N1IV'01,u20 MY L, |'un 28wh

B1+: ,NU'D1 ,NIWTANN NN, NP NIAIR ,NNAIRAD NIMNIR,NRAMRIPR N2V N ,DIR'Y ,NTY ,0'NIMa DLW ,wIIN
’121,0'WN0T,0M19' , NN ,ANTI,DARWA 217010 ,A00N0 ,TT1I,N2712 ,NIYTNNN,[190'Y ,NINY' NNNI
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e Science et éducation

B1: ,nwI71130-11 ,NI9NN ,NTAVN ,N'XAN ,N7an 1PN 01019 ,'101 ,NINMA ,ANI9N NN LuT ,|uTn ,uTn ,Nin'a pnn
,'UTN 712'N 71200 ,NNIZIAR NP0 ,NPAN TN DD L|DT0 ,N7NN A7 NI, TTIN,NMIAR?A N2 ,71'WaNn ,ANXAN
J121,0mNN W LN NI

B1+: ,na'"2 'TiN'? ,nvawin ,0"N N7NIN ,1210 N2MX NIRRT ,|'ON ,NINAN ,NTAUN 122V ,wWTN 219'0 ,nNNIN 1T Y119
121,V INIW W1 ,NIMpo,[Hjpn 021V ,nwn ,no'w

e Shoah et commémoration

B1: ,11210 ,LAIY ,DWK] ,DAVA NI ,NRIY 21X, NIMY'DIX W 1T ,NIY0N OPL ,0pPL ,NNXIN ,NXIL[NI'T,NNA ,ANIY
J121,712 0,201 ,'8¥K ,N70p ,220 ,A83,102,NTAYN NINA,TIAN NINN,NNIKIL ,NN90 ,NNIDDM 1Y, NITY NN WY

B1+ : ninat,"aion jnnan” ,bn%1,97N,%210, TN ,Na' T ,NDITIN,NJNYN ,IPNA,NMTA, 700, NIWIAND T2 U9 0V DX
121,120 |N2T,'D19 N2, NWN1HIDA TR ,DTRN

Grammaire B1 — B1+

En classe de premiére, les éleves consolident I'usage du futur dans une large gamme de verbes, y compris dans des
phrases complexes avec une proposition subordonnée exprimant un veeu, un espoir, un désir, etc. En LVA, ils lisent de
plus en plus de textes faisant usage des phrases au passif. De nouvelles formes de phrases complexes s’ajoutent a
celles déja maitrisées, notamment avec une proposition subordonnée relative composée avec préposition.
L'acquisition de nouvelles prépositions, la formation des adverbes de maniére, la formulation de nouvelles phrases
comparatives permettent aux éleves de la LVA d’atteindre un bon niveau de précision dans leur expression.

Les faits de langue marqués en bleu correspondent plutét a un niveau B1+.
LE VERBE
e Présent

- Reconnaitre des verbes dans les formes passives (employés parfois comme adjectifs) avec ou sans le complément
d’agent.
.N2'0NY% DINTIN DN/ .IX12 YwIan TIRN / .13%w N20ann T 2V 20 N701In nann / .wTnn oIt 22 2N23 NTn 119'0n

e Passé

- Consolider I'usage des verbes au passé ainsi que le passé périphrastique pour exprimer I’habitude dans le passé et
le désir. Exemples : .ININ w1297 NN M/ D78 NIN 2INW7 QXN Mt /.00 12w 0T 10120 N'A7 012710 110
- Reconnaitre et utiliser I'impersonnel au passé : .nNILYW YIRNW 1AwWN DUA / . TIKA NIX 120K
- Reconnaitre des verbes dans les formes passives avec ou sans le complément d’agent :
WD 'WIPA NNTNN NTWA / .N20200 T %Y 2INNK 021Y (1Iawnn / .jaona 71T 1T 20 2N23 TN 1900

o Futur

- Reconnaitre et utiliser une large gamme de verbes dans toutes les formes a I'exception des formes passives 2uia
et 2vain.

- Reconnaitre et utiliser les deux formations principales du 7ua au futur : 210ax / 7vax.

- Utiliser le futur pour exprimer un ordre.

- Employer la tournure TMy2a 2u1a + 7N pour exprimer la défense : NIy'win |NT2 N2 728

- Utiliser le futur pour exprimer un veeu, un espoir, un désir, etc., dans une phrase complexe avec une proposition
subordonnée :

2107 NXON N2 K'Y Than AnR /.07 aw Ni%%2ann [0/ .Y 0% [anw axn &0/ IRINY niipn

Le groupe nominal

- Repérer des chaines (succession) d’états construits et placer le déterminant devant le dernier mot de la chaine.
Exemple : nD12N n'a nan.
- Reconnaitre et utiliser différents types de noms dérivés d’autres noms ou adjectifs. Exemples :
L1 N9 NN XD NN IR DT T
- Reconnaitre et utiliser différents types de noms dérivés d’autres noms ou d’adjectifs.
JWID WP 191 N9 NI NN MIXA NI 003NN AR NN IR DT T
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Les prépositions

- Reconnaitre et utiliser les prépositions 1972 ,nnIv? ,NxIP2 1237 ,'9%.
- Reconnaitre et utiliser les prépositions fléchies miapya ,'971 ,7u%1,MnIv? ,MXIP7 ,'aa7 0.

Adverbes de maniére

- Reconnaitre et utiliser des locutions adverbiales exprimant la réciprocité : nT NN N1/ 2w NN TNX.
- Reconnaitre et utiliser les adverbes de maniére en utilisant la préposition -1:...nanNX1 ,LPWA ,NNAND, NI2'XIA
- Reconnaitre et utiliser les locutions adverbiales construites avec |aIxa suivies d’un adjectif :

.70 91N, 'VINDA (91N, TRIM (91N

Comparatif de supériorité et d’infériorité

- Reconnaitre des phrases comparatives comprenant le mot wxn:
.12'NN N2IYNA TWKRA D' NIND NITAIY po-'na /. T17'7-17% "wWKRN D98 NI D'V T17'NNY

La phrase complexe

- Reconnaitre et former des phrases avec une subordonnée complétive exprimant la volonté, le souhait, I'espoir,
le désir...
N7 /.07 Nnan IwpY 00AY nlpn N7nann /.01 iy afan %Y nnannwi DX %Y XNy 0N 1naN
.0NN AN 72'DDY7 D'WIRK NN INIA'WY
- Reconnaitre des phrases avec une proposition subordonnée relative composée (avec préposition).
LNIYN 72U N NTN9 2N2,1TAY7 MUY, T9%a9x [NAN /. TING NINWN 1277 1AW Yian

- Reconnaitre et former des phrases pseudo clivées avec une subordonnée relative :
JITNAN? ND'LA NAT L IWNI VA '/ .N2'NDA NN DT 21287 2NINK 12N 1IRY DN
Racines et schémes

Distinguer les racines "7 des racines N"7: N7 - np / XNp72 —xp

Repérer la régularité du scheme de maladies : .'121 ,nUaw ,nany ,N1%1 ,N711,N1210 ,NANN
Repérer la régularité du scheme de lieux : ."121,AX91 ,Np7™M ,N%NIN ,N01IN ,NTUON
Repérer la régularité du scheme d’ustensiles : .'121,ynan ,p1tn ,awnn ,p1on ,21an

Repeéres linguistiques — LVC

Activités langagieres — LVC
Compréhension de I'oral et de I'écrit

En LVC, la compréhension de I'oral passe par un entrainement régulier a la discrimination auditive, ce que la recherche
nomme des « opérations cognitives de bas niveau », qui recouvrent notamment la segmentation de la chaine auditive
pour y reconnaitre des mots qui s’enchainent. Au fil de I'année, les éléves sont entrainés a reconnaitre plusieurs
informations simples et a les mettre en lien. Pour la compréhension de I'écrit, les éléeves lisent une gamme variée de
textes qui utilisent un vocabulaire élargi et des tournures nouvelles. A I'oral comme a Iécrit, les documents sont variés
(consignes, descriptions, informations, narrations, dialogues), mais simples et courts. On veille a varier les supports et
a multiplier les occasions d’entrainer les éleves a la lecture et a I'écoute afin de consolider les compétences de
compréhension des messages simples et prévisibles.

En compréhension, les éléves développent en particulier leurs compétences psychosociales cognitives (telles que, par
exemple, la capacité a résoudre des problémes de fagon créative) et émotionnelles (telles que, par exemple,
comprendre ou identifier ses émotions et son stress).

Ce que sait faire I’éléve

A2

Il peut comprendre et repérer des informations simples, relevant de situations prévisibles, exprimées dans une langue
usuelle, a I'aide d’expressions connues, dans des textes, des histoires, ou des conversations ; il peut suivre les points
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essentiels de consignes et instructions a condition, en compréhension de I’oral, que la diction soit claire, bien articulée
et lente.

Ce que I’éléve peut mobiliser pour comprendre

A2

Stratégies

e S'appuyer sur les indices extralinguistiques visuels et sonores (images, musiques, bruitages, etc.) pour
comprendre un message oral.

e S'appuyer sur des indices culturels présents dans les différents supports pour construire le sens.

e S'appuyer sur les indices paratextuels ou sur les indices extralinguistiques (illustrations, etc.) et sur les
caractéristiques connues d’un type de texte pour identifier la nature du document.

e S’appuyer sur les champs lexicaux en lien avec la thématique abordée, les mots transparents ou les mots répétés
pour identifier le theme principal du document.

Expression orale et écrite

En LVC, I'expression orale des éléves s’enrichit d’un vocabulaire plus précis, adapté a de nouvelles situations de
communication et en lien avec les axes culturels. lls commencent a développer une certaine autonomie dans la
transmission des événements, présents ou passés, ainsi que dans la justification d’un avis ou d’une préférence.

A I'oral comme a I’écrit, les erreurs sont normales et font partie de I'apprentissage. Pour autant, elles ne doivent pas
étre laissées sans réponse de la part du professeur, qui les identifie et apporte une réponse appropriée pour permettre
aux éleves de les comprendre et de progresser dans leur maitrise de la langue, sans pour autant les bloquer dans leur
prise de parole.

En expression, les éléves développent leurs compétences psychosociales cognitives, émotionnelles et sociales (telles
que, par exemple, communiquer de facon constructive).

Ce que sait faire I’éléve

A2

Il peut décrire des activités quotidiennes, des personnes et lieux, ou parler brievement de ses projets dans un futur
proche en utilisant un vocabulaire de tous les jours et des expressions simples avec des connecteurs simples. Il peut
dire ce qu’il aime ou n’aime pas faire, ou donner ses impressions et son opinion sur des sujets d’intérét personnel. Il
peut écrire le début d’une histoire ou en continuer une, a condition de pouvoir consulter un dictionnaire et des
ouvrages de référence.

Ce que I’éléve peut mobiliser pour comprendre

A2

Des stratégies

e Aloral : s’appuyer sur une liste de points écrits pour prendre la parole de maniére linéaire, s’appuyer sur des
expressions ritualisées, pour ajouter des points nouveaux, mais sur des sujets familiers.

e A l'écrit : s’appuyer sur quelques régles visibles permettant d’assurer une bonne correction, reformuler de fagon
simple des éléments issus de documents de réception.

Des actes langagiers

e Présenter, nommer, décrire, caractériser, dénombrer simplement des personnes, des objets, des lieux, des
activités.

DIPNA NNITEITIN'RN NINNNA 78 IR NAx RN 2018-1.1993-1 nT212 X' NN INPTIAENINT N IK7'T12 VD)
TINA NNIPAENWAIM NNt N L(Toy) " 10" 1'win DY IWRIN
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o (Se) présenter de maniére simple en indiquant son nom, son age, quelques précisions sur sa famille, sa nationalité,
d’ou on vient, ol on habite.

I'way NN .20 [2 XINL|T O'N1IP 11027 ,0'NK I 2 e R ANt Nz, 17 naan,2008 navwa MmT?71i .nnva Y2 0NIp L0
DNTA NXNIW 12T NIN 2220 .2222 NAXN AWIN 0N NN 'wAYE 09N T2 .'n nntaaNm 10 |a,2r,jupn 'NR .2
yialJL

e Raconter en relatant brievement et de maniére élémentaire un événement, des activités passées et des
expériences personnelles.

12229 ,7'2N 1IN .'N N TV ORIAN NIMYNA 12270 ,]19%1 117NN0 .0MYIAY 1N1 21100 981w 21aw1 2101 21nNK 111N
NN NN NNT,DMANNA 0'9 12'K1 . TR N9p NINYWY DNO IN,D78K |7 1IININ 2'TAY DI 0'wIN — "72wn 1axR7" NN
nn'nn

o Situer dans I’espace les personnes, les objets a I'aide d’'une gamme assez étendue de marqueurs simples, y compris
sous forme lexicalisée.

1Y "2 1INNA TAIY XANN 7897 ,N7W [N N28AWNALL,RAND NINYAD 'R .981WY NNYY U1JW NOIXD NNaYN 0NN NAimna
JNWH1927 0910 0'AR,D01'201 J7K 7K DI O'NIN YA 7891 7w KNADI X1, 17w DNINN

o Situer dans le temps en utilisant quelques marqueurs temporels fréquents.

YIX? nuan nrarnxn nun /.1943 1anxTa 18-1 1711 117 1N/ .Xaxa ' 0N Naw Tiva /.21 %1'07 12501 12V viawa
.20-n nxnn %w 90-n ninwn 7nn

e Exprimer une préférence a I'aide des structures d’opposition, de concession ou de contraste a propos de sujets
familiers.

D'TINYN NN (PN T2 02 110N21 TIAY? N9TUN 1IN .WI017 NXIN K7 IR 22K ,XANN NN AN 21'07 NNXY? D110N1 Y DNann
121200 NI' DX AT ? YINA 21'0N NI'NZ 1WA DN D71UN 910 TV VID17 NNY7,Na' yIr 117 w1 910 2V INIX 12117 DN K71 Y
2R NI DA

e Exprimer son opinion en mobilisant le champ lexical des qualités et défauts, des caractéristiques, appréciées ou
non.

D'OPL q'TVYN 1IN |27 .0"Y'N N7 DNW NIN DN 21TaN [INDNN 728 ,NINN' D270 W ANIYN 2V 01'N2%700 Dopw? MyuT '1a?
NNIYPY 19w NN 2V 0N90ni ,0N'Y TN DRI ,0N2AN 7Y (1702 0'wA9] 1ININ IRIYA DI N 01D 01'DIa
L1222 wan TIRD VNIR DT .ANIYY

e Organiser de maniére linéaire un propos ou un récit en employant une gamme assez étendue de connecteurs
logiques et chronologiques.

.N1'DIINL IMNNONY [NIMN 2ITR NN 109N TOIN 1210 ,1960 71an1, 12 197 11961 Niwa 781w 0NN [N1MR Dawn
VU1 N NTLTINAD DY NIITY 1201 ARIY 121X ,09W0N AT .TINM DUN T2 0'YYal NN 'WWAa Y INIK 109 7281w
DN 0N Y

e Exprimer un souhait, une intention, une projection ou une volonté au moyen de formules lexicalisées.

nlonn /.2212 D192 NIAT?I NAVTA NIFMYZ KIN 2w DI72NN /."0ITR DNT" 72'0097% W DNINN DY V1017 NXN AN ,VIAWN 9101
.0'wAINI 0"YIR D190 T ARIYN [N2T DK N2 80 1702 (N2t oprna Yw

e Formuler des hypothéses en utilisant des verbes d’opinion ou les marqueurs de I'hypothése et utiliser quelques
subordonnées de condition, parfois sous forme lexicalisée.

D'YTANE NPOANNN TINYY NN IR 2NN NIMZ TTIVA YIRA J12'00 IR ? po-'"1 NNAN N30 )2-72 w1 98w nnY
.D"MYTN DNXIN D'NNAN X1¥1 120 NITINA MY DI%YNY NIMY 212t .00 NN 78w

Interaction orale et écrite, médiation

En LVC, l'interaction devient de plus en plus aisée, a condition d’étre pratiquée dans des situations structurées et
prévisibles. Les éleves progressent en élargissant leurs moyens lexicaux d’expression et en se forgeant des stratégies
efficaces pour prendre part a une conversation.
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En situation d’interaction ou de médiation, les éléves peuvent développer leurs compétences psychosociales, en
particulier les compétences sociales (« communiquer de fagon constructive », « développer des relations
constructives », « résoudre des difficultés »).

Ce que sait faire I’éléve

A2

Il peut communiquer dans le cadre d’une tache simple et courante ne demandant qu’un échange d’information simple
et direct sur des sujets familiers.

Il peut participer a des échanges de type social trés courts, mais sa capacité a soutenir une conversation dépend
fortement de I'aide que l'interlocuteur peut lui apporter, mais est rarement capable de comprendre suffisamment
pour alimenter volontairement la conversation.

Il peut reconnatitre les difficultés et indiquer en langage simple la nature apparente d’un probléme.

Il peut transmettre les points principaux de conversations ou de textes sur des sujets d’intérét immédiat a condition
gu’ils soient exprimés clairement et en langage simple.

Ce que I’éléve peut mobiliser en situation d’interaction et de médiation

A2

Des stratégies

e Attirer I'attention pour prendre la parole.

e Indiquer qu’il suit ce qui se dit afin de coopérer.

e Indiquer qu’il ne comprend pas et demander de I'aide.

o Répéter le point principal d’'un message simple sur un sujet quotidien, en utilisant des mots différents afin d’aider
les autres a le comprendre.

Des actes langagiers
e Poser une large gamme de questions simples a 'aide des pronoms interrogatifs.

X 'R / ?20'R11j DNRY DOV NN 72V / 27w ViIxpnn nn / ?0'%V Viva? 2iwn nn? / ? "ok onT" 72'009 0NN na
?NOTIN NN N'M90 1ITRAD/ V'Y 137 ' NN ITNaL / ?0maw! (170 nTva / ? 21'0% 0ol 0NN ' Dy / 2010 nwnaan

e Donner des conseils, des consignes ou des ordres simples grace a des impératifs, des auxiliaires de modalité ou
d’autres injonctions sous forme de questions, de locutions ou de blocs lexicalisés. Y réagir.

AR/ INnaiT N /.ni%7 nwpaa xia /.oopon NN KNpP2 0TIR D27 1R I'WAY K7 / D ann nt ?nian? awan / lawpn? N\a
/.2 NaN? /19iaa/ Innnwa / li'wav 1217 N2 nwpan ar / ?nizn v 0'7'nn NN 227 210

o Demander 'autorisation et exprimer simplement la permission, I'interdiction ou des contraintes a I’aide de blocs
lexicalisés ou d’'une gamme étendue de modaux.

1272 N7 X1/ ?0M NINWY ANnn NNXY? 17 1Nim .10 wnan K7 210/ oK 17 28 ,0nim 17 - ?omnw? nav? 12 nin -
.. 197N - WwA 19702 WNNWn? IWan - / .nnna nmaixa

o Faire part simplement de son accord ou de son désaccord.

ANATOA /. mavn (v 0t/ e n/awin ar /i nn /230 20 X2 2aR Nk nnaon ar / lwnn / 1nna% / .0aon ax
/.9aN e/ Lyt / LnuT? /7 NN/

e Donner et demander de I'aide de maniére simple et directe (répéter, préciser, clarifier, traduire).

nN™“o / ?ni2n %V Nana nnL,nN™Mo / ? NNIK 112007 / NManx? nNIR DANY 2128 NNR,NRTD 170 DK M2 K2 ,10DXN0 1IN
N712' TN/ ?NNTN NIRD NN 7 1012 2120 ANKR/ LL.DRTD 020 NIR/ IRTD NIRD IR RKNP? N5xn / nihxn 87 an/ ?nnknn
?NWp1a NNTN N7'NN NN Y RpnY

e Utiliser les principales formules de politesse et d’adresse pour saluer, prendre congé, remercier, s’excuser, y
compris a I'écrit.
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.NAN VIAwA/NaN 1v'wa /Ann arana /220 v 72 nmin ar /.20 v nmin / fnonarnibw / Inihw / ik apia / 1aiw pia
.1 7202/ .anpa nNana /.na%2 1y ar nno / insn 2u woxn /.21 L p IR/ nn waan

o Relancer par des questions simples non développées.
1 , 1 H 1 o]3- 1 ] H )1 H 1 )1
A%210 NN, 12T7) 7'09n7 XA ?TIV R /?72-0NR N ant/LLGTRE/ L./ PnnNka L, nn / ?PNOnN nn L,nnto
o Utiliser toute la gamme des verbes de perception.

NIX 7'27TN? TWAaN ,A10 DRI N7 /.10 DWNiv X7 / ?NNN NN ,munw X2 / .ni2n Nk aNn X7 a8/ .na% %anon? nwpaa
N2 b1anY N1/ .unwin YoR? 2'wWpn? N /.NIPRWN 2V NIY21TIVRN DI0NN VDA NIaX? X1/ PIRN

o Utiliser une gamme plus étendue de termes permettant de situer une information.

DNK NN /.NMIYRIN NMIYWANKRYA1 N2'00 /.7 Miwa n?2'nn DR Iwan /.nannxn/miwsin nMiva/ .nnawn/niiwnin npoaa
’NINIDNN 012'aN

e Exprimer des sentiments et des émotions en lien avec la thématique traitée a I'aide de groupes verbaux,
d’adjectifs, d’interjections en situation ou en mobilisant des formules lexicalisées ou ritualisées.

1IN/ .0TN 119'0N 2V DUA QR MUNY X2 .07 VTR AT/ DIpNIN DT 277 VA 1900 /. NIK wain TIRD 0T 11900
1IN .. NN YU AR/ PNUANYA ?DIKNG N/ Innn AR, e/ ar e /o9 nwp N¥p bopon Yax ,NWIA "Vnn
..IN'X NNTIN

e Transmettre les informations pertinentes, y compris des informations d’ordre culturel, d’un prospectus, d’'une
invitation (lieu, horaire, prix), etc.

D"pNN ,WI7wA ,IRN292 nwwa / .16:00-10:00 Nivwa ,ANN29 WTIN 17002 Nawi 'w'w 22 0'pnn "oitk onT" 72009
.daromadom@gmail.com-1 DIpn |'NTN? X1 .N'wain N0220 ."DNTA 92" DT7'N Naxn

Outils linguistiques — LVC

Les corpus lexicaux et les points de grammaire cités ci-dessous correspondent a des besoins langagiers des éléeves,
suscités par une activité d’expression (lexique et grammaire de production). Aprés une phase de découverte ou
d’imprégnation, le fait de langue atteint une phase de consolidation, avec un apprentissage explicite des régularités.

La terminologie adoptée est celle de I'ouvrage de référence La Grammaire du frangais. Terminologie grammaticale,
Ph. Monneret & F. Poli (dir.), Eduscol, « Les Guides fondamentaux pour enseigner » (2021) afin que les éléves puissent
utiliser les mémes étiquettes grammaticales en frangais et en langues étrangéres et, grace a elles, effectuer des
rapprochements ou décrire les différences de fonctionnement entre les langues.

Les listes qui suivent sont indicatives et non exhaustives, laissées a I’appréciation du professeur en fonction du contexte
de sa classe.

Phonologie et prosodie
Accent tonique :

e Repérer et marquer I'accent tonique sur I'avant-derniere syllabe dans le schéme ségolé.
o Repérer le déplacement de I'accent tonique lorsque le mot du schéme ségolé se transforme, et le marquer
correctement. Par exemple, au pluriel 190 devient D120, I'accent tonique se déplace sur la fin du mot.

Intonation :

e Repérer et marquer différentes modulations intonatives en fonction du sentiment exprimé ou de la partie de la
phrase a souligner, dans la phrase exclamative et interrogative. Exemples :

N1 NI/ .23 Nm/ 1?nna11a xin/ Innaiaa vm / ?2nna11a XN/ Jnna11a KRN
Lien phonie/ graphie :

Lire correctement un texte court avec des mots connus qui ne sont pas vocalisés (sans les points diacritiques).
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Lexique en lien avec les axes culturels

Pour la clarté de la présentation, les éléments lexicaux sont proposés ici sous la forme du masculin. Il est sous-
entendu que, lorsqu’il existe une forme au féminin, celle-ci doit étre présentée. Les exemples des formulations
données en classe doivent respecter une représentation équitable de deux genres et un traitement égal et non
stéréotypé.

¢ Voyages, mondialisation, identité
121,701,771V ,7211,0100 ,N127,0'wAIY L, NINT1172,21W1 170 ,NT21n ,8AX NN 21'D L1217 ,7'nn NN ,uon
e Cuisine
121,218 MR ,NIAON ,2127Y ,NMA91 NI L,0'UD NN NI LY NTY0N ,NAb 21w, DM9n ,NipY ,2wan ,NnTuon
¢ Economie, droit, société
L2t Nat o, im L, a"vn’?,0mnT,0 TN, N/0Tann ,N12Im ,NIan L2101 ,po-"1,n7273,NN%XN , NIV ,N1TR LN 730
e Cinéma et télévision
,72'D09 ,NNNN LVUN21R 7p2An ,MIP2A ,NNIT ,NNN ,N1T0 ,NIAINA 00N ,[9%IX ,|[PNY ,'NDMON ,0%X ,'NN1 ,LI0 ,Via%Ip
121,019 ,TnvIn

e Littérature

,NNIXY ,NVUT NUIAN ,NWY19 NTAY 111w ;1910 NP, 0NN ,N1ANIN 1900 ,NMAT N7V ,NIMn 'Y IRAN XD 1190
121, me 28ne 0o 01w

e Théatre

,TD 0TI AN ,pNWN L [PNY INTNR MR ,ANNYY ,NIMY N2 ,NNTN ,NINN NINAT NN ,NTNA ,|NDRN
.'121,]127UN ,N'UND , TIDANN [NDXN

e Musique et spectacle

121,0'DMRA ,MPTIN TIAWY LN 0% NI ,NIAT AT, ApnY? ,NNNN,NValn,|ITINK ,NYaWn INmn ,ARND 9K

e Nature, environnement, ressources

,7N1,ANN9 ,N19 ,%'aW ;1271 ,01n'T 1Y, YR 1A ,N7nn 0,71 ,N022 'YX 2'2in ,0WA ,wnY ,0my ,NNTR ,U1b 07N
J121,V20 NINY ,N1%)

e Science et éducation

,AINXNN ,NR71020-17,N19NN ,NTAVA ,N'XNAN ,N2A0 ,1pIN,0I019 ,101 ,NINNA ,ARKION ,NIN L UT VTR ,UTA ,NINKG 1NN
121,010 T L,NM ,NRMRIML,WTA 10,1 ,NPDA L, NPIIMIDIN,|DID 07NN A7 ,NIn,TTIN, NMIARYA 111 ,1'Wan

e Shoah et commémoration

JITU NN WY DAY ,DWNI DAV NAL,ARIY 21N NIMYIDIR W 11T ,'/MA%00 0L ,0pL ,ANXIN,[N2'T M ,ARIY
J121,0PM1P 123,201 L8N LIDA,NINN ,NNIKID ,NNID0N 1Y

Grammaire A2
Le verbe
e Au présent :

- Reconnaitre et utiliser une large gamme de verbes dans toutes les formes (schemes verbaux, 0'111121) a I'exception
des formes passives 7u1a et 2uaIn. Les éléves reconnaissent les suffixes du féminin, du pluriel masculin et du pluriel
féminin communs a toutes les formes. Il n’est pas nécessaire de présenter et de nommer les schémes verbaux. Les
verbes gqu’il est recommandé de connaitre sont :

LN TN, NI NI, NIV ,AWIN NI, TAIY ,20NINR A0, 728IW 7218,V ,wa17 ,ania |, TRl? ,nn ,0p ,0W W 81,2
,T712,w292 ,1021 ,8XN1,0121 ,)710 KNI ,AW1,NNI9 ,VUTIY U011 ,NpPI7 ,Vniv ,NaIX ,nNIY Wiy ,nTin N3 ,nip ,nniv
, 020NN ,9'TVUn ,2'0an ,7'NNn ,1'aon ,A'wpn ,whnn ,ndIn ,|wun ,TNan ,2apn ,2"'on 211 ,jnwn ;1270 ,unwa ik
,YNNN ,wnnwn ,%79nn ,[NNNN ,Y0XN ,wa17Nn,23N0n0 /0'an ,|'an,|'an ,1'an U ,uhan ,1'aon ,|'TXN 001 ,N1jm

Jnann
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e A linfinitif :
- Reconnaitre et utiliser une large gamme de verbes a I'infinitif.
- Utiliser des verbes a l'infinitif dans des constructions impersonnelles rendues personnelles par I'emploi de la

préposition -7 fléchie : .0I'n waan? 72 X2 X7 / 0wy NkY? on? Nin / .1210 21aK7 2 110N
— Utiliser des verbes a l'infinitif aprés un verbe conjugué au présent ou au passé : ."2¥ D'TITN 127 NIINN NRPY? M2

e A 'impératif :

- Reconnaitre et utiliser quelques verbes courants monosyllabiques a I'impératif se trouvant dans des consignes :
LOw/?/ R/ /im/np/aw/om
- Reconnaitre quelques verbes courants a I'impératif, notamment dans les consignes écrites :
.DN22N NN NN YAWD VDR 1'TRN /11N 'ana / NivRwn 7V nay

e Au passé :
— Utiliser une large gamme de verbes de tous schemes verbaux a I'exception des schémes passifs 7u1a et 2valn.

e Au futur :
- Reconnaitre des verbes au futur grace a leurs préfixes.
- Conjuguer le verbe « étre » n'.
- Employez quelques verbes courants au futur notamment des schemes : 2vann ,2'van ,2v'a. Au 2ua commencer
par les verbes les plus courants comme : ...w27' ,TN?' J1a1 178 ,KIAN ,UON et les racines en 1"v.

Le groupe nominal

Reconnaitre et utiliser correctement quelques pluriels irréguliers. Exemples : ...0Uw — naw ,N1i7n — 17N
- Former le pluriel des états construits : 112 NINNN ;190 MAa
- Placer le déterminant lorsque I'état construit est défini : .n"navn Nw'w ,nNan Nan
- Reconnaitre les nombres au-dela de 1000 ; remarquer les deux genres du nombre.
- Reconnaitre et utiliser les nombres ordinaux 1-10, au masculin et au féminin.
Les prépositions

- Repérer quelques verbes essentiels qui régissent une préposition différente du francais et utiliser la préposition
adéquate. Exemples : ..728 ,Inwm? na%% / 8/7 wpninh /-7 7 /-2 nianY

- Reconnaitre et utiliser les prépositions fléchies suivantes, sur le modéle du nom fléchi au singulier :

JT22,'TVA,'2INA,1NN L,1Ina L, MK, NN, Y220 ,21awa 98K L1911 =50 1
- Reconnaitre et utiliser les prépositions fléchies suivantes, sur le modeéle du nom fléchi au pluriel :
.un Y, mNnn ,NIinKn L19% ,INKR 19X
Les pronoms

- Reconnaitre et utiliser le pronom relatif -w, équivalent du pronom relatif sujet (qui) et COD (que) : awi'w T'n

.N9'N7 YOI1 XN "IXY T7'n / .n9'N% voil Nad1a

- Reconnaitre et utiliser une large gamme de pronoms indéfinis : ,nnN2J,0%12 ,Inwn ,Inwm ,TNX 22 ,|InN,N20 ,-n 72
.0172,727 DIW, 7220, NNKR X, TAR N ,-N p2N

Les connecteurs

o Utiliser quelques marqueurs temporels essentiels :

- Conjonction : .-w2 ,-¥ N1 ,-¥ NNN ,-¥ 197 ;729NN ,0TIp

- Adverbes : ,wTIN 197 ,72Vw WTIN] V1AW 197,12V VIAWA ,-1 DU ,01' 92 ,0I8N9,9102 0NN ,TX 210NN, I'wW2Y 010N
.DVA qK,0'Mya?,|ntn 73,87 ...004 N, TN ,0Ua ,N1N WTINA,WTIN TIVA ,NAN VIAw1 ,VIaw Tiua

- Prépositions : |n1a,qwna,1NK ,197

Le comparatif et le superlatif

- Reconnaitre et utiliser le comparatif de supériorité 1ni' et d’infériorité nina:
1201 TAN2 NI IR 22N, (AN DIN NI [luny
YInN (199712 NANIX NING N7 ;0T NANIN Nnua
- Reconnaitre et utiliser le superlatif 'an :
22 N9 N AT NN VD)
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.071U2 NNDIAN 2N NHINIYN NIPNWN RN NITA 722
La phrase non verbale

- Enoncer des phrases non verbales au passé et au futur en utilisant le verbe n'.
N2/ T, TN 2 N/ TRYn nmRIn

- Enoncer des phrases exprimant I’age au passé et au futur en utilisant le verbe n'n: nnva /.12 na nnm nnwa

12 nannn
- Enoncer des phrases avec des « verbes d’état » au passé et au futur en utilisant le verbe nn:

2207 'K 1NN .U MU 2INNK 02 .U AN
- Enoncer des phrases d’existence avec ¥’ et sa négation |'N au passé et au futur en utilisant le verbe n'm:
2N 'aon NNt N? 0NN NN .WAY N2N 2INK NN
- Enoncer des phrases non verbales exprimant la possession au passé et au futur en utilisant le verbe n'n:
N NN/ .anernan?an/.anarnany e
J0ann Y2 afn X7/ niann 2 an X2 / niann ' 'R
.0"190 N1 7 '/ 0190 nan 2 I/ 0Nao nan 7 e

- Reconnaitre et former des phrases exprimant la sensation et le besoin de maniére impersonnelle et personnelle

au passé et au futur en utilisant le verbe n.

J12'Ma nYxN? nwp 037 Y/ Iama ntxn? awp ot/ p 0a7 o/ ap nn
La phrase interrogative

- Reconnaitre et former la phrase interrogative partielle a I'aide du pronom interrogatif composé et la modulation
de l'intonation : ?NnNV1 NNJ N2 ?|Nann DI' NT'NA

La phrase complexe

- Reconnaitre et former quelques phrases complexes avec une subordonnée relative, introduite par le pronom
relatif -w (correspondant a « que » et « qui ») qui s’attache au mot qui le suit : .nn22 M~ TAIZ DD R 120/
N2 MR TR DI NS NN T2

- Reconnaitre et former quelques phrases complexes avec une subordonnée circonstancielle de cause :

.D'YIN NN DY NINIPA ANIN X7 NIN 1 ,%2'0087 RI27 NXN N7 NN
¥ NTVU0ONY? 02%1N DN 19N TWINA NIN DI
- Reconnaitre et former des phrases complexes avec une subordonnée circonstancielle de temps :
JINWY 0N 12N ,1V0)0 0'NIIRNY 1NN
.NANTAN 2V 127 ITIN DN, INY DN 199

Racines et schémes

- Regrouper des verbes courants de racine "7, et repérer leur régularité. Exemples : NIN1'/N7 — N1 / NINWY — nNIw
NIXNINN? —XINN / ninY? -nann/
- Repérer la régularité de quelques schémes de métiers : ...'N12D ,'NaIN'W / 1910 ,nTINM /...031,0"'D.
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PROGRAMME D’ETUDE DE LA CLASSE TERMINALE

LVA

Niveaux minimum
attendus en fin d’année

terminale Bl B2

Niveau minimum

attendu en fin d’année

terminale A2+ - B1

La classe terminale est I'aboutissement d’un parcours pour tous les éleves. En réception, grace a une bonne maitrise
des structures grammaticales et a des connaissances culturelles fines, les éleves de LVA sont capables de décoder non
seulement le message explicite d’'un document authentique, mais aussi son contenu implicite. En LVB et en LVC, les
éleves s’appuient sur un repérage efficace des éléments essentiels d’'un document ou d’un dossier afin d’accéder au
sens et de réaliser une compréhension de plus en plus détaillée. En production, les taches proposées sont plus
exigeantes et plus ambitieuses. S’appuyant sur des outils linguistiques performants, les activités langagieres
s’enrichissent et permettent une bonne appropriation des éléments culturels et une acquisition solide des
compétences langagiéres. En LVC, les éléves atteignent le méme niveau que la LVB pour certaines activités langagiéres,
notamment orales. Les axes culturels et les objets d’étude relatifs a la culture hébraique et a la société israélienne
proposés ci-dessous permettent de se poser des questions, de formuler des hypothéses et de tirer des conclusions sur
des sujets complexes, tout en apprenant a écouter autrui et a remettre en cause ses certitudes, dans la perspective
de développer une aptitude au dialogue et un esprit critique.

Repeéres culturels — LVA, LVB, LVC

Les axes culturels doivent obligatoirement étre traités. Les objets d’étude permettent un apprentissage de la langue
contextualisé. Ils concernent les langues A, B et C. Parmi les objets d’étude proposés dans ce programme, au moins
trois doivent étre étudiés pendant I'année.

Les objets d’étude plus adaptés a la LVC sont signalés, ce qui n’exclut pas qu’ils soient mis en ceuvre en LVA ou LVB.

Axe 1. Espace privé et espace public

Dans les sociétés traditionnelles, les femmes et les enfants sont associés a |'espace privé, et la religion est souvent
omniprésente dans I’espace public. A travers ces trois éléments — les femmes, les enfants, la religion — cet axe permet
d’examiner des tensions fondamentales qui traversent la société. Ainsi, en Israél, défini comme Etat juif, la religion
occupe une place importante dans |'espace public, une place dont les contours restent a définir, avec des
conséquences importantes sur les droits des femmes. Dans I'armée, par exemple, si de plus en plus de postes sont
ouverts aux femmes, c’est au prix d’une lutte qu’elles ménent depuis des décennies. Enfin, le cas des enfants dans les
kibboutzim amene |'éléve a s’interroger sur une société qui a brouillé les frontiéres entre les sphéeres publique et privée
en prétendant substituer la communauté a la famille.

> Objet d’étude 1. La non-séparation entre la religion et I’Etat en Israél — quelles conséquences ?

En vertu de la définition d’Israél comme Etat juif, |a religion juive est présente dans I’espace public israélien, avec
des conséquences importantes. Ainsi, sauf exception, les commerces sont fermés et les transports en commun ne
fonctionnent pas pendant le Chabbat (le samedi est le jour de repos hebdomadaire) et les fétes religieuses. De
méme, I'état civil est administré par les autorités religieuses ; ni les mariages ni les divorces civils n’existent. Enfin,
la non-mixité de genre dans I’espace public (y compris dans I'armée) est revendiquée par certains représentants
religieux et fait 'objet de débats. Cette thématique, illustrée par des articles d’opinion, des témoignages et des
éléments du débat public, permet aux éleves de se plonger dans un sujet controversé propre a la société
israélienne tout en se perfectionnant dans I'art de I'argumentation.
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Cet objet d’étude est I'occasion de traiter la question du fait religieux, éventuellement dans le cadre d’un projet
interdisciplinaire.

» Objet d’étude 2. Service militaire des femmes — toutes des héroines ?

Historiqguement, les hommes partaient a la guerre, les femmes les attendaient a la maison. Israél a fait figure
d’exception, lorsque, en 1949, I'Etat israélien a rendu le service militaire obligatoire pour les femmes. Mais ce fait
ne garantissait en rien une égalité femmes-hommes au sein de 'armée. Longtemps, les femmes ont été exclues
des unités combattantes et des postes prestigieux comme pilotes de chasse ; elles effectuaient majoritairement
des taches subalternes. Cette situation a évolué progressivement depuis la victoire juridique obtenue par plusieurs
femmes dans les années 1990. Aujourd’hui, la majorité des unités leur sont ouvertes — il existe des femmes pilotes
d’avions et de chars — mais leur réle au sein de I'armée est régulierement remis en cause. Les éleves découvrent
films, séries et bandes dessinées traitant de ce theme et s’exercent a exprimer leur opinion sur la problématique.

» Objet d’étude 3. L’éducation des enfants au kibboutz : supprimer la cellule familiale ? (conseillé en LVC)

Les fondateurs des premiers kibboutzim considéraient la cellule familiale classique comme une institution
bourgeoise. En tant que création révolutionnaire, le Kibboutz se devait de proposer un autre modele d’éducation
compatible avec ses valeurs. Ainsi, jusqu’a la fin des années 1970, les enfants ont été élevés collectivement des
leur naissance dans des « maisons d’enfants » tenues par des éducatrices formées par I'administration centrale
des Kibboutzim, et voyaient leurs parents seulement quelques heures par jour. Ce mode de fonctionnement était-
il source de bonheur ou de souffrance pour les enfants ? L’exploration de ce théme, trés présent dans la littérature,
permet aux éleves d’argumenter, d’exprimer leurs émotions et de débattre.

Cet objet d’étude permet de travailler la compétence psychosociale « capacité d’écoute empathique »
(compétence sociale).

Axe 2. Territoire et mémoire

Plus qu’une donnée objective, la mémoire individuelle et collective est le résultat d’'une série de sélections et de
constructions. Dans le paysage israélien, les monuments aux morts participent de ce processus, en faconnant les traits
d’'une mémoire nationale construite sur le lien entre le fait historique, les protagonistes et le lieu. Dans le projet
sioniste, I'archéologie joue un role clé dans les enjeux mémoriels et identitaires. Cependant, la mémoire est projetée
également sur une terre extérieure au pays. Ainsi, le voyage scolaire en Pologne, effectué par des éleves israéliens
dans une finalité pédagogique, situe la Shoah au centre de I'identité nationale. La visite au pays des ancétres participe
elle aussi de ce retour vers le passé diasporique, mais il se fait sur le mode de la réconciliation, de la revalorisation
d’une identité jadis refoulée, et dans un cadre plut6t familial.

» Objet d’étude 1. Monuments aux morts — implanter la mémoire dans le paysage

Israél compte quelque 3000 sites de commémoration dédiés aux soldats morts aux combats et aux civils victimes
d’actes terroristes. Ces monuments sont situés dans les lieux ou les événements commémorés se sont déroulés,
ce qui produit un lien immédiat entre le territoire et I'objet de mémoire. La plupart du temps, les monuments ont
été commandés par I'Etat ou par 'armée, mais certains sont le fruit d’une initiative citoyenne ou privée. Ces
monuments se distinguent par une tres grande diversité de formes et de style qui conditionne I'expérience du
visiteur. Ainsi, sur la route de Tel-Aviv a Jérusalem se trouvent des vestiges de voitures blindées carbonisées
laissées sur place aprés la Guerre d’Indépendance comme trace tangible des convois dépéchés a Jérusalem sous
siege. Le monument pour la brigade du Néguev pres de Beer-Sheva, congu par Dani Karavan, est en revanche un
site apprécié sur le plan artistique. Les éleves étudient, grace a des photos, plusieurs exemples de monuments
existants, les comparent et donnent leur avis sur les différentes maniéres d’envisager la commémoration.

» Objet d’étude 2. La mobilisation de I’archéologie dans la construction de la nation

Les sites archéologiques en Israél sont nombreux et témoignent d’une longue succession de civilisations depuis la
préhistoire. Les premieres fouilles archéologiques entreprises au cours du XIX® siecle ont été menées par des
équipes européennes motivées par le désir de trouver des preuves tangibles a la narration biblique. Avec la
fondation de I'Etat d’Israél, I'archéologie a été souvent percue comme argument pouvant donner une légitimation
historique a des revendications nationales, voire nationalistes. Depuis les années 1970, la plupart des
archéologues israéliens contestent cette approche, et la véracité de certains récits bibliques fait I’objet d’un débat.
Les éléves découvrent des sites, les étudient a partir de divers documents, et les présentent en classe a I'aide de
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supports visuels. Les éléves plus avancés peuvent présenter deux interprétations divergentes d’'un méme objet
archéologique en adoptant une posture scientifique et critique.

» Objet d’étude 3. Le voyage scolaire en Pologne, une pratique ancrée et controversée

Depuis plusieurs décennies, les voyages scolaires en Pologne sont devenus un véritable rite de passage dans
I’éducation des jeunes Israéliens. Au cours de ces voyages, les éléves visitent des sites liés a la mémoire de la
Shoah, culminant avec le camp d’Auschwitz-Birkenau. Cette pratique, bien qu’habituelle, ne fait pas I'unanimité,
et suscite régulierement des réserves quant a I'opportunité d’exposer des jeunes gens a cette partie sombre de
I'histoire et a la centralité de la mémoire de la Shoah dans la construction de I'identité nationale. Les éléves
explorent les nombreuses ressources disponibles sur ce theme — séries documentaires ou de fiction, blogs ou
albums de photographies de voyage, articles d’opinion — afin de nourrir des débats sur les plus-values et les risques
de ces voyages.

» Objet d’étude 4. Le voyage dans le pays des ancétres — réhabiliter ses racines diasporiques (conseillé en LVC)

Dans le but de faconner I’'Homme nouveau, proné par I'idéologie sioniste, le passé diasporique devait étre effacé
pour faire place a la nouvelle identité israélienne, ancrée dans la Terre d’Israél. Mais depuis les années 1990, avec
I’érosion de ce modele et au moment ol des pays qui avaient jadis été fermés ont commencé a étre accessibles
aux Israéliens (en Europe de I'Est et au Maghreb), la visite au pays des ancétres devient une pratique courante.
Ainsi, ces voyages (D'eNIw 71'D) sont une maniere de renouer avec son passé familial et de revaloriser ses origines
diasporiques. Les éléves découvrent des témoignages, des photos et des reportages sur ce theme afin
d’appréhender les motivations a l'origine de ces voyages et leurs effets. lls imaginent des entretiens, organisent
des circuits, rédigent des journaux de bord, etc.

Axe 3. Fictions et réalités

La littérature, le cinéma, la télévision sont des vecteurs qui utilisent I’histoire et I'actualité pour proposer une lecture
subjective des événements réels. Dans quelle mesure des romans et des films historiques racontent-ils I'Histoire ? Ces
expressions artistiques doivent-elles étre fideles aux faits ? Et jusqu’ou va la liberté artistique dans le remaniement
des événements réels ? Les objets d’étude proposés en lien avec cet axe permettent de poser ces questions et de se
rendre compte des relations complexes qu’entretiennent la fiction et la vérité historique.

» Objet d’étude 1. L’autofiction et la biographie, la rencontre de I’histoire personnelle avec la grande Histoire

De nombreux romans autobiographiques israéliens ont pour cadre les grands moments de |'histoire d’Israél. En
quoi le récit personnel permet-il d’avoir un autre regard sur I'Histoire ? Les romans autobiographiques tels qu’Une
histoire d’amour et de ténébres d’Amos Oz, Une vie d’Aharon Appelfeld, ou L’été d’Avia (roman de jeunesse de la
comédienne Guila Almagor) sont des supports riches. lls permettent aux éléves d’appréhender les spécificités du
genre autobiographique, tout en approfondissant leur connaissance de I’histoire israélienne. C’'est aussi I'occasion
pour les éleves de lire des extraits de chefs-d’ceuvre de la littérature israélienne en langue originale. Cet objet se
préte a I'expression des émotions par des exercices d’écriture créative.

Cet objet d’étude permet de travailler la compétence psychosociale « Exprimer ses émotions de fagon positive »
(compétence émotionnelle).

» Objet d’étude 2. Michel Ezra Safra et Fils, quand la fiction et I’histoire se mélent

Le roman Michel Ezra Safra et Fils (1978) d’Amnon Shamosh retrace I'histoire d’une famille juive sépharade d’Alep,
confrontée aux bouleversements de la premiere moitié du XX¢ siecle. Inspiré par la propre biographie de I'auteur,
né a Alep en 1929, ce récit, bien que fictif, s'inspire d’éléments autobiographiques. Succes aupres des critiques
comme auprés du public, il a inspiré une série télévisée israélienne diffusée entre 1981 et 1983, premiere a
valoriser I'histoire d’une famille juive sépharade. Au-dela de I'histoire familiale, Shamosh évoque le codex d’Alep
(Na1¥ DN N2), manuscrit biblique datant de 910-930, conservé a Alep pendant six siécles, disparu lors des
émeutes anti-juives en 1947 et réapparu partiellement en Israél en 1958. Dans le roman, le vol du codex par un
membre de la famille ajoute une dimension mystérieuse, bien que fictive. Ce récit illustre les interactions
complexes entre histoire et fiction, offrant de riches possibilités d’analyse en classe.

» Objet d’étude 3. Le cinéma peut-il raconter la guerre ?

La guerre, qui fait partie de la vie en Israél depuis la naissance de I'Etat, est également trés présente dans le cinéma.
Dans les premieres décennies, les films de guerre étaient encore rares et proposaient une vision héroique des
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faits. Ce n’est qu’aprés la guerre de Kippour que les premiers films critiques apparaissent peu a peu. La colline
Halfon ne répond plus (1976), film culte, montre le coté absurde du service militaire. Avanti popolo (1986)
comporte une critique pacifiste avec pour toile de fond la guerre des Six Jours. La guerre du Liban (1982-1985) et
la présence de I'armée israélienne dans la bande de sécurité au sud du Liban (jusqu’en 2000), ont nourri une série
de films antimilitaristes diffusés dans les années 2000, comme Beaufort (2007) et Valse avec Bachir (2008). Plus
récemment, des séries comme L’heure de la ne’ilah (2020) qui relatent la guerre de Kippour et Fauda (commencée
en 2015), qui traitent de la période contemporaine, ont marqué les téléspectateurs. Les éleves visionnent des
extraits des films et des séries, produisent des fiches de présentation, explicitent le message porté par le film et
expriment leur avis. Au niveau avancé, ils peuvent rédiger une critique cinématographique en s’inspirant de
guelques modeles.

» Objet d’étude 4. La famille dans les séries israéliennes — un reflet de la société ? (conseillé en LVC)

Depuis les années 2010, les séries israéliennes rencontrent un grand succés mondial. Souvent, les familles sont
leur théme principal. Inspirées de la vie réelle de leurs créateurs, ces séries sensibilisent le public a la diversité de
la société israélienne. Ainsi, L’Empire Zaguri (2014-2015) relate I'histoire d’une famille d’origine marocaine vivant
a Beer-Sheva ; Nevsou (2017-2019) met en scéne une famille dont le pere est d’origine éthiopienne et la meére
ashkénaze, Travail arabe (2007-2008) décrit la vie d’une famille arabe israélienne, et Shtisel (2013-2015) celle
d’une famille ultra-orthodoxe de Jérusalem. D’autres séries traitent des familles homoparentales, monoparentales
ou recomposées. Les éleves visionnent des extraits de séries ; ils restituent l'intrigue a I’écrit ou a 'oral et s’en
inspirent pour rejouer des scénes. A un niveau plus avancé, ils en font une analyse critique.

Axe 4. Enjeux et formes de la communication

La maitrise de la langue permet une communication efficace qui peut servir a des fins différentes : convaincre,
rassembler, informer, vendre, etc. Y a-t-il des regles qui permettent de garantir une communication honnéte ? Quand
I'argumentation devient-elle manipulation ? Et comment distinguer une information d’une opinion ? Ces questions
sont examinées a travers différents vecteurs de communication qui sont proposés dans les objets d’étude.

» Objet d’étude 1. Les discours politiques — entre argumentation et manipulation

Le discours est-il I'art de I'argumentation ou de la manipulation ? C’est en étudiant les discours dans I’histoire que
les éléves trouveront des éléments de réponse. Des discours prononcés dans des contextes particuliers ont
profondément marqué les esprits. Lors du proces d’Adolf Eichmann, le procureur général Gideon Hausner ouvre
son allocution par des mots inoubliables : « A mes ctés se tiennent six millions d’accusateurs. » Dans un registre
politiqgue, Menahem Begin, Premier ministre d’Israél de 1977 a 1983, s’illustre par ses talents d’orateur. Son
discours électoral de 1981, ou il défend la dignité de ses électeurs sépharades insultés par I'opposition, est resté
gravé dans les mémoires. Enfin, le dernier discours de Yitzhak Rabin, prononcé lors d’un rassemblement pour la
paix en 1995, tragiguement suivi de son assassinat, incarne |’espoir brisé d’'une génération. Les éléves étudient ces
discours ou d’autres en privilégiant les enregistrements pour bien saisir les effets rhétoriques des orateurs. lls les
replacent dans leur contexte historique, en analysent la structure argumentative et les stratégies employées. Ces
travaux leur servent de modeéle pour rédiger et prononcer leurs propres discours, que ce soit dans le cadre de
I’élection des délégués ou d’un concours d’éloquence, afin de défendre une idée qui leur tient a cceur.

» Objet d’étude 2. Traitement de l'information par les médias — comment s’expriment les points de vue
différents ?

Comme en France, chaque journal en Israél posséde une ligne éditoriale et s’adresse a un public spécifique. Ces
journaux ont une histoire et certains ont été fondés avant la création de I'Etat d’Israél. Les éléves découvrent
quelques exemples de titres de presse, les comparent en se focalisant, par exemple, sur une information, pour
étudier comment elle est traitée par différents organes de presse et selon quels points de vue. Cet exercice permet
d’acquérir des connaissances sur la société israélienne et de s’initier au décodage des messages médiatiques.
L’étude de la presse israélienne sous cet angle peut donner lieu a un projet de classe qui peut étre présenté lors
de la semaine de la presse.

» Objet 3. Les stéréotypes de genre ou d’origine sont-ils un argument de vente ? (conseillé en LVC)

Bien qu’une évolution soit en marche, certaines publicités israéliennes véhiculent toujours des images
stéréotypées. On déplore que la société dans sa diversité ne soit que rarement représentée dans les supports
publicitaires et que les femmes soient régulierement traitées en tant qu’objet, comme si elles n’étaient qu’un
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argument de vente. La famille représentée est la plupart du temps normative, loin de la diversité des modeles
familiaux qui existent en Israél. Pour traiter cet objet d’étude, les éleves analysent des supports publicitaires et en
congoivent d’autres en intégrant des critéres fondés sur une représentation plus diversifiée.

Axe 5. Citoyenneté et mondes virtuels

L'omniprésence des mondes virtuels est un phénomene global, mais il se décline de fagon différente selon le pays et
la culture. Israél est a la pointe des cyber technologies et I'usage du numérique y est pratiqué depuis le plus jeune age,
pour le meilleur et pour le pire. L'extréme tension qui caractérise la vie en Israél favorise I'addiction a I'information,
ou, au contraire, au contenu qui permet d’échapper a la réalité oppressante. Les citoyens peuvent étre vulnérables
face a la puissance du virtuel quand il s’agit de la cybersurveillance, de la désinformation ou des risques de I'isolement
social, mais les moyens d’y résister existent. Cet axe est I'occasion de se familiariser avec eux.

Cet axe permet de travailler la compétence psychosociale « Savoir penser de facon critique (biais, influences...) »
(compétences cognitives)

» Objet d’étude 1. La cybersurveillance des citoyens est-elle un gage de protection ou une atteinte a la vie privée ?

Israél est a la pointe des technologies de la cybersurveillance, un savoir-faire qu’elle exporte a travers le monde.
La cybersurveillance des citoyens souléve la question de I'équilibre entre la nécessité de garantir une sécurité
collective et le respect des libertés individuelles. Ainsi, dans le cadre de la gestion sanitaire de la pandémie de
Covid, des citoyens israéliens ont été soumis & une surveillance de I'Etat par le biais leurs téléphones mobiles afin
de limiter la propagation de la pandémie. Pour aborder cet objet d’étude et débattre des bienfaits et des dangers
de la cybersurveillance, les éleves s’informent sur I'aspect technologique et juridique, et réfléchissent a I'équilibre
a trouver entre la protection de la collectivité et ses dérives possibles.

> Objet d’étude 2. Comment devenir citoyen éclairé face au flux d’'informations et des dangers des fausses
informations ?

Le contexte politique israélien favorise une surconsommation d’information. Alors que les médias traditionnels
pratiquent une vérification des informations avant de les publier, les réseaux sociaux et certaines chaines de
télévision n’hésitent pas a divulguer des informations et des images non vérifiées, voire des mensonges, qui, grace
a l'effet «viral » se diffusent rapidement et atteignent une large audience. Certes, il s’agit d’'un phénomeéne
mondial, mais dans un pays en guerre, ces effets sont encore plus néfastes, étant donné que des informations et
des images au contenu violent circulent librement, sans vérification de la source. Pour prévenir ces dangers et
participer a I’éducation aux médias, le professeur propose aux éléves des articles qui traitent de ce theme,
permettant, exemples a I'appui, de mieux s’armer contre le danger de la désinformation.

» Objet d’étude 3. Le smartphone, un outil qui nous rapproche ou qui nous isole ? (conseillé en LVC)

En Israél, ou les liens familiaux et communautaires occupent une place centrale, le smartphone s’est rapidement
imposé comme un outil de communication incontournable. Il joue un réle clé, notamment a travers des groupes
de messagerie instantanée, qui rapprochent les individus en facilitant des actions d’entraide ou grace a des
applications mobiles dédiées au bénévolat. Toutefois, ce méme outil peut également accentuer I'isolement social,
en favorisant I'addiction numérique et en se substituant parfois aux interactions humaines authentiques. Cette
dualité met en lumiére la nécessité de trouver un équilibre entre la connexion virtuelle et les relations humaines
véritables. Les éleves découvrent différentes applications nées d’initiatives citoyennes, se sensibilisent a une
utilisation raisonnée du téléphone intelligent et débattent sur les avantages et les inconvénients de cet outil.

Axe 6. Les défis d’Israél, de 1948 a nos jours

L’Etat d’Israél est |a réalisation du projet sioniste qui visait & permettre aux Juifs de se constituer en nation capable de
se protéger, en réaction aux persécutions antisémites. Depuis sa naissance et jusqu’a nos jours, il doit faire face a des
défis qui lui conférent une dimension singuliere. Ces défis se situent, d’une part, a I'intérieur méme de la société et,
d’autre part, dans la relation d’Israél avec I'extérieur.

Le caractére « juif » de I'Etat est au centre d’un désaccord profond au sein de la société civile qui se déchire sur le sens
a donner a cet attribut : s’agit-il d’'une religion ? d’'une ethnie ? d’une nationalité ? d’une culture ? De méme, la
maniére de concilier le caractére juif de I’Etat avec les principes démocratiques est 'objet d’'un débat. Se posent
également des questions sur la cohésion nationale dans une société composée d’une multitude de communautés a la
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recherche d’un socle commun. Enfin, pour ce qui concerne la situation géopolitique d’Israél, les accords d’armistice
signés en 1949 avec des pays arabes ont consacré les frontiéres reconnues de I'Etat, mais ils n’ont pas empéché les
guerres successives entre Israél et ses voisins. Les objets d’études proposés permettent d’acquérir des connaissances
fondées sur des faits et des documents, et de croiser les points de vue.

» Objet d’étude 1. Une démocratie comme une autre ?

Israél possede des institutions démocratiques, pratique la séparation des pouvoirs et désigne ses députés par des
élections libres qui permettent une représentation équitable de tous ses citoyens. Cependant, si I’'on compare le
régime israélien a d’autres pays démocratiques, plusieurs points de fragilité apparaissent. Tout d’abord, il n’existe
pas de constitution israélienne, mais seulement quelques lois fondamentales qui garantissent certains droits
humains. Par ailleurs, dans certains territoires conquis en 1967, les habitants palestiniens n’ont pas les mémes
droits que les citoyens israéliens. Enfin, le statut hégémonique de la religion juive dans la législation favorise la
discrimination des femmes et des minorités dans le mariage et le divorce. Cet objet d’étude permet aux éléves de
réfléchir a des questions qui agitent de nombreux pays aujourd’hui, tout en se focalisant sur les spécificités du
contexte israélien.

» Objet d’étude 2. Le défi du « rassemblement des exilés », du melting pot au multiculturalisme (conseillé en
LVvC)

L’Etat d’Israél est fondé, entre autres, sur I'idée de « rassemblement des exilés » (n1"7a y1a'p) comme fondement
de la nation israélienne. Ainsi, de 1948 a 1951, la population juive d’Israél a triplé grace a I'arrivée massive des
Juifs d’Europe, du monde arabe et d’autres pays, et aujourd’hui il compte des millions de citoyens dont la majorité
est issue d’'immigrations. Mais comment créer une seule nation avec une population si hétérogéne ? Dans les
années 1950, le pouvoir a employé une politique de « melting pot » qui exigeait I'abandon des cultures d’origine
et I'assimilation dans une identité israélienne tournant le dos au judaisme traditionnel. Cette politique a
partiellement réussi, faisant, par exemple, de I’'hébreu israélien une langue vivante commune. Mais elle a été
critiquée, et finalement abandonnée. Aujourd’hui les origines diverses sont valorisées et considérées comme une
richesse. Néanmoins, la question d’une identité israélienne commune reste ouverte. Pour aborder ce sujet, les
professeurs peuvent exploiter des films documentaires, d’anciennes photographies et divers témoignages ou
encore des ceuvres littéraires qui transmettent les histoires des immigrés et leurs difficultés a s’intégrer.

» Objet d’étude 3. L’éducation — cause ou reflet d’une société segmentée ?

En 2015, le président israélien Reuven Rivlin a prononcé le discours des tribus dans lequel il identifie quatre tribus
principales au sein de la société israélienne : les laics, les religieux-nationalistes, les ultra-orthodoxes et les Arabes.
Ces divisions se refletent directement dans le systeme éducatif israélien, qui se compose de quatre branches
distinctes : le systeme laique, axé sur une éducation nationale commune ; le systeme religieux-national, destiné
aux sionistes religieux ; le systeme ultra-orthodoxe, centré sur les études religieuses ; et le systéme arabe, adapté
aux besoins de la minorité non juive. Cette organisation découle des structures pré-étatiques, ou les différentes
communautés géraient leurs écoles sous le mandat britannique. Cette segmentation souleve une problématique
essentielle : 'éducation en Israél est-elle un facteur de division ou le reflet d’une société fragmentée ? Les éleves
découvrent ces quatre systemes, les comparent et argumentent autour de la problématique de cet objet.

» Objet d’étude 4. « L’épée ne cessera donc pas de dévorer » ?

La question posée dans Samuel Il, chapitre 2, verset 26 : « 21N 728N NX170 » hante la conscience israélienne. Le
conflit israélo-palestinien fait partie des plus anciens conflits dans I'histoire contemporaine. Ses prémices se
situent dans les années 1920, et, depuis un siécle, il ne cesse de générer des souffrances et des drames. Pour
aborder cet objet d’étude, une approche historique peut fournir des clés de compréhension et permettre de
prendre de la hauteur en évitant un traitement purement subjectif et émotif. Ainsi, les éleves s’appuient sur des
cartes, des témoignages et des analyses diverses. Ensuite, ils se focalisent sur un moment historique ou sur une
problématique choisie pour proposer des syntheses argumentées sous formes variées, selon leur niveau de
compétence langagiére (frises chronologiques, table ronde, articles d’opinion, etc.).
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Repeéres linguistiques — LVA, LVB et LVC

En LVC, pour certaines langues particulierement éloignées du francais, notamment les langues n’utilisant pas
I'alphabet romain, dont I’'hébreu, il est difficile d’atteindre le niveau B1 dans les compétences écrites. C’est la raison
pour laguelle le niveau attendu en LVC est A2+-B1. Le niveau B1 étant visé en fin de terminale en LVB et au moins
partiellement en LVC, les repéres linguistiques sont présentés ici en référence aux niveaux B1 (LVB et LVC) et B2 (LVA).

Activités langagieres

Compréhension de l'oral et de I'écrit

Dans la continuité de la classe de premiere, des supports de natures et d’intentions trés variées sont proposés aux
éleves. Avoir recours a la démarche d’investigation contribue efficacement a la construction de leur autonomie et
donne du sens a la lecture ou a I’écoute des documents. Ainsi, mettre les éléves en situation de recherche active face
a un corpus documentaire leur permet d’opérer un tri dans les informations comprises, de les hiérarchiser pour ensuite
en rendre compte.

Ce que sait faire I’éléve

B1

S’agissant de sujets familiers, il peut comprendre les points principaux et des éléments descriptifs dans des textes
factuels rédigés dans un langage courant, ainsi que des interventions dans une langue claire et standard.

Il peut comprendre les points principaux de bulletins d’information radiophoniques, ou de programmes télévisés sur
des sujets familiers si le débit est assez lent et la langue relativement articulée ainsi que suivre de nombreux films dans
lesquels I’histoire repose largement sur I'action et I'image et ol la langue est claire et directe.

B2

S’agissant de sujets assez familiers, il peut comprendre les principaux points de textes et d’interventions complexes et
d’une certaine longueur, en distinguant faits et points de vue, en identifiant des détails pertinents, en repérant la
structuration chronologique, discursive et argumentative, en étant éventuellement aidé, a I'oral, par la présence d’un
plan accompagnant l'intervention.

Il peut comprendre la plupart des reportages ou de films en langue standard et identifier le ton, ’humeur, I'intention
ou le point de vue du locuteur.

Il peut lire de maniere autonome une grande variété de textes et parcourir rapidement plusieurs types de textes en
paralléle pour en relever les points pertinents.

Ce que I’éléve peut mobiliser pour comprendre

La colonne de droite liste principalement les nouveaux apports du niveau B2.

B1 B2
Des stratégies Des stratégies

e Reconstruire le sens a partir d’éléments significatifs |e Pour anticiper et structurer la  recherche
(accents de phrase, accents de mot, ordre des mots, d’informations, mettre en place un projet d’écoute ou
mots connus sur la thématique). de lecture a partir de la thématique ou de la

problématique traitée, ou d’activités d’expression

e S'appuyer sur des indices culturels pour interpréter et )
prévues en aval.

problématiser.
e Reconnaitre des structures complexes (impersonnelle,

e S'appuyer sur les indices paratextuels pour formuler .
passive, etc.).

des hypothéses sur le contenu d’un document.
o Repérer les phrases complexes a plusieurs propositions

e S'appuyer sur les champs lexicaux en lien avec la . .
(les relatives, les subordonnées).

thématique abordée pour inférer le sens de ce qui est
inconnu a partir de ce qui est compris, ou sur la
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composition des mots et la dérivation pour en déduire |e Apprendre a réguler son écoute a I'oral (a I'aide d’outils
leur sens. numériques).

e S’appuyer sur des indices culturels présents dans les
différents supports pour construire le sens.

e Analyser en continu la construction du sens en
confrontant ce qui a été compris avec les éléments
nouveaux survenant lors de |’écoute ou de la lecture.

¢ Distinguer dans les énoncés ce qui reléeve de
I'information et de la prise de position de I'auteur.

e Repérer des marqueurs stylistiques permettant
d’accéder a lI'intention non immédiatement explicite de
I’auteur (emphase, ironie, etc.)

Expression orale et écrite

En classe terminale, les éléves maitrisent suffisamment d’énoncés stéréotypés pour pouvoir s’exprimer de fagon plus
naturelle et automatique, ce qui leur permet de concentrer leur attention sur des éléments nouveaux qui viendront
encore enrichir leur expression. lls s’entrainent ainsi a gérer des situations inattendues dans des domaines familiers.
Disposant de connaissances culturelles toujours plus étendues et d’un éventail plus large de modeles acquis, les éléves
tirent également parti d’une pratique raisonnée de la langue plus assurée. Ainsi, ils mettent en ceuvre des stratégies
de transfert, parviennent a produire des énoncés oraux et écrits toujours plus riches et complexes dans leur
structuration et sont en mesure de contréler leur production écrite a posteriori. lls peuvent alors varier les effets de
prosodie et de style pour souligner, mettre en valeur, appuyer un propos, attirer I'attention, ou parler « a la maniére
de » en s’inspirant de documents vus en classe. Plus particulierement a I'écrit, les éléves sont amenés a travailler le
développement thématique et la cohérence en articulant idée principale et idées secondaires illustrées par des
exemples. Les outils numériques sont mobilisés pour les aider a enrichir leur réflexion sur la langue et a consolider
leurs acquis. Il est primordial d’articuler ces activités avec les supports de réception pour asseoir le sens des
apprentissages et fixer les acquis.

A I'oral comme a I’écrit, les erreurs sont normales et font partie de I'apprentissage. Pour autant, elles ne doivent pas
étre laissées sans réponse de la part du professeur, qui les identifie et apporte une réponse appropriée pour permettre
aux éleves de les comprendre et de progresser dans leur maitrise de la langue, sans pour autant les bloquer dans leur
prise de parole.

Ce que sait faire I’éleve

B1

Il peut raconter une histoire, décrire un événement et exprimer clairement ses sentiments par rapport a quelque chose
gu’il a vécu et expliquer pourquoi il ressent ces sentiments.

Il peut faire un exposé préparé ou une description détaillée non complexe sur un sujet familier qui soient assez clairs
pour étre suivis sans difficulté la plupart du temps.

Il peut donner des raisons simples pour justifier un point de vue, par exemple pour rédiger une critique simple sur un
film, un livre ou un programme télévisé, en utilisant des structures simples et un vocabulaire peu étendu.

B2

Il peut développer de maniére claire, détaillée et cohérente une gamme étendue de sujets en relation avec son
domaine d’intérét, y compris, a I'oral, en s’écartant spontanément d’un texte préparé pour s’adapter a son public.

Il peut dire de fagon détaillée en quoi des événements et des expériences le touchent personnellement.

Il peut développer méthodiquement une argumentation en mettant en évidence les points significatifs et les éléments
pertinents, par exemple pour écrire une critique de film ou de livre ou pour produire une synthése.
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Ce que I'éléve peut mobiliser pour s’exprimer

Les exemples renvoient aux axes culturels et mobilisent des outils linguistiques listés en fin de document. La colonne
de droite liste principalement les nouveaux apports du niveau B2.

Bl

B2

Des stratégies

oA loral: Compenser par des périphrases, des
synonymes ou antonymes les mots manquants
relatifs aux sujets courants.

S’entrainer a s’autocorriger et se reprendre sans
perdre ses moyens.

Mobiliser suffisamment de schémas maitrisés de
facon naturelle ou automatique (ilots de sécurité)
pour se donner le temps de réfléchir aux éléments
nouveaux requérant de |'attention.

S’entrainer de maniere ludique a gérer des situations
inattendues dans des domaines familiers.

o A I’écrit : Contrdler sa production a posteriori.
Gérer les outils a disposition de maniére autonome.

Recourir a des connecteurs et des stratégies de
structurations variées pour donner de la cohésion et
de la cohérence.

Des actes langagiers

e Présenter, nommer, décrire, caractériser,
dénombrer de maniére détaillée des personnes, des
objets, des lieux :

o' T2 ,0TIN' 12TNA NIAX N 2V XXNIW INKR X' NTYN
DI0NAI NININ 21T (IR 7Y D'TIY @ ANNA .N7P0n
NANY% XWINN 10N -naw 2,000-2 9% N2 oImin 17nnw
.NN'WI NIV 1201 9301 ,N%nn 0 2un 0non 450-1 YY
N7uny 71272 IN,wWNIN 2'2w2,7302 NTYNY NI%VY Twan

.N09% DNpan

o (Se) présenter de maniére adaptée en maitrisant les
principaux codes sociolinguistiques et pragmatiques :

NNawnNn DY NI'T'MNAY .09 NWTN IR .2200K 7 DRI D
112Y7 1IX1 7w DNINN 22K 1212 Y122 13702 .wTIN 197 Y
NNN AN D22 D22 DTN IR 0PN DT IRNAL Y
,INTN 2V 92N ,2%2 "2 wr.ntn v 201 N0 NNTOo 7V

.0'01IN ...021MN wI

Raconter une histoire de fagon organisée, le cas
échéant, en sélectionnant des éléments pertinents lus
ou entendus pour les restituer ; Faire brievement le
récit d’une expérience en lien avec les thématiques
étudiées :
17 DUVI7 I'N Yy DTN DA La2IN0 nm T2 A 7ane
.NLMN DR 2V NN RIN N7 72 .91 22" 17 DRI
INIX DI'TNA I'N DMINN NI N'YALL,NATN NI NN RIN
DT N1y

Des stratégies

e A I'oral : Varier les effets de prosodie et de style pour

souligner, mettre en valeur, appuyer un propos, attirer
I’attention.

Parler « a la maniére de » en s’inspirant de documents
vus en classe.

Prendre I’habitude de différentes modalités de prise de
parole (pupitre, micro, radio, etc.)

e A I’écrit : S’entrainer a varier des registres de langue et

de discours.

Travailler le développement thématique et |Ia
cohérence en articulant idée principale, idées
secondaires et exemples.

Des actes langagiers

e Présenter, nommer, décrire, caractériser de maniére

précise et détaillée des personnes, des objets, des lieux,
des situations, des événements :

N1 .0%152 NI pmyn 71"INN 190 NN NAIX DIN IND
wn'wi 0NN NITINM N2'0pn 0 1nw1 KN NID DY
YN DY 1wl 27807 2272300 KIN )2 NN .0"1nn NN
NI1pya 1947-1 0%V1 KIN.2PRN TN NN TV naw 600
DI'N .50-N NIWA YR T X7 ITA VNI 0TI NIVIan

.0"WIN11 190N 72'N2 ANIN KIN

(Se) présenter de maniére adaptée en maitrisant une
large gamme de codes sociolinguistiques et
pragmatiques, par exemple, présenter un intervenant,
écrire a la maniére de, etc. :

278N 7213 KIN .MID RXINN 78! 1910 KIN wInY 1NN
VIT XD N8 NIDONY DAY DN wine 21929 nawa
N'TINN 17NN "N NPOIVN NMINA0N NN NIATA Pl
NNX 98 YINY N72100 NIYIRD NN 217'w211 ,nMIoa
and [nnL"iMar X190 KU 2wm” X ninzian mnnm
N'WUNI1 178N N'TINH ANawnn "N DR INNRN Uy

.20-n nNnn

Raconter une histoire ou faire le récit d’une expérience
en lien avec les thématiques étudiées en recherchant
certains effets de simple style (emphases, incises,
ellipses, anaphores, etc.) et en adaptant la structure
narrative aux effets recherchés :
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o Situer dans I'espace les personnes ou les objets en
maitrisant une gamme étendue de marqueurs
courants :

Y11 .0wanN nYaIN? np2inn omynta apmyn un
,)AUNN 7NN NXNI ,1'UN NITN-DNTA RXNIY TN
701NN YaN1,%Nn12% 275NN .0TINY AN wITpn Dipnn
.DN70KY7 DIYITP DIPN ,NXPR-7R TADN NXN1,NITN-|19X1Y
TIN KIXN? TWAN 1NN VAN ,NPMYN 1'Wn 211un-[1axa
.0X117 NI 0AIYNN NINPARN TR 120 N'o1)
o Situer dans le temps en utilisant une large gamme de
marqueurs temporels courants adaptés a la situation
et en maitrisant I'expression de certaines relations
d’antériorité, de concomitance et de postériorité :

17'ar 1I'n ,0M2) TX? 1NN%1 D'w] ,NINAXUN NN N
"N D'T'Han N21n 2" Y NN INNY 228 NIDMD D'w)
INN91 D'T'pan na1n 2000 nawn 7nn .0'wa? DN
INI' DN DA ,N71 122N NN [I'wn L0117 (122 22X ,0'w19

JDINp NITNR NIMIwN 0'wa Nkl

e Exprimer de fagcon nuancée des sentiments variés a
I'aide de champs lexicaux suffisamment étendus
(surprise, regret, déplaisir, dégolt, affection,
compassion, honte, tristesse) :

N'N NT.NMDDINA D'YNIY 21'D7 N1D DV 12VU01 12U Y
ITN NADW NIIYNIN DUAN NN NRT 1 TIRA waan 21'o
NN NIN NAYY 12VaNw1 WY 29 TV 9Tal 1210 1AW N1y
77N 72K 12T KINY 1N2 N K2 2IN0N 12 UNain TINA
DINWN INI' NNINYN K7W NaxXIN DN NN'T RN NIATAN
21D WD N2 RIN A DAY TR NPT 2m nTauwa iy

J722wa 21Xy munl

e Exprimer et justifier une opinion: comparer,
opposer, peser le pour et le contre

D'WIN T 7107 NNAMNA WNNWN? IwaN? 1y ,muTy
[IND1A? VAN NTA 22K ,NIAIWN DI NIYIATDIAN .0 TIWN
.M R ,NTAN

e Organiser et structurer un propos ou un récit en
employant une large gamme de connecteurs logiques
et chronologiques pour hiérarchiser son propos,
ajouter une idée, nuancer, évoquer une alternative,
exprimer la cause, la conséquence, 'opposition, la
concession ou souligner, mettre en relief :

NP NITTR YW 0Y71TAN DNANND TAR RN N2 vy
92 DX TAR'Y "IN " X7 [1X1 N2V AN TRN
TIX? TR DU2 DNIR 1970 NI NN 01 097100
NIMIXINN NIMNTA 2V 1INY7 11 77V D2 W'Y 11120 DIYn
TPNNN? DIpNA ,J2n ARNIMD .A20p 72 %Y NN
-170 'V IR YAR? n2N0n 28w ,0mIT? 0212 N2'ana
WL NINT OV -N7W TIN'D 20 NNNIY AP 7212w, NIMIRan
D" TV NRIWA XD 127 DITNARY [IX0 2 NNRNY |19

e Exposer et expliciter un projet, une intention, une
projection dans I'avenir :

q'WN NININ NN QDY DNN MIRNE,0YN1 Y 1Y i
— DINNAI,D'P'MYN |ARN NIAINNA DTATAN O'TUX . Mun
TN ,1'UN 9NN 17'9Nn N1 NATANA |'TRINN NN
,IN2 |NTAU0N? N2 022100 22 NN NA'ATA,NNIMA TN ,NY
nmi?n 2w ,0NNwn Ywi 0'wan Yw ie'o wo,n1a A
NNYIININY 1'WNL,0YN IWTRNNY DHPN w1 IX9INnY
TAX VAT ,LPY 22 TNR VA1 — UNan? TN Ny ,nninom

.N9I0 7w

Situer dans lI'espace les personnes ou les objets en
maitrisant la plupart des regles et marqueurs courants :

.0'N N2 0''N D'RN "R DY OZN1Y DI0N 7w oA
D'2''"N W TIV VP12 IINKRAL'WRIN 112N NIR DR L,TIN
T2 .NIINN NINXD DR D' 298AWN TNNE MM TNR
2NN NIRIZNN DY 0N 9IN NN OINML,NTMN 7Y 198Nwn

NT2N 2 INNNNIIMY2UN 702 KX

Situer dans le temps en utilisant une large gamme de
marqueurs temporels ajustés a la situation et en
maitrisant I'expression de certaines relations

d’antériorité, de concomitance et de postériorité :

770 N INaAXD NN'wN L1948 NIwA YW N2TTA NNPNTRND
Nalpn2 ,NA'TAN NAPN 192 NMIN?D NINTA N2 1IN
nX NN "n"n290"t "n1ann" 1na nnnnnn i
N1aIN%? 790 NN'wN L,N2'TAN DI DY TNYUN KAX? TMYNn
,NINAXY 72 DMWY INKY ,DI'N DX .0'wW1 2212 ,NITR 22112V
AWPNE NINNKD NYWIND IR QXYY 'wnn 'NAXD NNYn

NT2nY%

Exprimer de fagon nuancée et avec précision une large
gamme de sentiments (surprise, regret, déplaisir,
dégolt, affection, compassion, honte, tristesse, etc.) :

%V 719'0 N1 .yap7x NN 2w "ba" bIoN NN MR 2INNN
MUTUTIN 2NN NNHXN K7W ,0%00K K'Y OW1 NWNR
012" NP8 DNATY MY'annt ,n'™X 01N 2w onfn
DX ,N7U1N NTNA K71 NNY MKW RN 22K 28w NNpY
NMIYNI NYAIN NIPNY YAp7R NN .N'19%1 09X Nnea

121XV NN 710X 721 NDAa K L.AXIWN

Organiser et structurer un récit ou un propos en
employant une large gamme de connecteurs logiques
et chronologiques imbriqués dans des structures
complexes :

,TAN TXNA .N221IN N0 NIN 781 0'w1 7w 'NAXD NN
,001N DTpana 2"nxa m'w 0'wa LN2TNn DI RN
NINYN X2 |20 ,NNT DY .YAIN 13290 NiaNp 0mwol
"Tnnian" 11N 2% ,0'wH 0'IN NNN IN 0" 0'THana
NITPAY NMIWN NN N2 .22 NX D710 AN N7
DX 71X AN 02T W 19101 .0'"MIY JwN1 NINAUNWNI
D'T'PAnN1 NINNI? [I'NY D'wIN DA |27 ,NITpal 019

.MIN7N YNNN? NN o'mpe

Exposer avec différents degrés de conviction un projet,
une intention, une projection dans I'avenir, y compris
incluant d’autres personnes :
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J12'N% 1211 0T M2 19T 0NApn T ,80-N NW TU INIX .IPINNA D'YIIW YON? nNawnn %3 VoM ,Nan y'pa

NNTN T2V ,WTN TN, WTN 0TR X7 NN nonn .Tiny J070KN NN LI T2 7w NNAOW 19221 117 01210Nn
D712 ,INYX'Y 12WN YIA)N 70N .1MANY 12T 221 nlwi NN Dal ,NNawnn ¥ nnivoqnn 2V TIN%? XN nonin
NN 2V NN DAXYA 0N 9101 22K .00 NN I M72 NYalN N'NN NIXTY NNILA 1IN . TN NIMIVAWN NItiN

.Y NING 0N NTIN? NAVI DNYY .Jnaen

e Formuler des hypothéses en employant des |e Exprimer avec aisance différentes modalités de la
structures pour exprimer son opinion de maniere condition (irréel, conditionnel) :

nuancée ainsi que des structures hypothétiques : N7 NIN ,D'NXNAINM DNI90Y1 [T 122310 A0 Un2ipn 19/
N2 0'MYAa7 ,a10 |I'VUY RIN 7197 YONn DN NYUTIE X7 IR NTNA ,NNT DV .NIAND MIX2 NNID0WN DK IRNY? 712 N
222w NI 7121 228 ,NMMIN T2 0270 1200 DT Y DMK D'WN'RD INIYN DANKIY DN 0'RNANY
pOUNNY? X71 DMWI INI' NINIPRA 2102 V1017 91TV Nt 210" Via21pnw PNt NpiTA NIN2 DNIN 9pwh Droanl
.[TAIRI NN DD 72 17'X .NNILDNN Y NIWNRYNNITE NIYINNN DX 11AUn?
TIN DIT'09N 'Y 2N ,NITAIVY ['DI7N7 NXI NN NIDDM
;12 -D'WNIRD MINKRARY 'WIARD 119'00 IR NIKY D200
TN N7 NIN DN D2 ,NNIL0MNN NN DNNY 212 VI2ipn
NP 19 PITA NNIN INNND
e Etablir une  corrélation, une relation de
proportionnalité entre deux faits ou situations :

T pPra? 'MrN? N1Dan )2 N1 N2IN3 N2Jwnn NN 722
N72WN NN |12 PN YR W .A210 NIX01I) NIMIRNYI
wIN TNI7Y M 120N .NaIL NI2WN NUNNY 1201 NN

.D'"N2 NIMMPAaN NI wain Nt 17 DNYaNnY 0'7']

Interaction orale et écrite, médiation

En classe terminale, selon les situations et les besoins, les éleves collaborent efficacement avec leurs pairs. lls peuvent
faire expliciter différents points de vue afin de faciliter la compréhension, s’aider de I'intonation, des hésitations pour
identifier le point de vue des interlocuteurs, expliquer ou transposer pour autrui en des termes courants ou imagés
une référence implicite pour rendre accessible un contexte culturel. lls peuvent, enfin, échanger, vérifier et confirmer
des informations afin de faciliter la compréhension de tous. Les jeux de role, les travaux de groupe, les débats, les
échanges avec des interlocuteurs natifs et les correspondances scolaires sont autant d’activités propices a I’expression,
aux échanges et a la médiation. Les projets pédagogiques permettant de découvrir des auteurs ou des artistes de
I’espace hébraique offrent aux éleves la possibilité de s’exprimer sur des sujets ancrés culturellement et de consolider
leur maitrise de la langue et leurs compétences interculturelles.

Ce que sait faire I’éléve

B1

Il peut aborder une conversation en langue standard clairement articulée, sur un sujet familier, bien qu’il lui soit parfois
nécessaire de faire répéter certains mots ou expressions et méme s’il peut parfois étre difficile a suivre lorsqu’il essaie
de formuler exactement ce qu’il aimerait dire (expression de sentiments, comparaison, opposition).

Il peut prendre part a des conversations simples de fagon prolongée tout en prenant quelques initiatives, mais en
restant trés dépendant de I'interlocuteur.

Il peut résumer (en langue Y), I'information et les arguments issus de textes ou dossiers, etc. (en langue X), sur des
sujets familiers. Il peut rassembler des éléments d’information de sources diverses (en langue X) et les résumer pour
quelgu’un d’autre (en langue Y).

Il peut donner des consignes simples et claires pour organiser une activité et poser des questions pour amener les
personnes a clarifier leur raisonnement.

Il peut montrer sa compréhension des problemes clés dans un différend sur un sujet qui lui est familier et adresser
des demandes simples pour obtenir confirmation et/ou clarification.
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B2

Il peut exposer ses idées et ses opinions et argumenter sur des sujets complexes familiers, identifier avec précision les
arguments d’autrui et y réagir de facon convaincante en langue standard.

Il peut conduire un entretien ou une conversation avec efficacité et aisance, en s’écartant spontanément des questions
préparées et en exploitant et relangant les réponses intéressantes.

Il peut (en langue Y), faire une synthése et rendre compte d’informations et d’arguments venant de diverses sources
orales et écrites (en langue X).

Il peut comparer, opposer et synthétiser (en langue Y), des informations et des points de vue différents (en langue X).
Il peut organiser et gérer un travail collectif de facon efficace, agir comme rapporteur d’un groupe, noter les idées et
les décisions, les discuter avec le groupe et faire ensuite en pléniére un résumé des points de vue exprimés.

Il peut aider des interlocuteurs a mieux se comprendre et a obtenir un consensus en reformulant leurs positions ou, a
I’occasion de rencontres interculturelles, reconnaitre des points de vue différents de sa propre vision du monde et en
tenir compte, clarifier les malentendus et discuter des ressemblances et des différences de points de vue, et
d’approches en vue de faciliter I'interaction ou les échanges et de permettre a la discussion d’avancer.

Ce que I’éleve peut mobiliser en situation d’interaction et de médiation

Les exemples renvoient aux axes culturels et mobilisent des outils linguistiques listés en fin de document. La colonne
de droite liste principalement les nouveaux apports du niveau B2.

B1 B2
Des stratégies Des stratégies

o Faire expliciter différents points de vue afin de |e Echanger, vérifier et confirmer des informations afin de
faciliter la compréhension par tous. faciliter la compréhension par tous.

e S’aider de I'intonation, des hésitations pour identifier |e Rendre des informations ou des références sur un sujet
le point de vue des interlocuteurs. courant ou un contexte culturel plus claires et plus
explicites pour autrui en les paraphrasant de

e Expliquer ou transposer pour autrui, en des termes ey N
pia P P ! différentes maniéres.

courants ou imagés, une référence implicite simple
présente dans un message pour rendre accessible un |e Poser des questions, faire des commentaires et
contexte culturel. proposer des reformulations simples pour garder le

. cap d’une discussion.
Des actes langagiers

e Compenser son manque de lexique en exprimant le
sens d’'un mot a 'aide d’une périphrase ou une autre
reformulation (par exemple, «un camion pour
voyageurs » pour « un bus »).

e Poser des questions précises a I'aide des adjectifs
interrogatifs portant sur la fréquence, le degré, la
mesure :

[PTNN3 72/ ? NIMp NITNR NINIYAY 0'WIN TINNR 10N
DI'N N2X2 D'WI NP ORN / ? 00 DR nyvn nyapnn | Des actes langagiers

/? MINN 197 WTpNA N NITN I AN/ ? 1WA WRD |4 poser une large gamme de questions pour vérifier qu'l

? NN NIDONA D'WTNN 02100 127Nw0n 0T ITNA a compris ce que le locuteur voulait dire et faire clarifier

e Donner des conseils, des consignes ou des ordres de les points équivoques :
maniere souple et adaptée, ou y réagir, grace a des TaN? NXN NN/ ?2..0N0IK NNKWA 1I2NA ANKR I nnY
impératifs ou des auxiliaires de modalité : NN/ ? MINN VY NN Y NIvAWNRN NN NN DR /?...w
98/ lnnnwa /."192" 0102 TN NAX1 , 1N N KIAN /...017 MDNNL[121 NIAN XY /.. W NP IR/ 2Py
VTR DTN 78 /.17 MI7RWAW 19D IR 2 1TNN7 'NIWN | ¢ Donner des conseils, des consignes ou des ordres de
/ 2w DanNWNNY 197 NIKD'IN NR 107 73N / .NIX maniére adaptée, ou y réagir, en fonction de codes

Ina'nar DIpn NT,NTYN? V1017 17 Nx'70n an / .oonna 2 sociolinguistiques et pragmatiques :
INT2 / ?ANN 1"V 17 wr.0W 1270 122 2K ,0'1a0n R,/
290X ,nWa 'R /. 91Ina 2 ,21aNa 0wina 2o 017
D'INTA NI? NX PITAR / 2218w N2 atv? YThwe / .nna

/NIN [2TUNI

I N9 NN NRT,"WINENANKR 20 119'0" NN XNPY 77 'NT2
DION NN NIKIY XN X? wnn ax / Inxnn v nTin /
DI NTIAVA NN Y7 IWRN /. NNTIIY DNNYWN 2 22 KIN,NTN
/ 'w'w 011 Nan 117 W' ?nwann NN NINT? WWaN / . whw

EN Hébreu, projet de programme, terminale — janvier 2025 14
MINISTERE (d:onslilsupériqor

DE L'EDUCATION o pIoIeS

NATIONALE,

DE UENSEIGNEMENT

SUPERIEUR

ET DE LA RECHERCHE




e Demander l'autorisation et exprimer simplement Ila
permission, l'interdiction, ou des contraintes a 'aide
d’une gamme étendue de modaux :

wnnwin? xR /218980 19? omnbn? nona e
/.NM1IDX 190N N'A DNNNA AR'Y'N /.190N N (1901001
NXY? M/ 0 Nn'wn? Awnnl wnnwn? wan
0217 AwNN1 wANwNnY 10X / .I'way X npoan?
1IN /.00 910 197 NN'WNRN NN D107 2N ANN / .0V
2NN NRANN 28N N 2 W1 2010 N1 0TPI NRX? 210

e Exprimer son accord ou son désaccord avec

nuance :

'V DT/ DPTIX IRY 2 AN /L1032 / .nnaon R

INNaN NTY NNILA K7 IR/ 2NIRrVY TIV w1 2IK 92N ,210

/ ...2aN ,n1an axr / QN nn'aon )2 72 87 ax ovan /

ynwa Nt/ . (v nTw nNiva X7 xR /.2 NAYIN N7 X

NT 2V DAYINWI /..aw TN LLTRR TYNR /U238 ,0m0n
/ ?INK INwNn 011 121X / .210 2 72 |1'u K7 0T,pmiv?

o Reformuler en modulant son expression pour
s’assurer d’avoir compris ou d’avoir été compris
(répéter, préciser, clarifier, traduire) :

/ ..,/ ..,012'0% / L.nnIR NINT/ ...[123 'M1an DX
N2 AT OXN / ?[IaNn IR anY fan N/ nnarm? 2wny
DNIX 'R /..w 17 war / k3 / nnnxk 0N

.."2 D2N% NYpaa 212' NN /....N'MaIxa /nnava

Utiliser une gamme variée de formules de politesse
et adapter son propos a l'interlocuteur en faisant
preuve de compétences sociolinguistiques, y compris
al'écrit:
2 DN AT/ Mun TINA NT ,NONRY DNATR 2V nTIn
NNIYY 1'wNiw XN MU, XenuT NN 7w/ ..nan
TIND DN 07,09 NVANY NRVIN 2V N2 nTin /.2 %
%V NTIN / ...D2NYT NXR V1an? 10000 2R / .11 nnwy
D'TIN 1INAX / .]7W NUXNN NN 2I'NA 21pwa 120X ,])anan
/ ..Npaon naIwn NNY T2 220 nwual 7Y nnan v
712V ,07 U2 2211 X7 MUxY 23R ,NN%YY 9'in 20 NTIN
...-72 NNA9Y

Relancer et reformuler de maniére souple :

/2 Nt N/ uTn TV 2ap% war / ?1i0a 0t PnnNa
LNT2U Mmawn pirTa /.. ran Ak ox / ...nnnx 0'9'na
/ ..w MNIX DXV NN TN /. 10NN AnX nn? an ax /
nwp / ?..-2 naann oNn / LNIR 2IKW2 M 20N

?NNIDA NN, |'MIRNY

Utiliser une gamme étendue de termes permettant
d’expliciter et hiérarchiser une information :

/.. TAN% MY 121 MIR D220 N7/ ..0T IR RY NN
/ ... MUT? NAIWNN NTIPAN / apun X7 nT9aN, 10 nt
RN wnY /..0aTh%waioa /- ran? awn an

e Exprimer des émotions et des sentiments nuancés en
lien avec la thématique traitée :

NWUKR, [2/ .07nn 1702/ .pint vaxa 0'uan 23 NX 1IN0
J7 AN ,9IN/ ann 'y nna TR

Demander l'autorisation et exprimer avec une large
gamme de moyens une (in)capacité, la permission,
I'interdiction, ou des contraintes :

MNN 7217 N2'TA% 10N / N1 NITNM MY NIRYA D'
N2 0'NILA X7 DNX DX VTN 19NN 78 /.07 0'NITRN
Kp)Y)

Exposer différents points de vue et présenter les
différents points de désaccord de facon relativement
précise tout en dégageant des pistes d’entente
possibles :

XN 78W NPIZNNA DY NAwA DOV NNMAa NINY
DN 0'WAI 0N NIY,0'/HPOVUN NNMAA OTTYAN DRVID , TR
.DN"N2 2IYNN? NIT ' N2'TAR21 ,Nawa NiMp NiwyL
N'TIN' N'TNAY ,WITH OI' NIN NAWY DTN DAVIL DNNIYY
NINIPNA 0OV NNMA%? 02007 TWAaN OXN .ININ 7127 v

PNIMT NIIAYA DN1A0Y21 1217'N AN DAY

Formuler des questions et des commentaires pour
inciter l'interlocuteur a développer ses idées et a
justifier ou clarifier ses opinions :

nn/? ndnnon DR NNIPA 17'R 20 / ? ATNR IR INR nY?
PITA N /... 2V QNP N¥p 2 N10N OX NAWN /....0IKNA
? INTN 1207 NYAN 'R /? D22 NAYIN DX NnY/....n1an
/ ...ONIN DNXRWI (12NN ANN NN /? 0T DN Dunw na /

PIINTD DNTIPIN DK 2 1'N2N7 N212' NN

Utiliser une large gamme de formules de politesse et
adapter son propos a l'interlocuteur pour intervenir au
bon moment, soutenir et terminer un échange, y
compris a I'écrit :

MTNY 22K ,N7'N 22 DU NN'20N K7 "IN ,NIARY NN 2V NTIN
NI7NY NN2 2 W' ,N19'0W NN NN 11un TIKN AN/ .n1n
1IN K7/ ...02200N 'R 72U WWDXN NARA IR/ L.0TIWPNA N
NN VU 127 pnivn NYXann R/ ..%aK ,0T DR TN 0Ny
N NI1197 100NN 7K / ...V1292 NI DIY 12 NN K7 ,'NINKY
N190 2V nTIN / ...02NIWAY 0TIV 13NAR / XN mpna
Nwpan NX 1172 / .01 Njpna D27 atUY 2213 N7 R LI
IXINN NIX D27 NIZYWY 2218 K27 NUXY? / .Awann DTpna naval
2NN XN D27 UINN? IWar ONNL,2TR NIN 1 'MNDAwn 190

Reformuler les idées des autres et les intégrer de fagon
cohérente a son propre discours :

/...NNNX 0'7'N2 /....w NININ DXVA NIX / ...,[12] 'N12N DX
191 /...w IN'X 020N AN /... NNKW 10D / ... 17 IwaN
%V QoInN? axN AN /LR an? qwnna /oLLnanxy
NIN NT,]121 17w VTN OR / ...RWI TIV IR Y200 ATIpIN

Y

Utiliser une large gamme de termes permettant
d’expliciter un processus complexe en le décomposant
en une série d’étapes plus simples :
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D'T7' N2 19T DT 2V NIMTY NIIWRIN DU MNIjpYI
%2V MODYIl 020NN 0'T7'n 2V 'MnNM L, NYNnam men
MK )2 INX 728 NIMTIND BNINNAY DN%Y 01NN
YIA'pa DNYW NIT2' Y NATw 0T YW NIo NIy
7272 ' N7 NTIN TR, OM'WAIN 1N DAY NWIRA Naljpn)

NI

e Transmettre les informations pertinentes, y compris
quelques informations implicites d’ordre culturel,
une affiche publicitaire, une chanson, un texte
informatif, etc. :

IWINY D'WIND 727 ATIN 20 PNy’ LI%Y NNND DINDA
TN ['"MRNY IR KN .DI7WN TUal NINHND T2 NIXYY

N'A'DIDI'N NIIN DAY DN L,|™2197 W1 12 9W NY'0IN 197
DRIN'TINA 12 ,NIRXIN NY7212 112NN .0'WTIN NN Jwna
D'21TN DNIN D171 NY'DIN 17002 .ARIY 121X DY NIYRal

.Uonn 22 1IN N'wa N2 02250 DNl

e Exprimer, avec précision, des sentiments et des
émotions en lien avec la thématique traitée :

D'T7' N2 19w D72 2V NITY NJIWNIN DU9] MNP
DINN 2V 'MDY11 012010 DYT7'0 720 'MNNM L, NUNaim mmq
NI90N NINTY MNP 72 INXR 72X DMK RNINNY DN7Y
MYINAD N9IPNI YIA'pA DN NIT2'N 2V NATY DT Y

NI 2 22 N7 NTI2IRTN,D'WAIN 1N N

e Transmettre avec précision une information détaillée,

NINYRY YT 20 NIK 7X17 7Ixe1 DGY7 120 vy
NNMN1 NIPIZNR YMINY? W'Yl AIpinTa nuaig
DIXN N2 NIATA DY N21V9N QINY NN MY RID - NI0IPINT
DY DIPWNY NN |0 ,91017 nnnang aTine T

.NNN71nN 2V 91TV 01'V079N

y compris des informations implicites d’ordre culturel :

['27 PNX' NTINLINY NI DI NIRYIY 12121, 19Y [NNND DINID
NN NIN -DI2WN TUANINYRD T2 NIXYY? IWanY DWINn 737
WNTN 27 JNIN 9¥17 1XYW DY 120 WY TN 'TRNY
NN'N2 NIPIZAN YNIN7 W'l N'0IpInTa NVAID NINYNRY
DINN N2 NI DY N721V90 QN DK 'Y NN CN0IpInT
D'2'DDY9N DV DI7WNY AN 21,9107 -[nnan? AT T
NATX 'T' 2V NX12 NIN |20 INN? NPT N2 .Ann%nn v 9Ty

.7"nY 070107 Mannw N

Outils linguistiques — LVA, LVB et LVC

Les corpus lexicaux et les points de grammaire cités ci-dessous correspondent a des besoins langagiers des éléves,
suscités par une activité d’expression (lexique et grammaire de production) ou par une activité de compréhension
requérant un repérage plus fin des choix linguistiques opérés par I'auteur en fonction de ses intentions. En terminale,
la plupart des faits de langue sont connus des éléves et font I'objet d’un approfondissement ou d’'une consolidation,
toujours en s’appuyant sur un document authentique qui permet d’aborder le fait de langue en lien avec le sens. A ce
stade de maitrise de la langue attendue aux niveaux B du CECRL, la logique interne de la grande majorité des faits de
langue est comprise. En expression, ces faits de langue font I'objet d’un usage globalement maitrisé, méme si des
erreurs peuvent subsister, surtout pour des structures complexes ou des faits étudiés plus récemment. La reprise de
ces faits de langue dans une démarche spiralaire reste nécessaire, méme a ce niveau.

La terminologie adoptée est celle de I'ouvrage de référence La Grammaire du frangais. Terminologie grammaticale,
Ph. Monneret & F. Poli (dir.), Eduscol, « Les Guides fondamentaux pour enseigner » (2021) afin que les éléves puissent
utiliser les mémes étiquettes grammaticales en francais et en langues étrangeres et, grace a elles, effectuer des
rapprochements ou décrire les différences de fonctionnement entre les langues.

Les listes qui suivent sont indicatives et non exhaustives, laissées a I’appréciation du professeur en fonction du contexte
de sa classe.

Phonologie et prosodie

Accent tonique :
B1

e Repérer le déplacement de I'accent tonique lorsque le mot du schéme ségolé se trouve dans un état construit. Par
exemple comparons T7' (I'accent tonique est sur I'avant-derniere syllabe) a 9xn *17' (I'accent tonique est sur la
derniere syllabe du deuxieme mot).

o Repérer le déplacement de I'accent tonique vers I'avant-derniére syllabe a I’état construit :

(7'n NWKR) NWKR — WX (2220 NTY0N) NTYON — ATU0n, (0'M'n "YW NNNN) NNN0 — nnnon
e Repérer I'accent tonique sur I'avant-derniere syllabe ou la premiére syllabe dans les noms et prépositions fléchis :
7,127,
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e Repérer des mots d’origine étrangere dans lesquels I'accent tonique se trouve sur la troisieme syllabe a partir de la
fin : ...n0OM2IN 17D

e Repérer la place de I'accent tonique sur les emprunts (mots d’origine étrangére) et comparer leurs réalisations avec
leurs équivalents en francais : 'AI71'2 ou 21712 ,NITNMAN'7IN ou NITR'AN7IN.

Lexique en lien avec les axes culturels

L’emploi des abréviations et acronymes en hébreu

En terminale, les éléves de LVC remarquent la présence massive des sigles et des acronymes en hébreu. Tout d’abord,
le professeur montre leurs représentations graphiques, avec le géréche (exemples : "1 pour 127, 'ana pour 1109N19) ou
les gérchaim (0"T pour LHIT, D"INN pour LIIQDI W1 NIAN [ITVIN). On distingue ensuite les acronymes qui sont
prononcés comme un mot a part entiére et peuvent méme servir de source pour des mots dérivés, ainsi le mot n"I7
et ses dérivés NINT,NIT7; 1"IN avec son adjectif '"21n contrairement a 2"1, qui doit étre lu N212%7 121N, Les listes qui
suivent en comportent d’autres exemples.

Pour la clarté de la présentation, les éléments lexicaux sont proposés ici sous la forme du masculin. Il est sous-entendu
que, lorsqu’il existe une forme au féminin, celle-ci doit étre présentée. Les exemples des formulations données en
classe doivent respecter une représentation équitable des deux genres et un traitement égal et non stéréotypé.

e Citoyenneté et démocratie

B1: ,waIn,N'uIpPIAT AN Y NI ,NYWNN WK ,NIN'NA N0 ,N%WNRn ,NIMAT,NIAIN ,TIO! pIn,ApIin,pIin NI NN
JINAX NN 1N, DINYD PIN,NIAWA PING,NATAINT NTIan ,N'IpInTI DTN N2 ,0'IpInT YA ,0awnn NN, [N
21 ,MnNR , NP TN, ,NTNY,NAIN O, DA LQIYR ,TPAN KA VXK 210, N0, AT NN NN

B2 : ,00In'N,0T71179 ,'MNAN PTY A0V TR ,0IKYN N ,NMINY NINT,NNTAN NT19n ,NMT N9 ,1Dan wain 0T NIt
21,MNTAN NTIAN 2022 |1 ,0T1'N9 ,011p ,0" A ,'KAX D'0A,NANT, VA NAX ,1FTO KX ,0'NRI7'N

e Héritage, archéologie, mémoire

B1: ,nITy,uon ,J12'N,NNXIN,[N2'T LTI NINN ,N2'0P ,N713,2010 ,NTY , N0 ,0'wAIY ,A1iN ,RXIN ,N2'Np , 11T 1
,NDITIN, AN, 91,012 ,NINT,NT2IN ,NNRIY 21X 770 ,NwNin AN, (1220 , 0NN DRTiE NI ANt ,oip'™m,,|naT NN
,' 21N ,71"IN pnn ,n1aY ,wTpn  NIpmy ,N7nn 0 NIZDn 0Ny 0N ,NMI17INKIN,ORXAA ,NINan ,0po ,710 ,%9n

1

121,n91pn

B2 : nuit,M1aNx N'w 0N, NIWNT NIRRT DITTINN ,NAINID AW, NN ,DIT-R2 27K ,'xY XY, TIVN,NN70001
,0IN™M ,NIIYIa ,NMITN NIAIN,NPDNOR ,NMIINN NN, NN, ING ,'NITR ,NVAWN,1P210 [N2T,NININT  NYNR
"21,mM TR DY ,)"INN PN, NINATIIY

e Société et éducation

B1: na,712'n 021V, 77N ,NNAVN, 0N ,D'TIAWKR ,NI37210,0™9K , NIV ,ND%) N2 NWINN,MIAIN-11,7NWN 110
,'N27N1 ,0aW ,NNIZ2IN'TN,OTIR'XI0 ,OTNITATIN ,A'DP2IR , 00N NIaNnIY ,qIN'Y ,NIT2! NN ,12'0 N2VNn ,N%aon 0017
"I21,01V' ,AN ,712'NN TIYA L NIP'A ,0Tan YT TRy ,na? TNy ,00wqn ,mT 70, 07'n

B2 : D'nT,NVUpwin 0%V NDMAN,0211VN NIWAT,NAI'N 1220 ,NIWAI NIVA,DTY' 21T ,2120N ,020 112901 ,1190N
'121,0TIN'Y N12IN ,0MYA DIXAY , 01V ;71"

e Cinéma et télévision

B1: ,nn17T,n7'"2V ,nNnN ,N1T0,0'MI7'Y ,21-09 ,N2MY ,NIAIND ,DIAN,|97IX ,|PNY ,'RDMDN 07X ,'NN1,L10 ,V1721p
'I21,019,TAVIN ,%2'D09 ,NNNN ,VI21P Ipan ,Mipa

B2 :-'baN /'0D'aXa 10N, TIVM DD ,N'DRD,N'TAIP ,JAR'T,01IMaNA 1N ,DANA NTIPI,NNY!,NIA'N 'DID ,0{IA D10
"I21,n'M2N NMIPA,'IMDa ,'MNPNN

e Littérature

B1: ,N'97AI,1'DP'AID,ADPMAIN LT ,A'D11 1910, NP, ANTN,N1IINR 19010 ,NINT, N2V NN L, [NAN XD 11970
"I21,'"W'R 11910 ,N'ANAIUDIN

B2 : ,NINT-1901,1IX'N 190N ,UTI' Y2 1901 ,N'NXV NIYTIN,AXIYN ,NAMNI [1220 ,N120 ,0AN NTIPI ,LP'?91IH ,NIAWI ,TIVN
"Ia1,NWARN ,NNI9NDLA ,A'DIN
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e Communication, médias, rhétorique

B1: ,017'X,MIMX,'WNI IV ,0"TA NN, [Man» N3N IT'Y ,1NNA ,NAN ;100 ,01019 ,NNI0Na , NIYTN MY
,INDI9AN 071990 ,NVaWn ,Uawn 1A, 70 ,[1IV'D,|VID ,U13wn ,0IXY TN P ,aNphar,|i1pn ,NMmNan NwA ,amn
21, NMIININ N21,|1I9DIRND 2192 ,NYIA NI'DI9 ,APYUN L2121 ,1210 ,UTR NNDAX ,0RINI AW, UTNI ,NYYA,N12Mm

B2 : ,91a NAW ,20p NUT,NPI7NN ,UTN NNDAX ,UTN NN ,NNIDIO [ID10,NNIAN NARN,'NITY ,UTA ,NIT ,NM1AN AN
,INWI,NPUN,1IIDIAIM 21,07 21,1001 1RT NP MIYPN ,DRINA NN 00T DI ,WNINWN NPN 1200 NNDAN
21,12V M2%,NINA TIR ,NIAYNINN NIDWN

e Guerre et paix

B1l: oI'nnn%n,0m' NYY NNN7A ,YTH VXA, NINAXUN NNN772 ,017W NINYY ,|NNIRYNA ,0I7Y 010N ,UX1N A7) ,NnNn
,'NAX bW ,D'NDY ,NI7NINN ,NIPNINN,NA'0,'A'9 2121 ,NYH9 ,%1N0 V1A' , WK NPoan ,NTa' NN ,|1227 NnNY%n 1192
121,w"N ,0"aw 9" NN 200N AN

B2 : ,]an nnn%n ,NpTIX NAN%A ,NINGN VTN 01T TRV ,NTINA ,N9pNn NN 910N N 011 ,VINS 2NN, wa ,niijpn
,01221 9'0,IMwn ', 22017 1D NRAIR ,0NITRA DU, NIANR NIV ,NNNY7R 12T ,0772 NRNIGT N0 (2R ,NNRM
"121,1"AN,'VrTINN %', 2" 0N N0 ,Np TN, NP N0TIN,01NNIN

Grammaire B1 — B2

En classe terminale, I'usage du futur dans une large gamme de verbes est consolidé. Les éléves sont capables de
formuler des phrases complexes de différents types. En LVA, les éléves lisent et forment des phrases a la forme passive
ainsi que des phrases exprimant la condition non réalisable.

Les faits de langue marqués en bleu correspondent plutét a un niveau B2.
Le verbe
e Présent

- Reconnaitre et utiliser des verbes dans les formes passives (employés parfois comme adjectifs) avec ou sans le
complément d’agent.
.N2'oNY% D'INTIN DN/ .IN12 Pw1an TIRN / .13%w N0ann T 20 20N N70n nnann /. .wTnn Dir'2a ANaa at 1i9on

- Reconnaitre et utiliser des phrases contenant un verbe de perception au présent, au passé ou au futur suivi d’un
verbe au présent (en frangais un verbe a l'infinitif) :
.0NY DTN NR Muny / .0R%710 DNIK IRN R
o Impératif

- Reconnaitre une large gamme de verbes a I'impératif : 1720 Nx XIXN% 172 N an o%nn 'niPw? wo ! nnan %
.N2' ANIMNNY7 7Thwin nxy v N 1191

e Passé

- Consolider I'usage des verbes au passé ainsi que le passé périphrastique pour exprimer I’habitude dans le passé et
le désir. Exemples : .ININ w1297 NN M/ D78 NIN 2INWS QXN M/ .00 2w 0T 10120 N7 012710 110

- Reconnaitre et utiliser des verbes dans les formes passives avec ou sans le complément d’agent :
NYXIN 'WIPA NRTRD NTWA / .N70200 T 90U 210NN D71Y 12N /. JnoNa 71T T 70 2N21 N 1900

- Utiliser le passé périphrastique pour exprimer la condition hypothétique : N'221x8n NN TAIZ M (17'K) DX
Jnanwn anm Y

e Futur
- Reconnaitre et utiliser une large gamme de verbes dans toutes les formes a I’exception des formes passives 7vi1a
et 2vain.
- Reconnaitre et utiliser les deux formations principales du 7u9 au futur : 210ax / 7vax.
- Utiliser le futur pour exprimer un ordre.
- Employer la tournure TMy21 2u19 + X pour exprimer la défense : NIy'win |NT2 N2 72X
- Reconnaitre et utiliser 'impersonnel au futur : .J21LPINA NIDIO DK AAN' NIWN
- Reconnaitre et utiliser des verbes dans les formes passives avec ou sans le complément d’agent :
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INN WM ANTRY NTWA /. N%0nn T Y 021w jIawnn / .anpa onn' aminn

Le groupe nominal

- Repérer des chaines (succession) d’états construits et placer le déterminant devant le dernier mot de la chaine.
Exemple : n0D12N n'anan.

- Reconnaitre et utiliser différents types de noms dérivés d’autres noms ou adjectifs. Exemples : '~ ,nim1 7'
.1a1', 290, NItXN :MIxn NN

Les adverbes
- Reconnaitre et utiliser les locutions adverbiales qui indiquent la réciprocité : .nT NX NT,"27wWn NX TNN

Comparatif et superlatif

Reconnaitre et utiliser une large gamme de comparatifs d’égalité :
-2 9'apna -7 nont,-2 NnIT ,-2 ARlwNa,02 )2 ,-¥ '92 ,-w 0w ,-7 nniTa

Reconnaitre et former des phrases comparatives comprenant le mot 1wxn:
197X TWKRN NINDITIXK NING W' 781w/ .02 IwRN DRI NI NIMIANn NINwY

Reconnaitre et utiliser le superlatif anra: .1'wa NI alvN 190N N AT
Reconnaitre et utiliser d’autres formules du superlatif :
.071U2 N9 W AN NINT/ .DTRA DINN 7NN NN

La phrase complexe

- Reconnaitre et former des phrases avec une subordonnée complétive exprimant la volonté, le souhait, I'espoir,
le désir, etc. (le verbe de la subordonnée apparait au futur) :
JI0MD NN DTIAGA NYXN 1D%Y NANY 0N 1DNIR
.NIYN DWA P'adn TI'Y DN 0'87pNn
.DIIMW XNP7 12'wn' DNV NNYI N2 RN
- Reconnaitre des phrases avec une proposition subordonnée relative composée (avec préposition) :
JTIND NNINWN 127710 NAw DY
.11 X190 NIV 22 NIN 2N ,11TNY7 1Y, WInY [1INK

- Reconnaitre et former des phrases exprimant la condition irréalisable : 17'% /.09 2u IR M T N IR
NN NN T NV

Racines et schémes

- Distinguer les racines '"7 des racines X"7 : NP7 - Np / kNP7 — NXp

Repérer la régularité du scheme de maladies : .'121 ,nuaw ,nany ,n1%1 ,N7%11,N1210 ,N2NN

Regrouper certains verbes de racine 1"a de la forme 2v9, 2'van et YuaIn, et repérer leur régularité : /2199 — 792
29 /902 —an

Repérer la régularité du scheme d’état physique ou mental : ."121,]IN2'T,JIARN, (1N, [N, [ITOY , |IVAY
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