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PREAMBULE COMMUN

Les programmes de langues vivantes, adossés au Cadre européen commun de référence pour les langues (CECRL) et
son volume complémentaire, visent a faire acquérir aux éléves des compétences linguistiques solides, une
compréhension culturelle approfondie, et un esprit critique affiné. Les entrainements variés et réguliers sont essentiels
pour développer, seul ou collectivement, des stratégies de compréhension et d’expression qui conduisent a une
indépendance progressive dans toutes les activités langagieres :

- compréhension de 'oral : écouter, comprendre et interpréter ;

- compréhension de I'écrit : lire, comprendre et interpréter ;

- expression orale en continu : parler en continu ;

- expression écrite : écrire ;

- interaction orale et écrite : réagir et dialoguer ;

- médiation : comprendre, interpréter, réagir, communiquer, coopérer.

Les activités langagieres sont indissociables les unes des autres, et s’articulent entre elles — la médiation étant a
I'intersection de la production et de la réception — en fonction des situations de communication prévues par le projet
pédagogique. Toutes se répondent et se renforcent mutuellement.

Les niveaux de maitrise linguistique visés sont indiqués dans les tableaux ci-dessous (a noter : lorsque le niveau visé
est accompagné du signe « + », cela signifie que le niveau supérieur est atteint dans au moins I'une des activités
langagieres).

Pour le college

- LVB LVA (langue apprise dés la primaire ou a partir de la 6°)

6° Al Al+
5¢ Al+ A2
4¢ Al+ A2+
3¢ A2 Bl

Pour le lycée

I T TS
seconde A2+ Bl+ Al+

premiere B1 B1+ Al+

terminale B1 B2 A2+ -B1

Les contenus culturels sont déclinés en axes et en objets d’étude au college et au lycée. Les axes sont au nombre de
cing en classe de 6° et au nombre de six de la classe de 5° a |a classe terminale. Le sixieme axe est spécifique a un pays
ou une région de l'aire linguistique concernée. Pour chaque axe, plusieurs objets d’étude ancrent les apprentissages
dans le contexte spécifique de chaque langue. Les axes, qui ont pour fonction d’aider le professeur a élaborer des
progressions pédagogiques couvrant des champs différents, revétent un caractére obligatoire et doivent donc tous
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étre traités au cours de I'année. Parmi les objets d’étude détaillés pour chaque niveau de classe, au moins trois doivent
étre étudiés pendant I'année. Le professeur peut en envisager d’autres en veillant a ce qu’ils soient ancrés dans les
problématiques de I'axe concerné.

Objectifs généraux de I'’enseignement des langues vivantes étrangeres
et régionales

La formation du citoyen éclairé

L'apprentissage des langues vivantes étrangéres ou régionales fait partie intégrante de la formation intellectuelle et
citoyenne des éleves. Avec les autres disciplines, il améne les éleves a comprendre la diversité et la complexité du
monde pour y évoluer en citoyen éclairé.

L'apprentissage des langues vivantes, parce qu'’il contribue a développer la culture, a former I'esprit critique et a
aiguiser le discernement, ouvre la possibilité de percevoir dans un contexte international les enjeux interculturels et
sociétaux contemporains en prenant en compte leur dimension historique.

Apprendre une langue vivante étrangére ou régionale, c’est a la fois prendre conscience de son identité, I'affirmer et
découvrir celle des autres. Dans le monde d’aujourd’hui, la maitrise des langues vivantes facilite la mobilité virtuelle
et physique des jeunes pendant leur scolarité et ultérieurement. Cet objectif suppose un engagement des éléves tant
dans leur formation intellectuelle que dans leur relation avec les autres. Ainsi, I'apprentissage des langues vivantes,
par la médiation interculturelle qu’il suppose, favorise la construction des compétences psychosociales qui, avec la
formation intellectuelle, contribuent au développement de la personne et a la cohésion sociale.

Avoir une maitrise de la langue et de la culture suffisante pour s’ouvrir aux valeurs humanistes, disposer d’atouts pour
favoriser I'insertion sociale, assumer sa fonction de citoyen, dans son pays, en Europe comme dans les autres pays du
monde, tels sont les objectifs de I'apprentissage des langues vivantes.

La langue et la culture : un apprentissage indissociable

Pour atteindre ces objectifs, le professeur propose un enseignement ou langue et culture sont liées afin de garantir la
communication de qualité que vise le niveau de locuteur indépendant. Ainsi, le cours de langue vivante étrangére ou
régionale est un cours ol I'on pratique la langue cible, moyen de communication, objet d’étude et vecteur de culture.
Cette relation entre langue et culture constitue le cceur de la didactique des langues vivantes.

Les singularités culturelles d’'un pays, historiques, géographiques, sociologiques, mais aussi économiques et
scientifiques, sont étudiées de manieére fine et nuancée afin d’éviter stéréotypes et visions folkloriques. De méme, la
production artistique sous toutes ses formes est étudiée dés le début de I'apprentissage.

Pour ce faire, encourager la créativité en s’appuyant sur une démarche faisant appel aux différents sens contribue a
la motivation et a I'engagement des éleves, comme y invitent les repéres culturels des programmes. Les axes culturels,
propres a chaque niveau de classe, se prétent par ailleurs au travail interdisciplinaire et permettent d’évoquer les
connaissances et les compétences acquises dans toutes les disciplines et de donner ainsi corps et sens a I'apprentissage
de la langue cible. A ce titre, I'utilisation de la langue vivante dans le cadre d’une autre discipline (en « discipline non
linguistique » ou « enseignement d’'une matiere intégrée a une langue étrangére ») permet d’approcher la perception
des spécificités de ces disciplines dans d’autres contextes éducatifs tout en développant les connaissances qui leur
sont liées.

Dans le cadre de I'apprentissage d’une langue vivante étrangere ou régionale, une réflexion sur la langue de
scolarisation et sur les autres langues que parlent ou étudient les éléves peut étre introduite ponctuellement. Le cours
de langue reste cependant avant tout un cours ou I'on pratique la langue cible.
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Les langues : une fenétre ouverte sur les autres et le monde

L'apprentissage d’une langue vivante étrangére ou régionale, et a fortiori I'apprentissage de plusieurs langues
vivantes, ne saurait étre réussi sans faire ressentir aux éléves le plaisir a étudier la langue et la culture d’autres pays.

Chaque langue apprise et parlée permet d’éprouver et d’exprimer un éventail élargi de sentiments et de pensées.
Cette augmentation des moyens d’expression ouvre de nouveaux champs de liberté et favorise ouverture d’esprit et
tolérance.

Contenus et objectifs d’apprentissage

La formation culturelle et interculturelle

Pour comprendre pleinement une langue, il est nécessaire d’explorer les nuances culturelles qui la sous-tendent. Il est
également nécessaire de progresser dans la maitrise de la langue pour comprendre pleinement une culture.

Chaque langue porte en elle des éléments uniques de la maniere de percevoir le monde, de structurer la réalité et
d’envisager des concepts abstraits. Ainsi, les structures syntaxiques, les expressions idiomatiques et les proverbes
réveélent des aspects profonds d’'une culture. De méme, la langue est traversée par I'Histoire, les traditions et les
croyances et, plus généralement, par les valeurs d’une société. Apprendre une langue, c’est donc s’immerger dans
I’histoire d’une culture pour mieux la comprendre. En outre, la culture influence la communication interpersonnelle,
les formes de discours ainsi que la gestuelle associée a une langue. Se familiariser avec les éléments culturels favorise
une utilisation efficace et correcte de la langue en contexte.

L’enseignement des langues vivantes vise aussi a donner aux éléves des repéres précis nécessaires a la construction
d’une culture générale solide. Les éléves sont exposés pendant toute leur scolarité a des reperes historiques,
géographiques, littéraires et artistiques, sans omettre les domaines scientifiques et technologiques, qui élargissent
progressivement leurs connaissances. Ces repéres pourront se construire par la lecture et I’étude de textes d’auteurs
ainsi que par I'analyse critique d’ceuvres artistiques dans toute leur diversité. Les expériences vécues hors de la classe
(expositions, spectacles, concerts, mobilité, etc.) constituent des prolongements profitables.

Doter les éléves d’une culture générale, c’est leur permettre d’accéder a I'indépendance langagiére, de devenir des
citoyens capables de s’interroger, de faire des choix, de défendre leurs idées, de coopérer, de porter des valeurs. lls
seront par ailleurs en mesure de contribuer a une compréhension mutuelle dans un contexte interculturel par les
compétences de médiation qu’ils auront acquises.

L’étude de la langue

Développer progressivement I'autonomie langagiére

L'un des objectifs de I'apprentissage d’une langue a I'école est d’amener les éleves a utiliser la langue de fagon
autonome en tenant compte de I'environnement dans lequel ils peuvent se trouver et ou ils agissent. Cette autonomie
s’acquiert par un entrainement régulier et suppose des connaissances solides, mobilisées en situation de
communication afin qu’ils puissent, par exemple, réagir, décrire, argumenter, imaginer ou bien encore transmettre et
coopérer. Cet apprentissage est progressif et mis en lien avec les descripteurs des niveaux du CECRL visés. Pour enrichir
leur compréhension et leur capacité a interagir de maniére efficace, les éléves sont progressivement exposés aux
variations d’accents et aux spécificités linguistiques régionales ou nationales.

Les composantes de la langue

Composante pragmatique

Une langue est avant tout un instrument de communication (orale et écrite) qui va au-dela du seul sens des mots et
de la seule construction des phrases. La situation de communication et l'intention des locuteurs sont autant
d’éléments a prendre en compte pour conduire les éléves a I'autonomie langagiére. La composante pragmatique sous-
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tend la compréhension et I'utilisation de codes langagiers associés aux formes de discours en rapport avec le contexte
et la visée du locuteur (décrire, raconter, expliciter, argumenter, démontrer, débattre, faciliter les échanges, etc.). Elle
comprend la capacité a déduire I'implicite d’une situation de communication, a appréhender la maniére dont le
contexte modifie le sens des mots et de la phrase (par exemple, I’lhumour ou l'ironie). Les éleves développent ainsi
des stratégies qu’ils sont amenés a mettre en ceuvre dans un contexte précis: I'organisation et la structuration

cohérente du discours en fonction de I'objectif et de la situation de communication.
Composantes linguistiques

Phonologie et prosodie

La phonologie est étroitement liée a la maitrise d’'une langue vivante et se situe au croisement des mécanismes mis
en ceuvre lors de la réception et de la production. Elle se compose d’'un ensemble d’éléments parmi lesquels la
prononciation et la prosodie (incluant I'intonation, I'accent de mot, I'accent de phrase, le rythme et le débit). Elle met
en évidence les liens ou les écarts entre graphie et phonie. Elle renforce en outre la connaissance par les éleves de la
réalité linguistique et culturelle des différentes aires géographiques dans lesquelles une langue est parlée. La maitrise
phonologique et prosodique contribue ainsi a lever les obstacles propres a la compréhension de I'oral et favorise la
mise en confiance des éléves appelés a s’exprimer. L'attention portée aux spécificités et aux variétés phonologiques
d’une langue doit donc étre constante de la premiére a la derniére année d’étude.

Lexique

L'acquisition d’un lexique toujours plus étoffé de la premiere année d’étude de la langue a la fin du cycle terminal est
fondamentale pour comprendre et interagir ainsi que pour appréhender la culture des différentes aires linguistiques.
Le choix du lexique étudié en classe est fortement lié aux axes culturels définis par les programmes et aux supports
retenus. Ce lexique est progressivement enrichi et régulierement réactivé en lien avec les objectifs
d’apprentissage. L'acquisition du lexique consiste en la mémorisation de mots et d’expressions lexicalisées et
idiomatiques toujours en lien avec un environnement culturel et une situation de communication. L’amplitude et la
précision du lexique permettent d’accéder a une pensée complexe, d’appréhender le réel de maniére autonome et de
développer le sentiment de compétence. La lecture des livres contribue a I'acquisition et la réactivation du lexique.
Les outils numériques peuvent y étre associés.

Grammaire

La grammaire (morphologie et syntaxe) constitue I'ossature d’un systeme linguistique sans laquelle il serait impossible
de comprendre ou de construire un discours, d’étayer sa pensée, de la préciser et de situer son propos dans le temps
etdans 'espace. L'apprentissage régulier et progressif de la grammaire, du début du collége a la fin du lycée, s’effectue
en situation, a la fois dans les activités de compréhension et d’expression, ainsi que dans des temps de réflexion sur la
langue, d’explicitation et de conceptualisation. Tout comme I'apprentissage du lexique, I'apprentissage régulier et en
situation de communication de la grammaire est indispensable a 'autonomie linguistique des éléves.

Approches pédagogiques

Construire des projets pédagogiques pour agir avec la langue, s’engager et se construire
grace a elle

Les modalités d’enseignement sont nombreuses et variées, mais, dans une approche orientée vers I'action (dite
« approche actionnelle »), toutes supposent I'élaboration d’un projet pédagogique, au choix de I'enseignant, mettant
les éleves en situation d’agir et d’interagir avec la langue en évitant le recours systématique a un questionnement écrit
ou oral. L'enseignant engage par ailleurs la classe sur la voie de la coopération et de I'entraide.

La démarche pédagogique, qu’elle s’appuie sur un sujet de réflexion, une étude de cas ou une résolution de problémes,
conduit I'éléve a se documenter, a vérifier, a planifier et a rendre compte. Cette approche contribue a développer
I'esprit critique et la confiance de soi. Elle nécessite de présenter les objectifs et les étapes: chaque éleve doit
comprendre ce qui est attendu de lui et quel sens revétent les activités proposées.
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Varier les modalités de travail

Mettre les éleves en activité, c’est les amener a s’engager dans leurs apprentissages et a mobiliser des stratégies de
réception et de production de fagon autonome. Plusieurs modalités de travail peuvent étre mises en place pour
favoriser I'apprentissage et la participation des éléves : le travail individuel, en binbmes, en groupes ou en séance
pléniére. Les modalités sont choisies en cohérence avec les objectifs linguistiques et le projet pédagogique et visent a
accompagner chaque éléve dans sa progression. Les activités d’écriture, individuelle ou collaborative, et de lecture,
silencieuse ou a voix haute, ont toute leur place dans le cours de langue vivante.

Les objectifs linguistiques et culturels du cours de langue vivante, en favorisant le travail coopératif et la découverte
de l'altérité, se prétent a une acquisition des compétences psychosociales en situation, qu’elles soient cognitives,
émotionnelles ou sociales. Ces compétences peuvent étre particulierement consolidées lors de I'étude de certains
axes culturels au programme.

Entrainer et évaluer

Les éleves disposent de temps et d’espaces consacrés a I'entrainement (individuel et collectif), a la répétition
(individuelle et chorale), a la manipulation, a la mémorisation, a I'imitation et a I'acquisition de stratégies transférables.

L’évaluation porte sur les connaissances acquises et les compétences travaillées lors des séquences. Il est essentiel de
proposer des évaluations réguliéres et de différentes natures (diagnostiques, formatives, sommatives) afin que les
éleves prennent conscience de leurs réussites, de leurs progrés et de leurs besoins. Ces évaluations, en cohérence
avec les niveaux du CECRL facilitent le positionnement des éléves et mettent I'accent sur les effets de seuil, ces
moments critiques ol les compétences linguistiques atteignent un nouveau palier.

Adopter une approche plurilingue

L'approche plurilingue permet de percevoir et de comprendre les différences et les similitudes entre toutes les langues
parlées et étudiées par les éleves, dont le francais, langue de scolarisation. Elle valorise la diversité linguistique et
s’appuie sur les compétences déja acquises par les éleves pour faciliter I'apprentissage de nouvelles langues. Cette
approche les prépare a devenir des citoyens capables d’évoluer dans des contextes multilingues et multiculturels, tout
en renforcant leur propre identité linguistique et culturelle.

Supports et outils

Les supports pédagogiques

Les documents authentiques s’adressent a des locuteurs natifs dans des contextes réels, non pédagogiques. Sans étre
proposés de maniére exclusive, ils sont privilégiés en cours de langue vivante. Qu'’ils soient textuels (journalistiques,
littéraires ou autres), visuels (extraits de films, de documentaires, ou de réalité virtuelle) ou audio (extraits
radiophoniques, chansons, etc.), ils exposent les éléves a la langue cible avec ses expressions idiomatiques et ses
variations linguistiques. lls représentent des modeéles précieux et peuvent servir d’exemple de production, en accord
avec les attentes du niveau visé, tout en restant des objets d’étude a part entiére.

Le choix des supports, gu’ils soient tirés de ressources documentaires, de ressources en ligne ou proposés dans des
manuels scolaires, suppose une analyse approfondie de la part de I’enseignant pour en vérifier la qualité et définir des
objectifs linguistiques et culturels. Les manuels scolaires peuvent représenter une aide pédagogique en fournissant
aux éleves et aux enseignants des ressources variées.

Les supports pédagogiques sont sélectionnés pour répondre aux besoins spécifiques des éléves, en tenant compte de
leur age, du niveau d’étude visé et du projet pédagogique. lls ne se limitent pas a I'actualité, mais s’inscrivent dans
une perspective historique porteuse de sens. lls sont contextualisés et leurs sources systématiquement précisées, afin
que leur statut, leur authenticité et leur fiabilité puissent étre vérifiés.
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Le cahier

L'apprentissage repose sur divers outils, parmi lesquels le cahier (le classeur, ou encore I'ordinateur) occupe une place
essentielle. Il constitue un lien indispensable entre le travail en classe et le travail individuel des éleves qui I'utilisent
pour organiser et structurer les apprentissages de maniére personnalisée et de plus en plus autonome. Le cahier est
donc un espace d’appropriation des savoirs et d’entrainement individuel, qui favorise I'acquisition des connaissances
au moyen de I’écriture.

Parmi les éléments figurant dans le cahier, la trace écrite des activités effectuées et corrigées en classe occupe une
place fondamentale ainsi que les bilans lexicaux et grammaticaux. Elle constitue un point de référence fiable sur lequel
les éléves peuvent s’appuyer pour se remémorer la lecon a laquelle ils ont participé, pour accéder a un discours correct
tant du point de vue de la langue que des contenus et disposer d’éléments pour construire leur propre production. Le

temps méme de l'écriture participe a I'appropriation et a la mémorisation des savoirs, consolidant ainsi les
compétences des éléves.

Les usages numériques

La généralisation des outils numériques modifie sensiblement I'enseignement des langues vivantes. Le professeur
s’interroge sur le bénéfice que ces outils peuvent apporter a la progression des éléves et en adapte les usages aux
objectifs dans I’économie de la séquence, de la séance ou d’une activité. Le numérique éducatif, grace a la variété des
supports, des activités et des modalités de travail qu’il offre, peut renforcer la motivation des éléves.

Le développement rapide des intelligences artificielles génératives (IAG) multiplie par ailleurs les possibilités de
recherche, de création, de rédaction et de traduction, voire d’interaction avec un agent conversationnel. Le professeur
peut se saisir de ces possibilités dans un cadre pédagogique en mettant le potentiel de I'lAG au service des objectifs
d’apprentissage, tout en engageant une réflexion sur les usages du numérique. Afin de se prémunir contre les biais
culturels et la désinformation, les éleéves sont amenés en cours de langue a développer leur esprit critique dans I'usage
des outils a leur disposition. Ainsi, le professeur les encourage a s’engager et a se responsabiliser davantage, dans le
respect des régles et d’autrui.

Dans tous les cas, le professeur vérifie que les travaux proposés, en particulier hors de la classe, n’augmentent pas le
temps d’exposition aux écrans et que les outils requis sont fiables et accessibles a tous les éléves pour ne pas renforcer
les inégalités.
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PROGRAMME D’ETUDE DE LA CLASSE DE 6¢

Niveaux minimum LVB LVA

attendus en fin d’année (bilangue) (langue apprise dés la primaire)

6¢ Al Al+

La classe de 6%, en japonais, représente pour beaucoup d’éleves un premier contact sensible avec la langue, une
découverte joyeuse et la sensation légitime d’entrer dans un nouveau monde. En lien avec les axes culturels, les éleves
découvrent progressivement de premiéres régles fondamentales de fonctionnement de la langue et de son systeme
d’écriture.

Les activités langagieres de réception permettent I'identification d’informations simples et prévisibles ainsi que la mise
en lien d’éléments a un niveau trés élémentaire en vue d’accéder au sens.

Les éléves apprennent a s’exprimer en imitant, en reproduisant et en variant de maniéere limitée des énoncés
rencontrés en réception. Activités de réception et d’expression s’articulent autour de projets ayant du sens pour les
éleves.

C’est aussi le niveau ou les éléves découvrent les trois systemes graphiques (hiragana, katakana et kanji) qui seront
introduits de maniére progressive au cours de I'année. Fruit d’un travail régulier, cet apprentissage favorise une
immersion immédiate dans la langue et permet aux éléves de se détacher le plus rapidement possible de I'utilisation
des romaji.

Comme précisé dans le bulletin officiel n°10 du 11 mars 2021, 55 kanji sont introduits « en reconnaissance » lors de
cette premiére année. Ces kanji doivent autant que possible étre utilisés en contexte pour que les éleves puissent

facilement progresser, dans les niveaux supérieurs, vers une maitrise active de ces caractéeres « en production ». Pour
I’ensemble des kana et des kanji a apprendre de la 6° a la terminale, il faut se reporter a ce bulletin officiel.

Cette compétence graphique est a distinguer des compétences de compréhension et d’expression écrites.

La logique d’apprentissage linguistique conduit les professeurs a marquer clairement la différence entre les phases de
découverte ou d’'imprégnation et les phases de consolidation, avec un apprentissage explicite de regles.

Etant donné la spécificité de I'écriture japonaise par rapport aux langues utilisant I'alphabet latin, les compétences de
compréhension, d’expression et d’interaction orales sont susceptibles de devancer les compétences écrites.

Repeéres culturels — LVA et LVB

Les axes culturels doivent obligatoirement étre traités. Les objets d’étude permettent un apprentissage de la langue
contextualisé. Parmi les objets d’étude proposés dans ce programme, au moins trois doivent étre étudiés pendant
I'année.

Axe 1. Personnes et personnages

Découvrir le Japon, c’est d’abord rencontrer ses habitants : il peut s’agir de personnes, connues ou inconnues, et les
aborder permet d’appréhender le quotidien des habitants de ce pays. Mais il peut également s’agir d’étres fictifs qui
rendent possible une premiére approche de I'imaginaire japonais.

» Objet d’étude 1. Qui sont ces personnages fictifs qui peuplent le quotidien des Japonais ?

Doraemon F 7 A % A, Totoro F F &, Tureppon I = L v 7K A/, Kumamon < & , etc. Le Japon est habité par
des personnages fictifs, dans les manga, les anime et a travers les kyara qui représentent une ville, une corporation,

En
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une institution, voire des personnages historiques comme Senhime 4E avec Senhime chama T4 % ¥ £ ou
Shotoku Taishi Z24% K F avec Taishi kun 7=\ L < A. Les rencontrer, c’est plonger non seulement dans le quotidien
des Japonais, mais aussi dans leur histoire, de maniére ludique.

FTIzLDFRDX Y 75{E) FL L) !
» Objet d’étude 2. Des stars japonaises inconnues a I’étranger ?

Le sport est pourvoyeur de nombreuses célébrités au Japon, porteuses d’'un discours positif sur I'effort et le
dépassement de soi. Méme si les sportifs japonais sont dans leur majorité inconnus hors des frontieres de I'archipel,
certains ont acquis le statut de vedettes internationales, comme Hanyi Yuzuru 74 45 7%, Suzuki Ichird AR —EF ou
Osaka Naomi K3R 7 #. Quelle image du Japon ces athlétes renvoient-ils ?

REAFI A, TAY) D DEFERYPUFETH D,
» Objet d’étude 3. De grandes familles qui ont marqué le Japon

Les Fujiwara A&/, les Minamoto &, les Tokugawa &)1, etc. De grandes familles, & commencer par la famille
impériale, ont marqué I'histoire du Japon. Les présenter, c’est comprendre comment la structure familiale japonaise
a évolué durant toute son histoire (du clan a la famille nucléaire ou monoparentale) et comment les membres d’'une
famille sont désignés aujourd’hui.

BINRRORA*EZFE L L) !

Axe 2. Le quotidien : vivre, jouer, apprendre

Jusqu’a I’age de 18 ans, le quotidien des jeunes Japonais est indissociable de I'école : c’est la qu’ils apprennent, par le
jeu la sociabilité, a assimiler les structures et les pratiques sociales du Japon, a se positionner par rapport aux
enseignants, aux camarades et a toutes les personnes qu’ils pourraient rencontrent.

» Objet d’étude 1. On se fait la bise ?

Le quotidien des Japonais est marqué par une forte ritualisation des salutations (les aisatsu #%4%) dans les relations
qui permet de fluidifier la communication et d’indiquer aux interlocuteurs le positionnement social de chacun, autant
au niveau du langage que du corps. Savoir par exemple choisirentre H ) 2’2 ), H ) BN ) TT VW EF, ¥ ) b
ou ¥~ ¥ 2 —, savoir quand et comment il faut s’incliner (ojigi U ¥) est essentiel dans la communication au
quotidien. Tout support vidéo (film, dorama ou anime) permet aux éleves d’identifier en contexte I'utilisation de ces
aisatsu.

Y93, > T, RERLE>THEOLVTE D,

» Objet d’étude 2. L’école, creuset de la société japonaise ?

Dans une société ou le taux de scolarisation est I'un des plus élevés au monde, I'école est I'espace ou les jeunes
Japonais apprennent a vivre avec leurs camarades et avec des adultes, hors du contexte familial. A quoi ressemble une
école japonaise ? Quelles sont les différences avec la France ? Qu’apprend-on dans le cours de langue nationale
kokugo [E &, d’arts ménagers kateika K B2 #} ou d’éducation physique taiiku &8 ? Les manga et les séries télévisées
qui se déroulent dans des établissements scolaires ( T & (/& Ty , TfE L ) B FJ , etc.) peuvent servir de premiére
approche pour saisir I'importance sociale de I'école au Japon.

REHOZETHAEZMEL TV ET D,
» Objet d’étude 3. On ne se souhaite pas bon appétit au Japon !

Comme dans de nombreux pays, la sociabilisation des enfants passe par I'apprentissage des rituels liés a la nourriture.
Que ce soient les expressions a utiliser (\" /272X ¥, T4 % 9 ¥ £ TL 72) ou les maniéres de manger certains
plats (baguettes ? cuillere ? fourchette ?), ou encore le type de plat préféré selon les saisons, la nourriture et les rites
qui I'entourent constituent des éléments essentiels pour appréhender la culture japonaise. La compréhension de la
différence entre washoku o€, yoshoku &, chika ryori F Z ¥} (nourriture japonaise, occidentale et chinoise)
permet aussi de mieux saisir historiquement les influences des diverses cultures qui fondent le Japon contemporain.

Xrlk, mEEERLZVATTY, FITLEL LI D,
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Axe 3. Pays et paysages

L'image du Japon a I'étranger est d’abord celle d’un pays trés urbanisé, symbolisé par les villes de Tokyo et d’Osaka. Si
I’écrasante majorité des Japonais vit effectivement dans les grandes zones urbaines, leurs attaches avec la campagne
sont encore trés fortes pour certains d’entre eux, comme on peut le voir lors des fétes du Nouvel An 5 1EA et du
O-bon 2. Il faut donc relativiser cette image et revenir sur I'importance des espaces ruraux et naturels dans la
réalité géographique des Japonais et dans leur imaginaire.

» Objet d’étude 1. La nature au fil des quatre saisons ?

Du fait de sa topographie particuliere (un archipel trés montagneux), le Japon présente une nature fortement
influencée par des événements climatiques parfois violents et des changements saisonniers trés marqués, au point
que les Japonais n’hésitent pas a dire que leur pays est I'un des rares a avoir quatre saisons clairement définies (& &
X&), Qu’en est-il en réalité ? Quelles en ont été les représentations artistiques au fil de I'histoire (textiles, laques,
paravents) ? Et quels sont les effets de ces saisons sur les paysages de I'archipel, a travers les phénomeénes naturels
comme les typhons taifi & J&, la saison des pluies tsuyu #2 ™, les fortes chutes de neige oyuki K'E ?

T2 VADEYLBARDEDENIMETT D,

»> Objet d’étude 2. Le Japon n’est-il qu’'une immense conurbation ?

Quand on parle du Japon, on pense souvent aux seules grandes villes que sont Tokyd, Osaka ou Kyoto. Mais la
campagne ne doit pas étre oubliée ! Comment s’organise une métropole japonaise ? Posséde-t-elle des quartiers
particuliers (P EHT, 2 ) 7 ¥ 7, ERAI, etc.) ? Et comment vit-on a la campagne ? Les habitants de ces deux types
d’habitat sont-ils confrontés a des difficultés particuliéres ? C'est également I'occasion de sensibiliser les éleves aux
problemes démographiques que rencontrent les villes et les campagnes japonaises (vieillissement, dépeuplement,
etc.).

RRLBEY, Y56 050LWTE D,

» Objet d’étude 3. Mer et montagne, des espaces a part dans I'imaginaire japonais ?

Que ce soit dans le shintoisme (Yama no kami . D #F), dans le bouddhisme avec le Paradis de la terre pure (Jodo :%
1) situé au-deld des mers ou dans les anime contemporains ( THERD Tty , TED LD KR =3, T oNnlT
421 , etc.), la mer, dans son immensité, et la montagne, couverte d’'impénétrables foréts, constituent des espaces a
part dans I'imaginaire japonais. lls peuvent faire peur, mais aussi étre attirants, car ils sont des lieux de contact avec
I'au-dela.

Ty oDty DFHRDFIC, F2HY 45,
Axe 4. Imaginaire, contes et légendes

De nombreux manga, anime ou romans japonais trouvent leur source dans les contes et les |égendes de I'archipel. En
quoi sont-ils si particuliers ? Les supports qui transmettent ou ont transmis ces récits de génération en génération sont
aussi tres intéressants pour mieux comprendre la spécificité de I'imaginaire japonais.

» Objet d’étude 1. Yokai, qui étes-vous ?

Kappa :®[#, Rokurokubi ¥#& &, Kasa-obake 2 {L |7, etc., les yokai #kI% peuplent I'imaginaire japonais, dans la
littérature, les anime et les manga. Caractérisés par des formes et des pouvoirs étonnants, ces étres surnaturels
permettent une premiére immersion dans I'univers fantastique japonais.

RIEZHRNTHEL LI,
» Objet d’étude 2. Les enfants vont au spectacle

Le kamishibai #%Z.JF, inventé au Japon, a longtemps été un support plébiscité par les enfants. Associant image et
parole, c’est un moyen facile pour apprendre a raconter en quelques tableaux une histoire. Il permet également de
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découvrir ce qui a longtemps fait vibrer les enfants japonais avant la culture télévisuelle qui s’est imposée dans le
Japon des années 1960-1970.
Wo Lil, MEZEEZMF-> THELAD,

> Objet d’étude 3. En compagnie de Kaguyahime ? £ *>4&, Urashimataro ‘& & K B

Si les enfants francais ont le Petit Chaperon rouge, le Petit Poucet et Cendrillon, les enfants japonais connaissent tous
Kaguyahime %" <" X°%E, Urashimatard ;& B K EE, Momotard Pk K BR. Quelles sont les spécificités de ces contes et que
nous apprennent-ils sur la vision du monde des Japonais ? Présentent-ils des universaux partagés avec des contes de
I’Asie et d’autres parties du monde ?

CHBKRER, > TCAWEE?
Axe 5. Arts et expression des sentiments

Parmi les différentes manieres d’exprimer ses sentiments, I'art est souvent considéré comme celui qui permet de
dépasser les barrieres de la langue. Il n’en reste pas moins qu’art et langue sont intimement liés, comme [l'illustre
I'intrication du texte et de I'image dans la peinture bunjinga X A\, dans les romans illustrés de I'époque d’Edo
(kusazéshi EIX4K), etc. La calligraphie, enseignée a I’école, qui constitue un fonds artistique commun a toute la sphére
de culture chinoise dont fait partie le Japon, est une expression artistique fondamentale, car elle relie texte, image et
art. La langue japonaise, bien plus que la langue francaise, permet—d’exprimer les sentiments a travers les
onomatopées et les impressifs (gitaigo #t &35, giseigo #t % & et giongo #¢& &) pour décrire non seulement des
sons, mais aussi des sensations et des sentiments.

Cet axe permet de travailler la compétence psychosociale « Exprimer ses sentiments de fagon positive » (compétence
émotionnelle).

» Objet d’étude 1. Les estampes, représentation d’un certain Japon

Les estampes, notamment celles appelées ukiyoe :FH##2 et popularisées a partir du XVII® siécle, sont actuellement
considérées comme un des sommets de |'expression artistique japonaise. Mais qu’ont voulu représenter leurs
auteurs ? Entre Sharaku 5 2 et ses portraits d’acteurs aux formes étonnantes et Utagawa Kuniyoshi 31 [E 7% et ses
images fantastiques, I'estampe est multiple. Partir a leur découverte permet de s’initier a un type de production
artistique japonaise et de découvrir les thématiques intéressant les Japonais depuis plus de 400 ans.

FINEFDRE 2 RIZHITHIAL TL I,
> Objet d’étude 2. Doki doki ¥ & ¥ * ... Pika pika €7 €7 ...

Décrire des sons, mais aussi exprimer sa pensée, ses sentiments, ses sensations en utilisant des impressifs et des
onomatopées constitue un des aspects les plus étonnants de la langue japonaise. Difficilement traduisibles, ces mots
particuliers sont parfois laissés tels quels en japonais dans les traductions des manga. Etre capable de les comprendre
et de les utiliser, c’est pouvoir exprimer dés le début de I'apprentissage avec concision certaines nuances qu’il serait
parfois difficile de présenter sans passer par une phrase explicative ou une périphrase.

PABRITE BERTRV, Bhhxaxaikk !

» Objet d’étude 3. La calligraphie, entre pratique du quotidien et art

L’art de la calligraphie &3& trouve son origine en Chine, avec I'écriture des sinogrammes. A I'instar de leurs voisins

coréens, les Japonais se sont approprié cette pratique, tout en y intégrant les kana. Apprendre a bien écrire fait

toujours partie de I'enseignement scolaire obligatoire, a travers le cours de shiji & 7. Comment |'écriture a-t-elle

évolué depuis son introduction durant la période Kofun (styles 2%, &, &, 17Z, #Z, création des kana) ?

Quelle est sa place dans le Japon contemporain a travers le design et la typographie (publicité, télévision, etc.) ? La

découverte de la calligraphie joue un réle fondamental dans I'acquisition des compétences graphiques par les éléves.
COEFEFYTHLEINTTA
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Repéres linguistiques — LVA et LVB

Activités langagieres — LVA et LVB

Compréhension de I'oral et de I’écrit

En 6%, la compréhension de I'oral passe par un entrainement régulier a la phonologie du japonais (redoublement de
consonnes, allongement des voyelles, syllabe contractée, h aspiré, etc.) et a la discrimination auditive, qui recouvrent
notamment la segmentation de la chaine auditive pour y reconnaitre des mots qui s’enchainent. Si au début, la
compréhension repose essentiellement sur la reconnaissance de mots clés suffisant pour saisir I’essentiel du message,
au fil de I'année, les éléves sont entrainés a reconnaitre plusieurs informations simples et a les mettre en lien. A I'oral
comme a I’écrit, les documents sont variés (consignes, descriptions, informations, narrations, dialogues, etc.), mais
trés simples et courts. Les éleves écoutent ou lisent en comprenant le sens lié a I'activité, par exemple en vue de :

compléter un formulaire, la légende d’une carte, une liste ;

- réagir ou choisir, répondre ;

- associer des informations a une image, un titre (reconnaitre un correspondant sur une photo de classe,
etc.);

- imiter et mettre en scéne ce qui a été entenduou lu;

- adapter et modifier.

En compréhension, les éleves développent en particulier leurs compétences psychosociales cognitives (par exemple,
la capacité a résoudre des problemes de fagon créative) et émotionnelles (par exemple, comprendre ou identifier ses
émotions et son stress).

Ce que sait faire I’éleve
Al

Il peut comprendre des expressions isolées dans des histoires, des conversations et des énoncés tres simples, courts
et concrets a propos de sujets familiers et quotidiens, ainsi que suivre des consignes et des instructions habituelles, a
condition, en compréhension de I'oral, que le débit soit lent et que I'information soit claire.

Al+

Il peut comprendre et relier a un titre ou a un théme des expressions isolées dans des énoncés trés simples, courts et
concrets a propos de sujets familiers et quotidiens, ainsi que suivre des consignes et des instructions en situation
prévisible a condition, en compréhension de I'oral, que le débit soit lent.

Ce que I’éléve peut mobiliser pour comprendre

La colonne de droite liste principalement les nouveaux apports du niveau A1+.

Al Al+
Des stratégies Des stratégies

e S’appuyer sur les indices visuels et sonores (image, e S’appuyer sur la source et les éléments périphériques
musique, bruitage, etc.) ainsi que sur le titre pour (titre, auteur, date) et sur les images pour identifier la
reconnaitre des informations simples et familieres. nature du document audio ou vidéo, par exemple.

e S’appuyer sur les mots transparents, proches de e S'appuyer sur les mots transparents, proches de
I’anglais ou du francais (& 3%) ou familiers, car I’anglais ou du francais (#h 3k 3&) ou familiers, car
intégrés au frangais, pour comprendre un nouveau intégrés au francais, pour reconnaitre le theme : X 7K
mot ou le reconnaitre aisément : les sports (* v 77 = - Xv 77— IKIE, etc.

— 7 =X - %EF - Zif), la culture populaire
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(7=A 2@ X¥ 77 —)lespays (7 7 ~ e S'appuyer sur les répétitions de mots, le champ lexical

X A7 YT «- XS L), les couleurs (E 7 dominant et sur les synonymes pour comprendre la
-F LY - 7L —), les salutations (2 A2 H thématique et quelques informations divergentes.
BT LIS AN A), e |dentifier quelques genres ou types de textes écrits

grace a leur mise en page et format (manga, carte
postale, publicité, article de presse, page de site

internet, journal de bord, etc.) pour émettre des
e S'aider de I’'émotion portée par la voix et des gestes hypothéses sur le contenu.

pour identifier I'humeur des interlocuteurs
(tristesse, joie, colere, contrition).

e S’appuyer sur I'alternance des voix pour repérer le
nombre d’interlocuteurs.

e Repérer des connecteurs logiques simples pour

. ] , L identifier les étapes ou les articulations du récit : ¥ ¥
° Repe.:rer au sein d une phrase I’esl différentes CEMAL - F LT - BEIC T - LAL.
particules pour identifier le sens général de cette

phrase: B ARAAWRBER IR THEHHEL RN
ESC N

e Repérer les différents types d’écriture présents
dans un énoncé et identifier leur(s) emploi(s) : A %&
TAORTA)AIMELTHES, A %8>
TWET,

Expression orale et écrite

En 6%, tout comme dans le cadre de la compréhension orale, I'appropriation du systeme phonologique est une clé
essentielle pour accéder tout a la fois a la discrimination auditive et pour jeter les bases d’une expression orale appelée
a se développer. Il est donc primordial pour les éléves de s’exercer systématiquement a produire une bonne
prononciation et un bon schéma intonatif, tant a I’échelle du mot, du groupe nominal (nom + particule), que de la
phrase.

La répétition, I'imitation, la variation simple sur des énoncés, la mise en scene, etc., permettent d’assurer les prises de
parole, d’ancrer en mémoire des schémas corrects et de rassurer les éléves sur leurs capacités linguistiques.
L'articulation avec les documents de réception est donc essentielle. Le jeu permet de reprendre et répéter sans
s’ennuyer, de gagner en aisance.

L’écrit prend des formes trés simples, mais variées : reproduction a partir de modeéles graphiques en respectant les
régles du tracé (sens et ordre des traits), utilisation du genké yéshi, rédaction de courts textes imitatifs ou en réponse
a des documents travaillés en réception. Les outils numériques, y compris coopératifs, et la découverte de la saisie de
texte en japonais nourrissent la réflexion sur la langue et la valorisation visuelle des productions. Le brouillon reste un
outil indispensable et régulier.

A I'oral comme a I’écrit, les erreurs sont normales et font partie de I'apprentissage. Pour autant, elles ne doivent pas
étre laissées sans réponse de la part du professeur, qui les identifie et apporte une réponse appropriée pour permettre
a I'éleve de les comprendre et de progresser dans sa maitrise de la langue, sans pour autant le bloquer dans sa prise
de parole.

En expression, les éléves développent leurs compétences psychosociales cognitives, émotionnelles et sociales (telles
que, par exemple, communiquer de fagon constructive).

Ce que sait faire I’éléve

Al

Il peut utiliser des expressions et phrases simples isolées, décrire des personnes ou des personnages, des lieux et
des objets de son environnement familier, exprimer ses go(ts, raconter tres brievement des événements ou des
expériences grace a un répertoire mémorisé, écrire sous la dictée des phrases tres simples ou compléter un
guestionnaire, prononcer un répertoire d’expressions de maniére compréhensible et lire de maniére expressive
un texte bref préparé.
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Al+

Il peut décrire brievement des personnes ou personnages, lieux et objets de son environnement familier en
coordonnant des éléments simples ou en commencant a les organiser en suivant un modele ou une trame connus.
Il peut exprimer ses golts ou ses souhaits de maniére simple, raconter brievement des événements ou des
expériences grace a un répertoire mémorisé ainsi que paraphraser, imiter et reprendre a son compte des phrases
simples avec une aide éventuelle.

Ce que I’éléve peut mobiliser pour s’exprimer

Les exemples renvoient aux axes culturels et mobilisent des outils linguistiques listés en fin de document. La colonne de
droite liste principalement les nouveaux apports du niveau A1+.

Al Al+
Des stratégies Des stratégies
e Aloral : répéter, mémoriser, prononcer de maniére e A loral: répéter, mémoriser, prononcer de maniére
expressive, etc. expressive, ajouter un nouvel élément, etc.
o A I’écrit : copier, recopier, écrire sous la dictée, o A Iécrit : copier, recopier, écrire sous la dictée, souligner
souligner les termes a reprendre, utiliser un brouillon les termes a reprendre, utiliser un brouillon pour préparer
pour préparer une breve production. une production, varier et ajouter de maniere simple

quelques éléments.

Des actes langagiers Des actes langagiers

e Présenter, nommer, décrire, caractériser, e Présenter, nommer, décrire, caractériser, dénombrer
dénombrer tres simplement des personnes, des simplement des personnes, des objets, des lieux, des activités.
objets, des lieux. THEELOLTTN, ABTHES Y 24, WK
FLFELVWETT, TH, BVEKRETT, Vg | (T, RFORICLLSBENE T, BuEHEE (W FE
WrETNET, LIHEATVET, T, BLITEALTVET,

e (Se) présenter de maniére trés simple en indiquant e (Se) présenter de maniére simple, mais assurée en indiquant
son nom, son age, quelques précisions sur sa famille, son nom, son age, quelques précisions sur sa famille, sa
sa nationalité, d’ou on vient/ou on habite. nationalité, d’ol on vient/ou on habite.

EIN Ci“é ’(T \E AATY, $REEHETT, ‘ 2HLH5EFFDWDITTT, TLTILLIERIELDAY

I TRTT., B0 —AVET, LA5LLEAN Lo TE, DI ERr o L s ICH#BIEATH S

WLET +. AV b e LMRBERIEATHES, BRIZHED L
e Raconter en restituant briévement les éléments FLRLWEZIATT, A bealcidsgrnwid,

saillants d’une histoire découverte en classe, en
s'appuyant sur des images ou sur [|imitation

e Raconter en restituant brievement les éléments saillants d’une
histoire découverte en classe, en s’appuyant sur des images ou

d’énoncés. sur I'imitation d’énoncés.
HERBFERLTHA LRSI E LT, XD BEREILEATHAEROTE LTz, FLERLHZ
AEBTE LT T LT, BALEAALHER DHAEEDTOET, HEKREEA A EBTE L e
BEEERISRNTOEZT, Z LT, BALIA A THB R EETRIGENL T X F
e Situer dans I'espace les personnes ou les objets a kD
Faide de marqueurs tres simples et tres fréquents. o Situer dans I’espace les personnes ou les objets a I'aide de
RKIRICEALTHET, ROiL(TlE, EFL marqueurs tres simples et fréquents.
SAH YT 2R LY T, RRICEATOET, ROLLTE BT I
Ay FOTIRVET, EF, ERIACNVEIARYSHY £,
e Situer dans le temps en utilisant quelques PR v Y REL o AORBIZIE. B e E T,
marqueurs temporels essentiels. BTN DA

N N e >
;\Btij\?ﬁ'af("’_o e Situer dans le temps en utilisant quelques marqueurs
o 2BFETH, temporels trés fréquents.

BER., X—/X—(2iT% £ L7z, SAHIL6R 4BCE
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BAB 3RS T,

e Exprimer simplement ses golits et préférences en
mobilisant quelques qualificatifs et des formules
lexicalisées.

i394 % T,
— B R EBE CRBAE T,

e Organiser de maniere linéaire un propos adressé en
employant quelques connecteurs logiques et
chronologiques :

- ajouterunélément: TN 6 - T LT

FiB, R I7A4T7#MEITITEE LT

KA. HRBITITE T,

SFE PFEIFEICRY LT
e Exprimer simplement ses golts et préférences.

CHBARRS, 3= TF2 T4, BhL)FETl
HY) EE A,
e Organiser de maniére linédaire un propos adressé en

employant quelques connecteurs logiques et
chronologiques :

- ajouterunélément: TN 6 - T LT

- illustrer : B 2|2, etc. - illustrer : B 2|2, etc.

- exprimer une opposition : T ¥ - exprimer une opposition : T

- exprimer une cause : .7\ 6, ..,
- exprimer la conséquence : 729> 5

Interaction orale et écrite, médiation

En interaction orale, le rituel instauré par les enseignants tout au long du cours permet aux éléves de découvrir une
premiere forme d’interaction qui peut s’appuyer sur des expressions dont ils ne maitrisent pas encore la structure, par
exemple: ¥ ) —E BFE\ L £ 7. Il ’agit surtout de leur donner confiance dés les premiéres séances et de les faire
gagner en aisance dans le cadre de I'interaction et de la médiation. L’apprentissage des kana et des kanji leur permet,
a travers des jeux ou des activités, d’interagir autour de la graphie, voire de recourir a la médiation pour les plus
avancés. Si ces activités langagieres demeurent figées dans un premier temps, les éleves pourront par la suite adapter
leurs productions au contexte d’énonciation.

En situation d’interaction ou de médiation, les éléves peuvent développer leurs compétences psychosociales, en
particulier les compétences sociales (« communiquer de fagon constructive », « développer des relations
constructives », « résoudre des difficultés »).

Ce que sait faire I’éléve

Al

Il peut interagir de facon simple, sous réserve de répétitions, d’'un débit lent, de reformulations et de corrections.
Peut répondre a des questions simples et en poser, réagir a des affirmations simples et en émettre sur des sujets tres
concrets, familiers et prévisibles. Peut utiliser des expressions élémentaires de salutation et de congé.

Il peut transmettre des informations simples et prévisibles d’un intérét immédiat, données dans des textes courts et
simples.

Al +

Il peut interagir de facon stéréotypée dans des situations répétées. Peut répondre a des questions simples et en
poser, s’appuyer sur les réactions de son interlocuteur pour faire part de ses sentiments sur des sujets tres concrets,
familiers et prévisibles. Peut engager et clore une conversation de maniére adaptée a son interlocuteur. |l peut
identifier une difficulté de compréhension d’ordre culturel et la signaler, faciliter la coopération en vérifiant si la
compréhension est effective, demander de I'aide ou signaler le besoin d’aide d’autrui.

Ce que I’éleve peut mobiliser en situation d’interaction et de médiation

Les exemples renvoient aux axes culturels et mobilisent des outils linguistiques listés en fin de document. La colonne de
droite liste principalement les nouveaux apports du niveau A1+.
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Al

Al+

Des stratégies

e Répéter ce que linterlocuteur vient de dire pour
manifester sa compréhension ou son incompréhension.

e Se faire aider, solliciter de 'aide.

e Joindre le geste a la parole, compenser par des gestes.

e Accepter les blancs et faux démarrages.

e S’engager dans la parole (imitation, ton...).

Des actes langagiers

e Poser quelques questions simples.

BARIIFITT 0, AT =TT H, RKR—V(34F
ETHED, YIIHEATVET A,

e Donner des conseils, des consignes courantes ou des
ordres simples dans des situations connues ou répétées
ou y réagir.
= FIZEVTL T 0, BT Tn, RTX
20, RTPTELTLITN,

nouvelles et de maniére

e Demander des

stéréotypée.
BLRTT D,
TV, TRTY, £ER?

e Demander l'autorisation sous forme lexicalisée.

F LITAT>THEVWTT DN,

réagir

e Faire part tres simplement de son accord ou de son
désaccord.

(AN 2 A
Ho, Lro¥..

e Décomposer les mores des mots.

FE. KLV BYIP-TESET O,
P o KL 8 Wy T, RERTH D,

o Demander de I'aide, de répéter, de clarifier, y compris
par des formules toutes faites.

‘E LoV EEL, b —EBBEVLET,
&4, Tpommey ZBARZETHETT D,
BARZBTE > TLET,

e Utiliser des formules de politesse élémentaires pour

saluer, prendre congé, remercier, s’excuser, y compris a
I’écrit dans des courriers tres simples.

FLwE LT, LALSBEBOLET,
BILHITTVES, BlILIHI I ZAlcbiE, T4
FRA. o HYDL) (TTVEF/TTVEL
72) . Lefal Fb i, Tt

e Informer, prévenir ou alerter d’une situation par des
formules élémentaires ou stéréotypées.

BT, BT 720,
HLI. TXAPTT,

Des stratégies

e Répéter ce que l'interlocuteur vient de dire pour manifester sa
compréhension ou son incompréhension.

e Se faire aider, solliciter de 'aide.

e Joindre le geste a la parole, compenser par des gestes.

e Accepter les blancs et faux démarrages.

e S’engager dans la parole (imitation, ton...).

Des actes langagiers

e Poser des questions courantes dans des situations connues ou
répétées.
WORAECREET), [ARICEETN, YARX YT
75 =HFETEH), W) 1B L FAFRKTT D,

e Donner des conseils, des consignes courantes ou des ordres
simples dans des situations connues ou répétées ou y réagir.

2NN E LD,

L) —EBBEVWLET, TAHEEL. Lo LA,
e Demander des nouvelles et réagir simplement.

BLATT D,

WWAL FHEHTT,

e Demander et exprimer l'autorisation et linterdiction en
contexte connu.

‘E /- PERTHIVWTT D,
WOWA, WTERA, 1OTT,
e Faire part trés simplement de son accord ou de son désaccord.

wWhwWTThl gLk, Ay r—T77,
Ho, br-oY..

e Décomposer les mores des mots, donner des numéros de
téléphone.

THECA, BEETERATLILI N,
Iv, 080-1234-56787T+,

e Donner et demander de l'aide (répéter, clarifier, traduire) y
compris par des formules toutes faites.

&%, Tpomme, > TEBRZEBTHETT D, /BRETH Y
TUVFETH,
k. THAT) 5 TEHIVI) BRTTH,

e Utiliser des formules de politesse élémentaires pour saluer,
prendre congé, remercier, s’excuser, y compris a |’écrit dans des
courriers tres simples.

BALIN T, A—Ib, DL,
brta<thl FaniEzl o) !

o Informer, prévenir ou alerter d’une situation par des formules
élémentaires ou stéréotypées.

BlWw!l /xS T

e Utiliser des verbes de perception.
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e Utiliser des verbes de perception. FEED=—2—X% R L1,

THERAU, RATEAU, BIZATEA. e Utiliser quelques termes permettant de situer une information.
e Utiliser quelques termes permettant de situer une| K74 PHR—FLZ2RTL TV, KRXF—%2RTL T
information. WY,
20R=VEHRITTIILIN, e Exprimer ses besoins élémentaires et ceux d’un tiers.
e Exprimer des besoins élémentaires. AREXRTTH, BELLWTTHD, B2LLVWTTH,
EWTH, 20TT, BUhPZE X% L7z, "B0%8 |e Transmettre les informations factuelles principales d’un
*F L1, prospectus, d’une invitation (lieu, horaire, prix), etc.

e Transmettre les informations factuelles essentielles d’'un| 4:AD LEER (2, AR TRREARENH Y T, KT

prospectus, d’une invitation (lieu, horaire), etc. 4., —RITITXFELD,
HLE 6EDLPFRTILH— b opy g+, | E DOTIR FEELLS

—REIATE L2 LD,

Outils linguistiques — LVA et LVB

Les corpus lexicaux et les points de grammaire cités ci-dessous correspondent a des besoins langagiers des éléves,
suscités par une activité d’expression (lexique et grammaire de production). Aprés une phase de découverte ou
d’imprégnation, le fait de langue fait I'objet d’une phase de consolidation, avec un apprentissage explicite des
régularités.

A ce stade de découverte de la langue, plusieurs faits de langue méritent d’étre repérés (grammaire de réception)
pour faciliter la compréhension, sans qu’il soit attendu de I'éleve qu’il sache les employer.

La terminologie adoptée ne se confond pas systématiquement avec celle du francais et integre les particularités de la
langue japonaise : verbes a la forme « accomplie » ou « inaccomplie », « qualificatifs » variables ou invariables,
élément T ¥, distinction entre le théme et le sujet dans la présentation des particules, etc. On pourra se rapporter
au document intitulé Terminologie grammaticale pour I'enseignement du japonais dans le secondaire en Nouvelle-
Calédonie (site du vice-rectorat de la Nouvelle-Calédonie), adapté de Japonais — Outils linguistiques pour les niveaux
A1l a B1 (Eduscol, février 2021).

Les listes qui suivent sont indicatives et non exhaustives, laissées a I'appréciation du professeur en fonction du contexte
de sa classe.

Phonologie et prosodie

Al La consonne « r », Le « h » aspiré, Les consonnes sourdes « ts » et « ch » et sonores « j » et « z » ; I'allongement
vocalique, le redoublement de la consonne, les syllabes contractées avec ya, yu et yo ; la segmentation de la
phrase ; I'intonation.

A1+ Nasalisation du « g », et transformation du [g] en [n] ; débit ; accent de hauteur. Consolidation du niveau Al,
notamment la perception de la relation entre graphie et phonie, par exemple la distinction de la mouillure
lorsque le « n » syllabique apparait devant les voyelles « i » ou « e ».

Lexique en lien avec les axes culturels

» Lafamille:
AMREER -BRXIAL-BEIAL-FCE - NP itk BWHIAO - BRATIAL %% -BlEIbTL- b
LW - BAIRTA - BEL, ete.

En
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Al+ comme Al et autres termes telsque: BT - BLIAL - W - FTEFXR-FEH-FH BV -
veRkb e Ao - BT ete.

Nationalités et entités régionales en lien direct avec I'aire géographique japonaise et ses voisins :

AMMBAR:- 77X -F- -8E- -FEH: - EZ-0 7 -N\ITA - TA)Vh - TF7I)I - X)b— - ILEA
# - E+ A, etc.

Al+ comme Al et autres termes tels que : A<M « 3b7E:E - WE - N - FEE - BIR - BAdE - Rt etc.

L'apparence :
ALRZWV - LT - KD -FED - EBEDRFO B - E 0T B0 - B0y - 0 ete, les couleurs
Al+ comme A1 et autres termes tels que : K\ - B\, les adverbes avec les motsde A1: ¥ T#% - 'L

Le caractere :
ALELWV-BAS WV -wiEE - E@mB - JUtkdE - KHMIE - @av - by i £ - 783, etc.

Al+ comme Al et négation des adjectifs

Les vétements de base :

ALAR - B TV vY - vV - ARy -8 - 8T - BT -BRF-£—F— -7 E—X - FLX -V
Yy b T E2Y) —, etc.

Al+ comme Al et autres termes tels que : ‘6K « A =—7/— - #IR - HIL, etc.

Le corps humain (éléments essentiels) :
AliA-F-R-5A-BE-B- B -F- -0 -8 -20F etc
Al+comme Al et autres termes tels que : ¢ - 49 - 45 - BE - AT - &, etc.

La position dans I'espace :

AlE-T- -4 -%- =P - & A, etc.
Al+ £t - BT - 4% - l%’i%,etc.

Les métiers génériques :

ALHEE - % - F%E -0V 7 - HF) -2 - BRE KL -JERE - AHE - TILNA b -8
%, etc.

Al+ comme Al et autres termes tels que : BRA « BHERX - FEH - H AT T4 A {ER-T—7T 1 X},
etc.

Certains animaux :
ALE) - J - K- &8 F - 5§ et
Al+comme Al et autres termestelsque: 40\ + £+ X3 - 77 X - & - J&, etc.

Les habitudes, le quotidien :

Al FARITITL - RED - BD - BRTH - RU - BRE -RU - TLEERS - AK—V%ET5H-X
TEHREE) - BRBIIAND - V¥ T —%2BU 5, etc.

Al+ comme Al et autres termes telsque: BV % T 5 - Fxk) - RxFH - BB L5 - FETERL,

etc.

L’habitat, la maison :
AMZE-ZHE-BRE - &7 EM - 3E - B - MM L, etc
Al+comme Al et autres termes telsque: 7/X— F - w2 3> - —FET - H3, etc.
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» Lejeu et ses consignes :
ALT—L - RY—b - %6FE5 -t -Al1F-6)—E - /7—F,etc
Al+comme Al et autres termes tels que : AZK - B (T - £(T - ThHT - /XX, ete.

» Les aliments et habitudes alimentaires :
Al TR - AR - BENEEE LB - Xy A BCBHEX R -K-BR-O—-Eb— - 3
W7 - ¥ a—2X, etc.
Al+ comme Al et autres termes dans la continuité (F—X + 23 2 L — |) ou spécialités (3§ L - 5T L
HBITEY - BEL - BT, etc)

» L'univers scolaire, les loisirs et les sports :
Al univers scolaire (R + PFAR - #B - 77X - Ly Xy« AT a—)b - HEE - F3X - #H3N, etc),
activités et sport (8F « #p5E - XK=V - BER - Yo 71— - Ny bR —)L - F3E - K38, etc)).
Al+comme Al et autres termes tels que : univers scolaire (%3 - BFREZ!), activités et sport (kR -+ 538 - 7FF)
-ERE - NB - B5RT B - iEF etc.), blocs lexicalisés : BRI ¥ X (T, etc.

» Les salutations :
AL 2B CAOEFAOER - BEEIDTITVET - BRI TTITVET - FTHELRAL - BEVLE
¥, etc.
Al+ comme Al et autres termes tels que: H ) N ) T VWFE L/ kFALLELZ- I X - LALKSE
AW LEFT - TOLUL TV, etc.

» Les zones géographiques, les saisons et les paysages :
ALE - #H - WAt LN -F-F-F -5 )2 L-FK-FB-fk-ZX-B, et
Al+comme Al et autres termes tels que : #f2 « KERES - B4R - B] - Ak - 5 - f£ - 3 - K - & - &, etc.

» Les contes et légendes, I'art et la fiction :
AMUNPLENL - BLLWEYAL - BlEHLAL - LIV - BlblF-R5-RAb--%A5 -4
i X v 7279 —-B -K-F-WE- -~ T A - T—7,etc
Al+comme Al et autres termes telsque : 58 * £+ HITH LA - ¥ B - §H - AP, etc.

4%

» Les émotions et sentiments de base et leur expression :
ALHYALLWD - EBLW - TULWL - ZF2L 09 60RF LV - FIES LV - 20, ete.
Al+ comme Al etimpressifs: FX¥ F X - Hh< < - 1 T4 7, etc.

» Compter:
Al jusqu’a 10 et combinaisons jusqu’a 10 000 (séries japonaise et sino-japonaise) et série en ~
Al+au-dela de 10 000 et les premiers classificateurs : A + & - A& - 4% - i, etc.

» Expression du temps et de la durée :
ALA -7 A - -88 -8 -8&-%- M
A1+ comme Al et d’autres termes tels que ¥

Grammaire A1-Al+
Les faits de langue marqués en bleu correspondent plut6t a un niveau Al+.

» Leverbe:
Présentation des 3 groupes : godan, ichidan et irréguliers (k5 + ¥ 5)
La forme polie (forme en £ ) et ses déclinaisons (~F ¢ A - ~F L1z - ~FATLI-~FL L))
La forme ~ T £ 72 ¥\ & l'oral pour les instructions du professeur (en compréhension uniquement)
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Le groupe nominal :

L'élément T ¥ et sa forme accomplie T L 7=

Lanégation (TIEH N FLA - LT - Lrdhl) £E4L)

La négation a la forme accomplie (TIEH ) FLAT LIz - L2071 TF - LedHY) FLALTLTR)
Utiliser les déterminants démonstratifs: 2D « XD +- HD - LD

Les chiffres et les nombres (série japonaise et sino-japonaise) et les classificateurs (A - 1X - 7K, etc.)

Les particules :
Utiliser les particules enclitiquesde base: (L + D = 2%« % - & - NG - FT- X - T-(T-71F
Utiliser les particules finales: 7> - X - 12

Les mots interrogatifs : 7] - 724L - \v D - X2 - ¥ ) - XA ¥ LT

Les pronoms :

Savoir reconnaitre les pronoms : 4 + H %7z - K& - 1%, etc.
Apprendre a éviter au maximum I’utilisation des pronoms personnels
Utiliser les pronoms démonstratifs : 241 - T 4L - H#L - 4L

Les qualificatifs :

Différencier les qualificatifs en \ * et en %

Le qualificatif en fonction déterminante : 4 X %48 - E L\ —H

Le qualificatif en fonction conclusive : 5B (3%& L\ T,

La forme polie et la forme neutre

La forme accomplie: TR L ¥ W >7T+, -@man»->7:=7T7,
La négation : FRE. T\ T3, - #L LW TT,

Les adverbes :
Utiliser quelques adverbes simples d’intensité : L < - X% - HF V) - 24

Les connecteurs logiques :
Utiliser les premiers connecteurs logiques: £ 3 « X456 - X L T - @7l - &i&RI(C

Les suffixes adjoints aux noms de personnes et termes de parenté: T A+ { A+ b ¥ A, etc.

La phrase japonaise et son organisation :
La place de I'énoncé verbal ou qualificatif en fin de proposition

Former des énoncés simples (affirmatif, négatif, interrogatif aux modes accompli et non accompli) a la forme polie

Repérer et former le groupe nominal (nom + particule enclitique) : K3 Y - RA&W % - EE T
Repérer la place de 'adverbe dans laphrase: K< %90 £ L1z, - 2 THEELWTT,
Repérer la place des nombres et des classificateurs : —ADF4% « F—F vV E2—>2L ¥
La question elliptique avec (% : 5 Z AT (L ?

La structure ~ (I~%%: V7 (T & NKEWTT,
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FOCUS : I'articulation entre activités de réception et de production a

partir d’'une entrée culturelle

Compréhension de I'écrit, classe de 6°, axe 4 : imaginaire, contes et légendes

Exemple illustrant le développement attendu des compétences de production en s’appuyant sur les documents de
réception, avec une entrée culturelle explicite, ici la représentation des yokai dans les estampes.

20195 % HFZCtER (MEM) 9:30~17:00 +BRSOWR:16:305T
2 W20 v
PR TA S ! B r

51 B85 s
wAH 2000 —6H2HH

W RREL NN, WREREE. NS T RNLE  EHIE DTSR

Affiche d’une exposition sur les yokai dans les estampes

(Musée départemental de Niigata)

... en vue de présenter a un camarade
dans une saynéte les informations
pratiques autour de cette exposition
(dates, prix, lieu, thématique, etc.) en
ajoutant des éléments d’appréciation
personnelle sur I'art de I'estampe pour
convaincre son interlocuteur d’y aller.

Les éléves observent I’affiche, repérent les informations
et sélectionnent celles qu’ils vont exploiter dans un
dialogue...

Interaction orale

£k HBOMWETREESERE LL,
"BILHRE T, 9 —EFEROTT,
—HEIATELEL £,

£E2: VWOETTED, &WVTTD,

A1 6A2BETTH, PHEEEHT
+ £,

212 @ELTTD,

L—

Le dialogue reprend des éléments factuels visibles sur I’affiche en les intégrant dans des phrases. Cela permet de
réutiliser des éléments lexicaux et grammaticaux appris en amont. Selon la période ou ce travail est envisagé, on

pourra distribuer aux éléves une trame de dialogue.

L’ensemble assure une correction linguistique optimale et permet de concentrer I'’entrainement sur la phonologie.
L’éleve s’approprie ainsi a la fois des tournures langagiéres et un patrimoine culturel qu’il découvre.
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PROGRAMME D’ETUDE DE LA CLASSE DE 5¢

Niveaux minimum LVB LVA

attendus en fin d’année (bilangue) (langue apprise deés le primaire)

5¢ Al+ A2

La classe de 5° en japonais représente pour beaucoup d’éleves un premier contact sensible avec la langue, une
découverte joyeuse et la sensation légitime d’entrer dans un nouveau monde. En lien avec les axes culturels, les éleves
découvrent progressivement de premieres régles simples de fonctionnement de la langue et de son systeme
d’écriture. Quant aux éléves ayant commencé I'étude du japonais en 6%, il s’agira de continuer leur apprentissage de
la langue en visant le niveau A2.

Pour les éléves débutant en 5%, les activités langagieres de réception permettent I'identification d’informations simples
et prévisibles ainsi que la mise en lien d’éléments a un niveau trés élémentaire en vue d’accéder au sens.

Les éléves apprennent a s’exprimer en imitant, en reproduisant et en variant de maniéere limitée des énoncés
rencontrés en réception.

Les activités de réception et d’expression s’articulent autour de projets ayant du sens pour les éleves.

C’est aussi le niveau ou les éleves débutants découvrent les trois systémes graphiques (hiragana, katakana et kanji)
qui seront introduits de maniére progressive au cours de I'année. Fruit d’un travail régulier, cet apprentissage favorise
une immersion immédiate dans la langue et permet aux éleves de se détacher le plus rapidement possible de
I'utilisation des romaiji.

Comme précisé dans le bulletin officiel n°10 du 11 mars 2021, 55 kanji seront introduits « en reconnaissance » pour
les éleves débutant en 5°. Ces kanji devront autant que possible étre utilisés en contexte pour que les éléves puissent
facilement progresser, dans les niveaux supérieurs, vers une maitrise de ces caractéeres, « en production », ce qui sera
le cas pour les éléves ayant commencé 'apprentissage de la langue dans un niveau précédent (LVA). Ces derniers
devront parallelement poursuivre I'apprentissage de nouveaux kanji en reconnaissance. Pour I'ensemble des kana et
des kanji a apprendre de la 6° a la terminale, il faudra se reporter au bulletin officiel cité ci-dessus.

Cette compétence graphique est a distinguer des compétences de compréhension et d’expression écrites.

La logique d’apprentissage linguistique conduit les professeurs a marquer clairement la différence entre les phases de
découverte ou d’'imprégnation et les phases de consolidation, avec un apprentissage explicite de réegles.

Etant donné la spécificité de I'écriture japonaise par rapport aux langues utilisant I'alphabet latin, les compétences de
compréhension, expression et interaction orales pourront amener a devancer les compétences écrites.

Repeéres culturels — LVA et LVB

Les axes culturels doivent obligatoirement étre traités. Les objets d’étude permettent un apprentissage de la langue
contextualisé. Parmi les objets d’étude proposés dans ce programme, au moins trois doivent étre étudiés pendant
I'année.

Axe 1. Portrait, autoportrait

Au Japon, le fait d’appartenir a un groupe va grandement faciliter les interactions sociales et permettre d’échanger
autour de soi, de sa famille, de ses amis et de ses passions et ainsi créer un lien avec autrui. Savoir présenter ses go(ts
(47 =, %\, #K), ses centres d’intérét (£27R), voire ses aptitudes (HE77) est une compétence qui pourra étre
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transposable pour brosser le portrait (apparence et personnalité) d’un personnage historique ({¥, &R+, X%) ou
fictionnel (R —/X—k —o—, B2 EH D EAR).

» Objet d’étude 1. Savoir se présenter en public : un atout dans la société japonaise

Que ce soit a I'école, dans un club, dans une entreprise ou dans le cadre des rencontres plus informelles, les Japonais
se doivent de maitriser certains usages sociolinguistiques pour se présenter, engager la conversation, et communiquer
avec un inconnu. L’échange de cartes de visite % ]2 % et la gestuelle particuliére qui accompagne cette interaction
ou le tour de table ou chacun prend la parole pour se présenter B T.#24" sont des moments clés dans la rencontre
avec les autres.

mHE LTI

» Objet d’étude 2. Qui veut m’écrire une lettre ?

A I’ére du numérique, quel que soit le support utilisé pour écrire, I’échange avec autrui est toujours aussi important.
Quoi de mieux pour découvrir un pays, sa culture et sa langue que de trouver rapidement un correspondant avec qui
parler de soi ? Cela est d’autant plus vrai quand les correspondants sont, I'un pour I'autre, a I'autre bout du monde,
et cet échange pourrait étre la premiéere étape d’un futur séjour linguistique. C’'est également une premiere occasion
de sensibiliser les éléves a certaines expressions et tournures propres a la langue écrite.

N RIFEL |

» Objet d’étude 3. Qui veut participer avec moi au prochain concours de cosplay ?

Qui n’a jamais révé de devenir I'espace d’une journée son héros préféré ? L'univers des manga, des anime et des jeux

vidéo est riche en personnages hauts en couleur. Il est temps pour chacun de choisir son personnage ou de l'inventer,

de présenter a ses camarades sa nouvelle identité, le détail de son costume et de ses pouvoirs.
—HICaAXTL L EEAD,

Axe 2. Le quotidien : lieux, rythmes et saisons

Entre la banquise des cotes de Hokkaido et les fles tropicales des Ryikyd, I'archipel japonais connait d'importantes
variations climatiques du nord au sud qui ont une incidence sur la vie quotidienne des Japonais, sur leur habitat, mais
aussi sur les célébrations qui ponctuent I'année. Si la culture japonaise peut parfois apparaitre comme un bloc
monolithique et uniforme, appréhender le rythme des célébrations et les pratiques locales liés au déroulement des
saisons permettra de nuancer cette vision.

» Objet d’étude 1. Comment apporter bonheur et fortune a ma famille ?

Et s’il suffisait de lancer des haricots, de fabriquer des poupées ou bien d’aller prier au sanctuaire a c6té de chez soi ?
Nouvel An $1E A, setsubun &%, féte du O-bon %, Namahage 7 £ (31T, Jour de la Constitution ZET2 7 B,
mais aussi Saint-Valentin /XL > ¥ 4 > 7 — : 'année japonaise est rythmée de célébrations trés différentes, par leur
origine, leur pratique et leur région de diffusion. Quelle peut étre la signification d’une telle diversité ? Les fétes et
célébrations permettent d’en apprendre beaucoup sur I'histoire et la culture qui ont forgé ce pays. Le fait religieux
peut également étre abordé a cette occasion.

TRATFM 4B IEA

» Objet d’étude 2. Tous a I’école pendant les grandes vacances ?

Les spécificités du calendrier scolaire japonais ont de quoi dérouter : une rentrée qui a lieu au printemps, des vacances
plus courtes et plus tardives en été, des jours fériés propres au Japon, mis en place pour la majorité d’entre eux apres
la Seconde Guerre mondiale. Une premiére étude des différentes manieres de mesurer le temps au Japon, et de leur
évolution au cours de I'histoire (passage de I'ancien calendrier de type luni-solaire IH/& au calendrier grégorien 7 L
I') 4 /& en usage en Occident, grandes subdivisions historiques, éres impériales 5, etc.) peut permettre de saisir
comment |'histoire et la culture s’inscrivent concretement dans le quotidien des Japonais.

TAE AR E TS A,
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» Objet d’étude 3. La maison japonaise, un espace d’intimité

La maison japonaise traditionnelle, construite avec des matériaux naturels comme le bois, le papier et la paille, ses
tatami &, ses cloisons coulissantes (F£F, #2) et son engawa #%18l, continue d’exercer une fascination sur notre
imaginaire. Comment s’organisent des espaces tels que I'entrée % [, la cuisine & P/ ou la salle de bain /&8 & ? Que
représentent le tokonoma A ® [l ou le butsudan {438 dans le rapport a I'autre, qu’il soit un invité ou un ancétre ?
Cette maison traditionnelle a-t-elle disparu avec I'occidentalisation des modes de vie ?

BAELEF—T |
Axe 3. Ecole et loisirs

Le systeme scolaire japonais actuel, mis en place progressivement a partir de I’ere Meiji, est a la fois proche et éloigné
du noétre. Quelles sont les spécificités des établissements scolaires au Japon ? Si le systéme scolaire japonais a été
fortement influencé par les différents systémes occidentaux lors de sa création, il s’Tappuie sur une histoire plus longue
qui fait du pays I'un des plus alphabétisés au monde a la fin du XIX® siecle. Plus généralement, c’est I'occasion de
comprendre comment les activités sportives, culturelles ou artistiques s’intégrent dans le quotidien des collégiens
japonais, mais aussi de comprendre comment les établissements adaptent leurs infrastructures aux besoins des
éleves.

Cet axe permet de travailler la compétence psychosociale « Développer des liens sociaux » (compétence sociale).
» Objet d’étude 1. Comment dois-je m’adresser aux autres éléves et aux professeurs ?

La langue japonaise impose d’adapter la forme de son discours en fonction de la personne a qui I'on s’adresse. La ou
les choses peuvent sembler évidentes, les relations au Japon sont extrémement codifiées. La relation senpai 7t
3 / kohai 1% 3%, fondamentale a I’école et dans les activités sportives, en est un trés bon exemple. Il s’agira de s’initier
a I'emploi de premieres formules de respect ou de modestie, de préfixes et de suffixes exprimant la familiarité ou le
respect.

BE-REFYIDVIDEE?ZFJLIEVE T D,
» Objet d’étude 2. Et si on créait un nouveau club dans notre école ?

A l'intersection entre école et loisir se trouvent les activités de club (3XER1&:E %)), considérées comme des moments
incontournables de sociabilisation pour tout jeune Japonais. La majorité des collégiens pratiquent leur activité favorite
dans I’établissement et participent chaque année dans ce cadre aux fétes de la culture Xt % et du sport :£&)4. On
trouve de tout : des clubs de sports populaires dans tout le Japon, comme le tennis et le tir a I'arc 5 38, des activités
culturelles telles que la chorale et I'art du thé Z%38, mais aussi des clubs plus inattendus, comme celui de promenade.

HETHEELTVWET !
» Objet d’étude 3. L’histoire de I’école au Japon, des terakoya a I’école obligatoire

La période d’Edo (1603-1868) connait une expansion sans précédent de I'’éducation. Ce sont d’abord les enfants de la
classe des guerriers qui sont envoyés dans des écoles de fief (hanké $%4X). Au cours des décennies suivantes, des
terakoya =F T JZ (école attachée 3 un temple) sont créées un peu partout au Japon et concernent toutes les couches
sociales : ony apprend les rudiments de la lecture, de I'écriture, de I'arithmétique, etc. Cette premiére alphabétisation
permettra le passage a I'école moderne a la fin du XIX® siécle, obligatoire pour les filles et les garcons a partir de 1872.
A quoi pouvait ressembler une école durant la période d’Edo ?

FrHrbld, FTETRAELE > TV LD,
Axe 4. Le réel et I'imaginaire
Un pays lointain, une culture tres différente favorisent les fantasmes et une perception altérée de la réalité, par

exemple avec la mode des Nihonjinron B 7R Az@. La facilité avec laquelle on accéde a toutes sortes d’informations
avec les réseaux sociaux n’empéche pas la formation de stéréotypes, dont certains sont véhiculés par le soft power et
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la culture populaire. Quelle image a-t-on d’un pays lorsque I'on pose la premiére fois le pied sur son territoire ?
Comment s’y retrouver, entre Japon révé et Japon réel ?

Cet axe permet de travailler la compétence psychosociale « Savoir penser de facon critique » (compétence cognitive).
» Objet d’étude 1. Puis-je apprendre I’histoire du Japon en lisant des manga ?

Il existe des manga sur a peu prés tous les sujets et de tous formats. La ol un manga classique de type shonen V" 5
‘218 ou shojo 2V % 2 E développe de nombreux stéréotypes langagiers (yakuwarigo % £13&) que 'on pourra
explorer avec les éléves, un manga éducatif 5 & 2 1# ou une publication de vulgarisation historique /& ¥ 2 &
permettra la découverte de sujets tres sérieux, qui resteraient difficilement accessibles pour un éléve en début
d’apprentissage.

BETELDOMBNTE LD,

> Objet d’étude 2. Des Japonais tous judokas ? Des Frangais tous grands patissiers ?

On connait I'influence de la cuisine japonaise en France. Mais un restaurant japonais en France permet-il de savoir ce
que mange et comment mange un Japonais ? A quoi ressemble, dans le méme temps, un restaurant frangais au Japon ?
Chercher dans son environnement proche ou dans l'internet des restaurants japonais, des épiceries ou des boutiques
« japonaises », des lieux de culture présentant le Japon, et les comparer avec nos connaissances permet en partie de
combattre certains stéréotypes et permet une meilleure compréhension de I'autre.

BARAZZBMZEXET), TI)P->TEXRETH),
» Objet d’étude 3. Dessine-moi un Japon !

Dans les cartes occidentales a partir du XV© siecle, le Japon est représenté dans des formes tres approximatives, voire
totalement imaginaires. Il est aussi porteur d’un « réve » apporté en Europe par Marco Polo, celui du Cipango, un pays
recouvert d’or. Le travail sur des cartes anciennes et plus récentes, jusqu’aux cartes en ligne, permet, a travers les
représentations historiques de la géographie du Japon, de s’approprier les contours et les éléments topographiques
de I'archipel et d’intégrer ce dernier a son environnement régional.

2N aAR—aFBERIIOVTRALZE) £ LD,
Axe 5. Des langues, des lieux, des histoires

Un lieu raconte une histoire, et parfois une histoire raconte un lieu. Des personnes et des étres fictifs ont marqué a
jamais certains lieux de leur action ou de leur talent, tels Hokusai 3L 7T et Hiroshige /& & grace a leurs estampes. Voila
une belle occasion d’en savoir plus sur la géographie du pays a travers des trajectoires de vie et des ceuvres au long
court.

» Objet d’étude 1. Miyamoto Musashi

Souvent considéré comme le plus célébre des épéistes japonais, Miyamoto Musashi & Z< & & fut aussi poeéte,
calligraphe ou encore philosophe. Entre fiction et réalité, différents supports artistiques — romans (Yoshikawa Eiji &
NI F &, Shiba Ryotard 5] & & KER, etc.), manga (Mizuki Shigeru 7K A& U 11 5%, Inoue Takehiko 3 L Z, etc.), séries
télévisées et cinéma — permettent de retracer son parcours, depuis sa ville de naissance de Ohara, dans I'ancienne
province de Mimasaka, jusqu’a Kumamoto, sur I'lle de Kydsh. La stature du personnage est telle que dans chacune
de ces deux régions éloignées de plus de 600 km, on trouve une gare portant son nom. Ce sera |'occasion de voyager
dans une période clé de I'histoire japonaise marquée par la bataille de Sekigahara Ff / /& D ¥X\» (1600) et par le
passage du Moyen-Age a la période pré-moderne.
TARBRLVIAER, I LTHELLDTTH,

» Objet d’étude 2. Pourquoi trouve-t-on une statue de chien dans le quartier de Shibuya a Tokyo ?

Depuis les années 1930, I’émouvante histoire du chien Hachikd /N F 72X et de son maitre a marqué a jamais le quartier
de Shibuya, non moins connu pour son croisement monumental. Au-dela de la beauté de cette histoire, c’est
I'importance donnée a une qualité souvent mise en avant dans les récits japonais, la fidélité, qui peut interroger. Que
signifient cette histoire et son ancrage dans un espace géographique ? Existe-t-il d’autres lieux du méme type au
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Japon ? L’histoire du chien Hachiko peut étre aussi I'occasion d’aborder la place des animaux, sauvages et
domestiqués, au Japon.

EHITIIY ) LTROERH Y £3 95,
> Objet d’étude 3. Quel est le lien entre la géographie, I’histoire et I’art ?

Les artistes de I'époque d’Edo ont pu exprimer tout leur talent a travers les estampes ukiyoe ¥ 42 et faire découvrir
aux gens de I'époque ne pouvant se déplacer les magnifiques paysages du Japon. Alors qu’un premier tourisme
émergeait durant cette période, ces estampes pouvaient servir de support visuel. En s’appuyant sur les ceuvres de
Hokusai 3L 7T et de Hiroshige /ix &, partons a la découverte des techniques utilisées a I'époque ainsi que des habitudes
des Japonais en explorant leurs fameuses Trente-six vues du mont Fuji.

FHe TR TAEADOHMELFULEIL LI,
Axe 6. Kanto et Kansai

Alors qu’en France on évoque souvent un clivage nord-sud qui opposerait Paris a Marseille, au Japon, il est plutot
question d’une opposition est-ouest entre Tokyd (le Kantd ¥ 3R ) et Osaka/Kyoto (le Kansai B #8). Encore plus qu’en
France, cette opposition est caractérisée par des disparités culturelles, mais également langagiéres (par exemple a
travers le dialecte du Kansai 178 #). Chaque région n’hésite pas a mettre en avant ses spécificités, ce qui peut donner
lieu a des comparaisons, voire des rivalités.

> Objet d’étude 1. La bataille des cuisines et des golts

Une des oppositions majeures entre le Kanto et le Kansai est celle des spécificités culinaires des deux régions. Quelles
sont-elles et que disent-elles sur les cultures des deux régions ? Trouve-t-on d’autres oppositions culinaires dans
d’autres zones du Japon ?

BT—AvC, BT ALY, YobhFE?

» Objet d’étude 2. Damiers ou pas ?

Les structures urbaines de Kyoto (en damier) et de Tokyo (ville au pied du chateau 3R T ET) sont facilement repérables

sur les plans ou quand on se promene dans ces villes. L’histoire est parfois déterminante pour comprendre ces

structures (influence de la culture chinoise, structure féodale, etc.). Les formes du pouvoir politique qui s’est déplacé

géographiquement avec le temps, passant de Kyoto a Edo, ont également exercé une influence sur ces villes.
REDE[ DL N YU RADEI 5L V) (FYHBENFEF D,

» Objet d’étude 3. Sortir des sentiers battus

L'opposition entre le Kanto et le Kansai peut a son tour produire des clichés. Elle « cache » aussi d’'une certaine facon
les spécificités internes a ces deux régions. Que ce soit Kobe ou Nara dans le Kansai, Yokohama, Nikko ou Kamakura
dans le Kanto, explorer ces autres villes permet de nuancer la vision des éleves quant a leur compréhension de la
géographie culturelle et de I'histoire du pays.

MECKRLAD ) ETH, ¥IHILTTLEID,
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Repéres linguistiques — LVA et LVB

Activités langagieres — LVA et LVB

Compréhension de I'oral et de I’écrit

En 5% que les éléves soient débutants ou pas, la compréhension de I'oral continue a passer par un entrainement
régulier a la phonologie du japonais (redoublement de consonnes, allongement des voyelles, syllabe contractée, h
aspiré, etc.) et a la discrimination auditive, ce que la recherche nomme des « opérations cognitives de bas niveau »,
qui recouvrent notamment la segmentation de la chaine auditive pour y reconnaitre des mots qui s’enchainent. Si au
début, la compréhension repose essentiellement sur la reconnaissance de mots clés suffisant a établir une
compréhension, au fil de I'année, les éléves sont entrainés a reconnaitre plusieurs informations simples et a les mettre
en lien. A l'oral comme a I’écrit, les documents sont variés (consignes, descriptions, informations, narrations,
dialogues...) mais trés simples et courts. Les éléves écoutent ou lisent en comprenant le sens lié a I'activité, par
exemple en vue de :

- compléter un formulaire, la légende d’une carte, une liste, une fiche d’identité ;

- réagir ou choisir, répondre ;

- adapter et modifier;

- associer des informations a une image, un titre ;

- imiter et mettre en scéne ce qui a été entendu ou lu, interpréter une chanson ;

- prendre en note des informations factuelles nécessaires a la réalisation d’un projet, telles que les horaires de
trains ou de spectacles, dates, lieux.

En compréhension, les éleves développent en particulier leurs compétences psychosociales cognitives (telles que, par
exemple, la capacité a résoudre des problemes de facon créative) et émotionnelles (comprendre ou identifier ses
émotions et son stress).

Ce que sait faire I’éléve

Al+

Il peut comprendre et relier a un titre ou a un théme des expressions isolées dans des énoncés trés simples, courts et
concrets a propos de sujets familiers et quotidiens, ainsi que suivre des consignes et des instructions en situation
prévisible a condition, en compréhension de I'oral, que le débit soit lent.

A2

Il peut comprendre et repérer des informations simples, relevant de situations prévisibles, exprimées dans une langue
usuelle, a I'aide d’expressions connues, dans des textes, des histoires, ou des conversations ; il peut suivre les points
essentiels de consignes et d’instructions a condition, en compréhension de I'oral, que la diction soit claire, bien
articulée et lente.

Ce que I’éléve peut mobiliser pour comprendre

La colonne de droite liste principalement les nouveaux apports du niveau A2.

Al+ A2
Des stratégies Des stratégies

e S'appuyer sur les indices extralinguistiques visuels et sonores
(images, musiques, bruitages, etc.) pour comprendre un
message oral.

e S'appuyer sur la source et les éléments
périphériques (titre, auteur, date) et sur les images
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pour identifier la nature du document audio ou e S'appuyer sur des indices culturels présents dans les

vidéo, par exemple. différents supports pour construire le sens.

e S’appuyer sur les mots transparents, proches de e S'appuyer sur les indices paratextuels ou sur les indices
I’anglais ou du francais (FI3& 3&) ou familiers, car extralinguistiques  (illustrations, etc.) et sur les
intégrés au francais, pour reconnaitre le theme : X caractéristiques connues d’un type de texte pour identifier la
K=Y - X v 575 — - 4kIZ etc. nature du document.

e S'appuyer sur les répétitions de mots, le champ e S’appuyer sur les champs lexicaux en lien avec la thématique
lexical dominant et sur les synonymes pour abordée, les mots transparents ou les mots répétés pour

informations convergentes.

e |dentifier quelques genres ou types de textes écrits
grace a leur mise en page et format (manga, carte
postale, publicité, article de presse, page de site
internet, journal de bord, etc.) pour émettre des
hypothéses sur le contenu.

e Repérer des connecteurs logiques simples pour
identifier les étapes ou les articulations du récit :
FT -2 ND6 - X LT - I s RIRIT -
<% - LHL.

Expression orale et écrite

En 5%, dans le cas ol I'apprentissage débute a ce niveau, tout comme dans le cadre de la compréhension orale,
I"appropriation du systeme phonologique est une clé essentielle pour accéder tout a la fois a la discrimination auditive
et pour jeter les bases d’une expression orale appelée a se développer. Il est donc primordial pour les éleves de
s’exercer systématiquement a produire une bonne prononciation et un bon schéma intonatif, tant a I’échelle du mot,
du groupe nominal (nom + particule), que de la phrase.

La répétition, I'imitation, la variation simple sur des énoncés, la mise en scene, etc., permettent d’assurer les prises de
parole, d’ancrer en mémoire des schémas corrects et de rassurer les éléves sur leurs capacités linguistiques.
L'articulation avec les documents de réception est donc essentielle. Le jeu permet de reprendre et répéter sans
s’ennuyer, de gagner en aisance.

L’écrit prend des formes trés simples, mais variées : reproduction a partir de modeéles graphiques en respectant les
régles du tracé (sens et ordre des traits), utilisation du genké yéshi, rédaction de courts textes imitatifs ou en réponse
a des documents travaillés en réception. Les outils numériques, y compris coopératifs, et la découverte de la saisie de
texte en japonais nourrissent la réflexion sur la langue et la valorisation visuelle des productions. Le brouillon reste un
outil indispensable et régulier.

A I'oral comme a I’écrit, les erreurs sont normales et font partie de I’apprentissage. Pour autant, elles ne doivent pas
étre laissées sans réponse de la part du professeur, qui les identifie et apporte une réponse appropriée pour permettre
aux éleves de les comprendre et de progresser dans leur maitrise de la langue, sans pour autant les bloguer dans leur
prise de parole.

Si les éléves ont débuté I'apprentissage du japonais en 6°, voire auparavant, la classe de 5° permettra de consolider ce
qui est explicité ci-dessous.

En expression, les éléves développent leurs compétences psychosociales cognitives, émotionnelles et sociales (telles
que, par exemple, « communiquer de facon constructive »).
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Ce que sait faire I’éléve

Al+

Il peut décrire brievement des personnes ou personnages, lieux et objets de son environnement familier en
coordonnant des éléments simples ou en commencant a les organiser en suivant un modéle ou une trame connus.
Il peut exprimer ses golits ou ses souhaits de maniére simple, raconter brievement des événements ou des
expériences grace a un répertoire mémorisé ainsi que paraphraser, imiter et reprendre a son compte des phrases
simples avec une aide éventuelle.

A2

Il peut décrire des activités quotidiennes, des personnes et lieux, ou parler brievement de ses projets dans un futur
proche en utilisant un vocabulaire de tous les jours et des expressions simples avec des connecteurs simples. Il peut
dire ce gu’il aime ou n’aime pas faire, ou donner ses impressions et son opinion sur des sujets d’intérét personnel.
Il peut écrire le début d’une histoire ou en continuer une, a condition de pouvoir consulter un dictionnaire et des

ouvrages de référence.

Ce que I’éléve peut mobiliser pour s’exprimer

Les exemples d’actes langagiers ci-dessous se basent sur I’expression orale, chaque professeur déterminera ce qui doit
en étre enseigné pour I’écrit en tenant compte de la progression choisie, du nhombre de caractéres minimum a faire

acqueérir en référence au seuil indiqué dans l'introduction.

Les exemples renvoient aux axes culturels et mobilisent des outils linguistiques dont la liste figure en fin de document.
La colonne de droite liste principalement les nouveaux apports du niveau A2.

Al+

A2

Des stratégies

o A loral : répéter, mémoriser, prononcer de maniére
expressive, ajouter un nouvel élément, etc.

o A Iécrit : copier, recopier, écrire sous la dictée,
souligner les termes a reprendre, utiliser un brouillon
pour préparer une production, varier et ajouter de
maniéere simple quelques éléments.

Des actes langagiers

Présenter, nommer, décrire, caractériser,
dénombrer simplement des personnes, des objets,
des lieux, des activités.

FTLIIRE LWL TT, ABTIEDY LA,
HORIRETT, REORICLLBNET, AL
EWEAETCVET, BLIELA TV ET,

(Se) présenter de maniere simple, mais assurée, en
indiquant son nom, son age, quelques précisions sur
sa famille, sa nationalité, d’ou on vient, ou on habite.

2HE5EFENPITT, T LTIHLGIIEARTE
LOAYN b2 ATT, WIHTzl3fr v L klic
MEICTEALATVET, AY b UIFBRRITEL
TWEd, BRI EI» LB VWL IAT
T, AN by AlT3&kPNES,

Des stratégies

e Al'oral : s’appuyer sur une liste de points écrits pour prendre
la parole de maniére linéaire, s’appuyer sur des expressions
ritualisées, pour ajouter des points nouveaux, mais sur des
sujets familiers.

o A I'écrit : s’appuyer sur quelques régles visibles permettant
d’assurer une bonne correction, reformuler de fagon simple
des éléments issus de documents de réception.

Des actes langagiers

e Présenter, nommer, décrire, caractériser, dénombrer
simplement des personnes, des objets, des lieux, des
activités.

ZRWEIXVLF—TTF, FROKET, Y TEHLT
T, ¥VLF—IROEIHFELATHES, BOENE
T, FNZ2H->T, BELAIUNTEET, &
P ERLDONVKRGFETH,

® (Se) présenter de maniére simple en indiguant son nom, son
age, quelques précisions sur sa famille, sa nationalité, d’ou on
vient, ol on habite.

FLOFLTIFRTY, BLEET. OORTT,
AFE . FEROOFL£IIRY) F LIz, #rXrO0mK
DHEYL—4IITX—MELTVET, RO LEVT
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e Raconter en restituant brievement les éléments
saillants d’une histoire découverte en classe, en
s'appuyant sur des images ou sur [|imitation
d’énoncés.
HBRERIEATHAXRSITEL, T
bR ZDAAEEDTVET, HEKERILA
AxBTE LTz, T LT, BALIKAALHBK
BREEERICENTWE T,

e Situer dans I'espace les personnes ou les objets a
I'aide de marqueurs trés simples et fréquents.

RIRIEATOET, ROML (L EDT=<
THN)FET, RERETIAPRVEIAURYEND
V£,

BRL o AUCREL 2 ADRITIE. L e AN
WET, BAICEENE WV EE A,

e Situer dans le temps en utilisant quelques
marqueurs temporels tres fréquents. Exprimer les
heures entiéres, demi-heure, quart d’heure.

HEBIZO6ALBTT,

‘B, R IATEMEICITEE L, T
1731 88 | 5lc46F > T2 0B ¥ (D
V£,

RA. FRBIITEES,

SF. FFEIFEICL) E LT

e Exprimer simplement ses golts et préférences.

CHE KR, 3FETEA. "Th, BHEY
FETEHY £2 .

e Organiser de maniére
employant quelques connecteurs
chronologiques.

linéaire un propos en
logiques et

- Ajouterunélément: TIN5 - T LT
- ustrer : ¥ 2 (L, etc.

- Exprimer une opposition : T%

- Exprimerunecause :..7 5. ...

- Exprimer la conséquence : 720 5

e Exprimer simplement un souhait, une intention ou une

projection dans un futur proche.

REBARIITELVTT,

T, AL TUELAPT VW ZETH, AL BN
WL EF!

e Raconter en relatant brievement et de maniére élémentaire
un événement, des activités passées et des expériences
personnelles.

B, REEbtrem@max RICITEE LR, TS, L
AT UIT->T, BREBETRERLNS, BREDFEY
LEL, BLDSTT,

e Situer dans I’espace les personnes, les objets a I'aide d’une
gamme de marqueurs plus étendue.

A IXPDELEICEBDNDIA PILBHY EF, EAF
ICEARNDRAETT, TOTITEERD L AP HEIRM
WEHERNIAILUHY 7,
BADRITIIRFENHY £4, BICIEIBEBAREND 5
T. ZomZHIcERNHY £,

e Situer dans le temps en utilisant quelques marqueurs
temporels.

MER., BEZERDIAT. BEEX L £ L 7=,
BARMICAHRTEEVWEMETR T LT,
WA VAFIZRTITATALE LT,

e Exprimer une préférence a I'aide des structures d’opposition,
de concession ou de contraste a propos de sujets familiers.

FHLVWRYIAVEF W EZWTE, Lo, 82050 L
RY F A,
oBE LY, BEARETDIT) NG ETT,

e Exprimer son opinion en mobilisant le champ lexical des
qualités et défauts, des caractéristiques, appréciées ou non.

M7 E—X; DA =Y —ZRLLTXrYTF7 5 —
EBEHELAVWTT, TH, RIEIHEFEHNWTEDLY F
2 A,

e Organiser de maniere linéaire un propos ou un récit en
employant une gamme plus étendue de connecteurs
logiques et chronologiques.

- Ajouterun élément : TN 6 - T LT - £7z - AL

- Wustrer : #] Z_(£...

- Exprimer une opposition: T#& « L2 L - IFHY (%
)

-Exprimerunecause : .7’ 5. .o * DTy o

- Exprimer la conséquence : 72006 + LT

e Exprimer un souhait, une intention, une projection ou une
volonté au moyen de formules lexicalisées.

REFBARIATERLVTT,
g4y bELET
N=T A —DFENRDY E7,
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e Formuler des hypothéses en utilisant les marqueurs de
I’'hypothese et utiliser quelques subordonnées de condition,
sous forme lexicalisée.

L LERIUT- 76, e R0 TTh,

Interaction orale et écrite, médiation

En interaction orale, le rituel instauré par les enseignants tout au long du cours, en 6° pour certains éléves, en 5¢ pour
d’autres, permet aux éléves de découvrir une premiére forme d’interaction qui peut s’appuyer sur des expressions
dont ils ne maitrisent pas encore la structure, par exemple, ¥ ) —E HFa\ ) L £ ¥ . Il s’agit surtout de leur donner
confiance des les premiéres séances et de les faire gagner en aisance dans le cadre de I'interaction et de la médiation.
L'apprentissage des kana et des kanji leur permet, a travers des jeux ou des activités, d’interagir autour de la graphie,
voire de recourir a la médiation pour les plus avancés. Si ces activités langagieres demeurent figées dans un premier
temps, les éléves pourront par la suite adapter leurs productions au contexte d’énonciation.

En situation d’interaction ou de médiation, les éléves peuvent développer leurs compétences psychosociales, en
particulier les compétences sociales (« communiquer de fagon constructive », « développer des relations
constructives », « résoudre des difficultés »).

Ce que sait faire I’éléeve

Al+

Il peut interagir de fagon stéréotypée dans des situations répétées. |l peut répondre a des questions simples et en
poser, s’appuyer sur les réactions de son interlocuteur pour faire part de ses sentiments sur des sujets tres concrets,
familiers et prévisibles. Il peut engager et clore une conversation de maniére adaptée a son interlocuteur.

Il peut identifier une difficulté de compréhension d’ordre culturel et la signaler, faciliter la coopération en vérifiant
si la compréhension est effective, demander de I'aide ou signaler le besoin d’aide d’autrui.

A2

Il peut communiquer dans le cadre d’une tache simple et courante ne demandant qu’un échange d’information
simple et direct sur des sujets familiers. Il peut participer a des échanges de type social trés courts, mais sa capacité
a soutenir une conversation dépend fortement de I'aide que I'interlocuteur peut lui apporter.

Il peut reconnaitre les difficultés et indiquer en langage simple la nature apparente d’un probléme. Il peut
transmettre les points principaux de conversations ou de textes sur des sujets d’intérét immédiat a condition qu’ils
soient exprimés clairement et en langage simple.

Ce que I’éléve peut mobiliser en situation d’interaction et de médiation

Les exemples d’actes langagiers ci-dessous se basent sur I’expression orale, chaque professeur déterminera ce qui doit
en étre enseigné pour I’écrit en tenant compte de la progression choisie, du nombre de caractéres minimum a faire
acqueérir en référence au seuil indiqué dans l'introduction.

Les exemples renvoient aux axes culturels et mobilisent des outils linguistiques dont la liste figure en fin de document.
La colonne de droite liste principalement les nouveaux apports du niveau A2.

Al+ A2
Des stratégies Des stratégies

e Répéter ce que linterlocuteur vient de dire pour| e Attirer I'attention pour prendre la parole.
manifester sa compréhension ou son incompréhension. | ¢ |ndiquer qu'il suit ce qui se dit afin de coopérer.
e Se faire aider, solliciter de 'aide.

i . e Indiquer qu’il ne comprend pas et demander de I'aide.
e Joindre le geste a la parole, compenser par des gestes.
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e Accepter les blancs et faux démarrages.
e S’engager dans la parole (imitation, ton...).

Des actes langagiers

e Poser des questions courantes dans des situations
connues ou répétées.

WO LIRS X £ h, [AEICEE T,
CARX YT —=NFETTH, ) =EE ]
AFIETEH,

e Donner des conseils, des consignes courantes ou des
ordres simples dans des situations connues ou répétées
ou y réagir.

oY) E Ld,
L) —ERRBEVWLET, ¥HFEAL. LoV F
A,
TE L LI,
BT L TR0,
e Demander des nouvelles et réagir simplement.
BLTRTE D,
WWAL FHEHTT,

e Demander et exprimer I'autorisation et I'interdiction en
contexte connu.

FE. /= FERTHEOVTT D,
WAL WITER A, T,

e Faire part trés simplement de son accord ou de son
désaccord.

VOTFR LS E L, 4y —TT,
BHo. broye

o Décomposer les mores des mots, donner des numéros de
téléphone.

THECGA, BEETERATLLI N,
Iv, 080-1234-56787T+,

e Donner et demander de I'aide (répéter, clarifier,
traduire) y compris par des formules toutes faites.

£, Tpomme) » TEARBTETT A, /BARE
TR ZWET D,
‘E. THALAT) 5 TEIVIERTTH,

o Utiliser des formules de politesse élémentaires pour
saluer, prendre congé, remercier, s’excuser, y compris a
I’écrit dans des courriers tres simples.

BALIYN TS, A=, HYDNLI,
Bratn!l ZenEl e !

e Informer, prévenir ou alerter d’une situation par des

formules élémentaires ou stéréotypées.

Wl RESIF TR0

e Répéter le point principal d’'un message simple sur un sujet

Des actes langagiers

e Poser une large gamme de questions simples a I'aide des mots

quotidien, en utilisant des mots différents afin d’aider les
autres a le comprendre.

interrogatifs.
IEDLFRETEDL SUBNY EF8, LI PoT
RETH. NZOWHF >N ST,

Donner des conseils, des consignes courantes ou des ordres
simples grace a des impératifs, des auxiliaires de modalité ou
d’autres injonctions sous forme de questions, de locutions ou
blocs lexicalisés. Y réagir.

TXRAMA2FAT, BRICEATLZTW,

Demander et exprimer simplement [Iautorisation, Ila
permission, 'interdiction, ou des contraintes a 'aide de blocs
lexicalisés.

KERALTEHEDOTE D,
BEFILBEETERNTRWITEL A,
THREERLNL, TLEXRTIIWITEL A,

Faire part simplement de son accord ou de son désaccord.
NPT

Donner et demander de I'aide de maniére simple et directe
(répéter, préciser, clarifier, traduire).

Ty v T#) 3. YARBODRD ) 30,

Utiliser les principales formules de politesse et
d’adresse pour saluer, prendre congé, remercier,
s’excuser, y compris a I'écrit.
THELAL, THLLT,

Utiliser I'expression de I'apparence avec des qualificatifs.
BwWlx) T34,

WAL BLLLRWTT,

Al (Z—=74) [HERZ ) T,

AA. CTCHERNTH L,

Utiliser une gamme plus étendue de termes permettant de
situer une information.

20—V D54TEDNG8ITEE T 7T RBITRL T
{2y,

TXRAMDEDTENCHNY £TD,

Exprimer des sentiments et des émotions en lien avec la
thématique traitée a I’aide des particules finales et des formules
ritualisées.

Ho, TIWALTITN?

WIEEWH WL H,

Transmettre les informations pertinentes, y compris des
informations d’ordre culturel, d’un prospectus, d’une invitation
(lieu, horaire, prix), etc.

B R2DERRY —% AT, TDOBEYGH, TND
GIRELZBMNL T,
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o Utiliser des verbes de perception. 2T IISA 0B, | 9EBEAG 2 B ETT. AKX
EED=2—RERE LD, FETLES O, BHTT,

e Utiliser quelques termes permettant de situer une
information.

F74 FPR=F2RTLIETV, KXY —%2RTL
2T,

e Exprimer ses besoins élémentaires et ceux d’un tiers.
ALRTFH, BLAWTTD, BLANTTH,

e Transmettre les informations factuelles principales d’un
prospectus, d’une invitation (lieu, horaire, prix), etc.

SEDLEER (T, HRETRRARSTH ) £3, &
BTH, —HIATEEELD,
v, W, ITEEL L

Outils linguistiques — LVA et LVB

Les corpus lexicaux et les points de grammaire cités ci-dessous correspondent a des besoins langagiers des éléves,
suscités par une activité d’expression (lexique et grammaire de production). Aprés une phase de découverte ou
d’imprégnation, le fait de langue fait I'objet d’une phase de consolidation, avec un apprentissage explicite des
régularités.

Si 'enseignement du japonais a commencé a un niveau précédent, on veille a systématiquement remobiliser le lexique
et les points de grammaire déja abordés et considérés comme assimilés. Dans le cas d’'un début d’enseignement en
5¢, il faut se référer au programme de 6°.

La terminologie adoptée ne se confond pas systématiquement avec celle du francais et integre les particularités de la
langue japonaise : verbes a la forme « accomplie » ou « inaccomplie », « qualificatifs » variables ou invariables,
élément T ¥, distinction entre le théme et le sujet dans la présentation des particules, etc. On pourra se rapporter
au document intitulé Terminologie grammaticale pour I'enseignement du japonais dans le secondaire en Nouvelle-
Calédonie (site du vice-rectorat de la Nouvelle-Calédonie), adapté de Japonais — Outils linguistiques pour les niveaux
A1l a B1 (Eduscol, février 2021).

Les listes qui suivent sont indicatives et non exhaustives, laissées a I'appréciation du professeur en fonction du contexte
de sa classe.

Phonologie et prosodie

Al+ Nasalisation du « g », et transformation du [g] en [n] ; débit ; accent de hauteur. Consolidation du niveau Al
(voir programme de 6°), notamment la perception de la relation entre graphie et phonie, par exemple la
distinction de la mouillure lorsque le « n » syllabique apparait devant les voyelles « i » ou « e ».

Lexique en lien avec les axes culturels

e Lafamille:
Al+ Se référer au programme de 6°
A2 R¥ - K- F - -4h-& - X -\ - BX - 154 - XA, etc.
e Nationalités et entités régionales en lien direct avec I'aire géographique japonaise et ses voisins :
Al+ Se référer au programme de 6°
A2 Méme chose que Al+ et autres termes, tels que : R « KIK + 74F - ZHE - L5, etc.
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L'apparence, le caractere, les vétements, le corps humain :

Al+ Se référer au programme de 6°

A2 méme chose que Al+ et autres termes, tels que : & « [5%F - #2fR - ¥AR - 2% - &, etc.

Les métiers génériques :

Al+ Se référer au programme de 6°

A2 méme chose que Al+ et autres termes, telsque: 7 L7 —7 - B&3¥ - F457 - BR - TH 1+ —, etc.
Certains animaux :

Al+ Se référer au programme de 6°

A2 comme Al+ et autrestermestelsque: &+ £+ 744> - X)) > - 7=, etc.

Les habitudes, le quotidien :
Al+ Se référer au programme de 6°
A2 comme Al+ et autres termes tels que : 2% < + K726 (28 - BEIIE S, etc.

Les fétes, les célébrations et les vacances :
Al+ RADB - T—=INT 74 =7 - B& - BIRAH - LK - X% - BIEA, etc.
A2 comme Al+ et autres termestelsque : & - LR - 4T3 - AR - 1B, etc.

L’habitat, la maison :
Al+ Se référer au programme de 6°

=

A2 comme Al+ et autres termes telsque : fo ¥ - F % - & - HET - # - KO - £7), etc.

Le jeu et ses consignes :

Al+ Se référer au programme de 6°

A2 comme Al+ et autres termes telsque: v /7> - 31 E 51T - BB - )L —)L (25 5) - F—L7—
7, etc.

Les aliments, les habitudes alimentaires, la cuisine :

Al+ Se référer au programme de 6°°t d’autres termes, telsque : X% - 8 - 7+ —7 - 714 7, etc.

MHIELES - RxDTH - NEREAH -F-ZLr) - 774X - BBE - X, etc.

L'univers scolaire, les loisirs et les sports :

Al+ Se référer au programme de 6°

A2 comme Al+ et autres termes tels que : /53 - 183 - U{LE - FTE, etc.

Les salutations :

Al+ Se référer au programme de 6°

A2 comme Al+ et autres termes tels que : 5812« BAE L £ 3 - BIEAURTT, etc.

Les zones géographiques, les saisons et les paysages :

Al+ Se référer au programme de 6°

ANELL-HEBFAR-B - B2 HbR - FE - RAT - T ET - B35 - k8 - R - B, etc.
L'art et la culture populaire :

Al+f - Ff - & K- 2N T2 A - X% 579 — AT L - T—7,etc.

A2 comme Al+ et autres termes tels que : A% - R3%& - ZKE v/ - B E, etc.

Les émotions et sentiments de base et leur expression :

Al+ Se référer au programme de 6°

A2 comme Al+ et autres termes tels que : %k - B U 5 - 285 - B - LV - MV - F - ete.
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e Expressions du temps et de la durée, compter :
A1+ Se référer au programme de 6°
A2 comme A1+ et autres termes tels que : F&] « FH& « Z 7 « F X« 538 - £l - AKX, etc.

Grammaire A1+ - A2

Les faits de langue marqués en bleu correspondent plutot a un niveau A2. Pour le niveau A1, se reporter au programme
de 6°.

» Leverbe:
Savoir distinguer les 3 groupes a la forme du dictionnaire : godan, ichidan et irréguliers (k% - § 5)
La forme ren.yo et ses dérivés : désidératif (~7z\"), but du déplacement ({Z4T < ), maniére (~7 ), actions
simultanées (~ 7% 5)
La forme en ~ T : impératif poli (~ T £ 72 ¥ \\), duratif-résultatif-habitude (~ T\ %), autorisation (~T & \
V), interdiction (~ T lZ W T4 WY)

» Le groupe nominal :
Les classificateurs (A * 12 * 7, etc.)
La forme neutre 72 de I'élément T3
Connecter plusieurs groupes nominaux avec la forme suspensive ~ T

» Les particules :
Utiliser d’autres particules enclitiques : & V) = L %™ + nég.
Emploi contrastif de la particule (&

» Les mots interrogatifs :
Se référer au niveau précédent +\ < 5 - WK D - - WIT- - L5 - XD LWV - ZDL 6 - )
o7
Les mots interrogatifs suivis des particules 7 ou

» Les pronoms :
Se référer au niveau précédent

» Les qualificatifs :
La forme polie et la forme neutre
La forme accomplie: TR L ¥ W >7T+, -@man»->7:=7T7,
La négation : fRE TI\WTF, - #LLKLWTT,

Expression de I"apparence avec un qualificatif + ¥ 9 (B L % ) T+)

Les qualificatifs en forme adverbialeen ~<, [T+F b ou b (BL LY £ L1z - LFIT4H5)
La forme suspensive des qualificatifs ~ < T, ~T

Expression du comparatif avec ? [Z 9 A + qualificatif (3L7ZE D (T ) H3FE )

Expression du superlatif avec — & + qualificatif (—&4F T L B_YE T — 4 TH)

» Les adverbes :
Utiliser d’autres adverbes : H £ V) - @88 - £72 - RiF- D -5< Y - FEL -2 E - 4 x5 Y et

> Les connecteurs logiques :
Utiliser d’autres connecteurs logiques : =712 + &A&(Z - LA L - RAFIT - T#T - T L) I, etc.
Termes postposés exprimant I'approximation: < 5\ = K 5+ T4
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» La phrase complexe :
La structure ~ (~%%: V7 (T &ENKEWTT,
Proposition déterminante (premieres notions)
Proposition causale avec 7> & ou ? T
Opposition avec 2 ou I T#LY $
Phrase temporelle avec Bf - [ - &7 - 1&
Simultanéité avec ~ 7 %% 5
Fonction suspensive, ou expression de la succession, avec la forme en ~C
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PROGRAMME D’ETUDE DE LA CLASSE DE 4¢

Niveaux minimum attendus LVB LVA

en fin d’année (bilangue) (langue apprise dés la primaire)

4¢ Al+ A2+

La classe de 4° est une année charniere ou les éleves vont acquérir plus d’aisance, a I'oral comme a I’écrit, grace a
I’emploi d’outils lexicaux et grammaticaux plus étendus. Les éléves ayant commencé I'apprentissage du japonais en 5°
doivent atteindre en fin d’année le niveau A1+ tandis que ceux ayant débuté en 6° ou au primaire doivent atteindre le
niveau A2+.

Les activités de réception et d’expression s’articulent autour de projets ayant du sens pour les éleves, qui les
conduisent a poursuivre la découverte de nouveaux aspects culturels en lien avec le Japon. Les activités de réception
permettent de relever des informations plus détaillées sur des sujets qui restent familiers. Ainsi, en mettant en lien
les éléments qu’ils identifient, les éleves deviennent plus autonomes dans leur accés au sens et ils s’affranchissent
petit a petit des modeles pour s’exprimer de fagon plus naturelle. lls connaissent un répertoire d’expressions simples
et tres usuelles qui leur permettent de réaliser des interactions simples, mais spontanées. Le professeur est amené a
marquer clairement la différence entre les phases de découverte ou d’imprégnation et les phases de consolidation, en
passant par une explicitation des regles grammaticales.

En classe de 4% les compétences graphiques continuent a s’enrichir avec I'acquisition de nouveaux kanji « en
reconnaissance » et en production active. Comme indiqué dans le programme de 5¢, I'acquisition des compétences
graphiques nécessite de nombreux retours sur les acquis précédents et de nombreuses révisions. On se reportera pour
la progression de cet apprentissage au bulletin officiel n°10 du 11 mars 2021.

Cette compétence graphique est a distinguer des compétences de compréhension et d’expression écrites.

Etant donné la spécificité de I'écriture japonaise par rapport aux langues utilisant I'alphabet latin, les compétences de
compréhension, expression et interaction orales pourront amener a précéder-les compétences écrites.

Repeéres culturels — LVA et LVB

Les axes culturels doivent obligatoirement étre traités. Les objets d’étude permettent un apprentissage de la langue
contextualisé. Parmi les objets d’étude proposés dans ce programme, au moins trois doivent étre étudiés pendant
I'année.

Axe 1. Sport et société

Au Japon, le sport fait partie intégrante de la vie au colléege, notamment a travers les activités de club qui sont
organisées au sein méme de I’établissement scolaire. Plus tard, les compétitions au lycée peuvent étre déterminantes
pour qui veut se consacrer au sport professionnel et peut-étre devenir une figure nationale, voire internationale. Cet
axe représente également I'occasion d’étudier la place des femmes dans le sport au Japon.

Cet axe permet de travailler la compétence psychosociale « Développer des attitudes et comportements prosociaux »
(compétence sociale).

» Objet d’étude 1. 1964, une date historique ?

L’histoire du Japon au XX¢ siécle est marquée par des événements tragiques, mais aussi par I'organisation des premiers
Jeux olympiques en Asie en 1964, qui concrétisent le retour symbolique du pays sur le devant de la scéne mondiale.
Que s’est-il passé en 1964 au Japon et quel était le contexte de ces Jeux olympiques ? Est-ce que ce sont vraiment les
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premiers Jeux qui auraient di étre organisés dans le pays ? Peut-on relever des différences avec les jeux si particuliers
de 2020 ? Quel impact auront eu les Jeux de 1964 sur la société japonaise ?
) oEYZeNTYrEyIDwAXAy FEEYFEL L) !

» Objet d’étude 2. Les filles aussi font du sumé ?

Il est possible de pratiquer le sumo dés I’école primaire dans le cadre des bukatsu &F:&, aussi bien pour les filles que
pour les garcons. Plus la scolarité avance et plus il est difficile pour une fille de bénéficier de conditions idéales pour
pratiquer ce sport. Devenir professionnelle I’est encore plus, surtout lorsque I'on sait que le dohyo 4%, 'aréne sur
laquelle se battent les lutteurs, est interdite aux femmes. S’il pose la question de I'égalité entre les femmes et les
hommes, en quoi ce sport permet-il également de repenser le rapport entre performance sportive et condition
physique ?

) LTEEICHD) S TITWITFERAUD,

» Objet d’étude 3. Un tournoi de lycéens qui rassemble plusieurs millions de téléspectateurs ?

Le base-ball est un sport national, et le tournoi inter-lycées qui se tient tous les ans est un événement incontournable
au Japon. La grande finale a lieu dans le stade mythique du Koshien et permet de révéler les grandes stars de demain.
Ce sport est tres représenté dans les clubs a I'école et est omniprésent a la télévision. Qu’en est-il des filles ? Doivent-
elles se cantonner au soft-ball ? Ont-elles un avenir professionnel dans ce sport? Le tournoi du Koshien peut
également permettre de réfléchir a I'histoire des sports considérés comme « occidentaux » depuis la fin du XIX® siécle,
mais qui sont désormais pratiqués par de nombreux Japonais (base-ball, mais aussi football, rugby, patinage artistique,
etc.).

"BOFFE) X, YOO LTXARICALZLDOTL LI DY,
Axe 2. Voyages et exploration

Le Japon n’est pas connu pour ses grands explorateurs ou ses grands navigateurs. Un pays composé de multiples fles
et entouré de mers, une politique isolationniste pendant la période d’Edo (1603-1868), tout cela interroge sur la
relation des Japonais au voyage. L'image stéréotypée du car de Japonais armés d’appareils photo a certes disparu,
mais cela signifie-t-il que les Japonais ne voyagent plus a I'étranger ?

» Objet d’étude 1. Le Japon a la découverte de la Chine

La culture chinoise, que ce soit au niveau des habitudes culinaires, de I'écriture, des croyances religieuses, des modes
de pensée, etc., a joué un role fondamental dans I'émergence de la culture japonaise. Depuis plusieurs millénaires,
des échanges ont eu lieu entre ces deux espaces géographiques, la péninsule coréenne servant souvent
d’intermédiaire. L'une des périodes les plus intenses en termes d’échanges, outre I'’époque contemporaine, est celle
des kentoshi sE/E1%, les émissaires japonais envoyés en ambassade a la cour chinoise entre les VII® et IX® siécles.
L'attrait pour la culture chinoise de I'époque sera marqué par ces voyages, plus proches d’expéditions, de centaines
de personnes parties a la découverte de la puissance régionale d’alors. Suivre ces voyageurs japonais permet de mieux
comprendre l'influence de la culture chinoise sur le Japon, mais aussi de découvrir la Chine a travers les yeux des
Japonais.

HOERDBARAIFENS BARANMTE23F- TFY £ LD,
» Objet d’étude 2. Le Japon, nouvel eldorado touristique ?

Depuis les années 2000, le Japon est devenu une destination touristique tres prisée. Aprés le hiatus de la pandémie
de la Covid-19, le pays a retrouvé ses touristes, toujours plus nombreux chaque année. Si I'Etat japonais encourage
I'arrivée des touristes étrangers qui dépensent de nombreuses devises et s’il y voit un moyen de revitaliser certaines
régions en difficulté économique, ce tourisme est parfois critiqué par les Japonais qui subissent, dans certains lieux,
d’importantes nuisances. Kyoto, le mont Fuji sont ainsi confrontés au surtourisme. Ce boom touristique du Japon est
en fait une conséquence directe de I'attrait pour sa culture.

BABEGHE ) VBV IEZNMTERVATT, YI0BTFTOTL L9 D%,
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» Objet d’étude 3. Et si on se promenait dans la forét de Princesse Mononoke ?

Les décors des films d’animation sont souvent inspirés de lieux qui existent vraiment. L'lle de Yakushima et sa forét
ont ainsi inspiré Miyazaki Hayao ‘& Y 5%, les paysages de campagne avoisinant la petite ville de Furukawa, Shinkai
Makoto ¥T#2R. Suite au succeés d’un film, certains touristes font le déplacement, tel un pélerinage, pour parcourir ces
lieux chargés d’émotions. Cela peut étre une bonne chose pour des villes en perte de vitesse, mais cela cause parfois
une géne pour les riverains. Etudier les espaces mis en avant dans des ceuvres visuelles permet de réfléchir a la maniére
dont certains lieux entrent en écho avec I'imaginaire japonais et comment les mondes culturels et économiques se
réapproprient ces sites.
BN T ZADFICHTOWAEIRAFE Y RIITE W TT o

Axe 3. Villes, villages, quartier

Quartier historique, quartier d’affaires, centre commercial, gare, qu’est-ce qui caractérise la ville japonaise ou bien la
banlieue, la campagne environnante ? Tokyo renvoie I'image d’une ville démesurée ou persiste I'image de gens les uns
sur les autres, d’une densité de population invivable. Mais qu’en est-il réellement ? Existe-t-il une vie de quartier ?
Qu’en est-il des villes de province, des villages dans les campagnes et les contrées montagneuses ?

» Objet d’étude 1. Un sanctuaire shinto au dernier étage d’'un immeuble d’habitation ?

Une ville japonaise ne fonctionne pas selon les mémes schémas qu’une ville européenne. Fruit d’'une histoire
différente, elle est aussi marquée par une autre conception du patrimoine urbain et de sa conservation. Il n’est pas
rare de trouver différents styles architecturaux dans un méme paté de maisons, sans apparente harmonie, voire de
découvrir un sanctuaire shinto sur le toit d'immeuble nouvellement construit. Ce qui peut paraitre surprenant aux
yeux d’un voyageur européen peut s’expliquer pour des raisons environnementales, économiques et culturelles
(présence massive du bois dans les constructions, territoire marqué par des phénomeénes naturels violents, pression
immobiliére trés forte, importance donnée a 'usage et a la forme plutot qu’a la conservation d’un patrimoine, etc.).
Quel est I'impact d’une telle conception du patrimoine urbain dans une grande ville japonaise ? Y a-t-il malgré cela des
différences entre les villes japonaises ?

RETIEH, ¥ THHFVEYPREN T A
» Objet d’étude 2. Le Japon n’est-il qu’'une immense conurbation ?

Quand on parle du Japon, on pense souvent aux seules grandes villes que sont Tokyd, Osaka ou Kyoto. Mais la
campagne ne doit pas étre oubliée. Comment s’organise une métropole japonaise ? Possede-t-elle des quartiers
particuliers (P EHT, 2 ) 7 ¥ 7, BRAI, etc.) ? Et comment vit-on a la campagne ? Les habitants de ces deux types
d’habitat sont-ils confrontés a des problémes particuliers ? C'est également I'occasion de sensibiliser les éleves aux
problemes démographiques que rencontrent les villes et les campagnes japonaises (vieillissement, dépeuplement,
etc.).

RRLBZY, Y56 050LWTE D,

» Objet d’étude 3. Et si on allait passer notre soirée a la gare ?

La gare constitue le centre névralgique de la ville japonaise, entourée de magasins, de restaurants, parfois de centres
commerciaux. La place prépondérante de la gare tient du fait que le train joue un réle déterminant comme moyen de
transport dans le quotidien des Japonais. En outre, les passionnés de trains sont nombreux : des photographes, des
collectionneurs et une multitude d’émissions de télévision vantent les mérites des lignes locales. Dans les villes
japonaises, la vie tourne souvent autour de ce lieu haut en couleur et plein de vie, en journée comme en soirée :
comment une gare japonaise s’organise-t-elle ?

HLKICE—NADRHLED? ~ i~ |

Axe 4. Inventer, innover, créer

Avec le boom économique du Japon a partir de la fin des années 1950 (la période de la haute croissance économique
= 25 K& HA), 'archipel s’est vu affublé de I'image d’un pays qui n’aurait su que copier les produits occidentaux.
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Cette vision cache en fait une réalité : depuis plusieurs siécles, le pays a su réagir aux évolutions techniques et proposer
de nombreuses innovations et inventions. Le vieillissement de sa population peut cependant interroger sur cette
capacité d’innovation dans l'avenir. Cet axe permet de réfléchir non seulement a propos des différents types
d’inventions et de créations proposées par le Japon, mais aussi a propos du processus et des motivations qui ont mené
a celles-ci.

» Objet d’étude 1. Un monde de robots ?

Les médias étrangers évoquent souvent le Japon et sa capacité d’innovation sous le prisme du robot. De fait, le pays
s’est rapidement intéressé a ce domaine de la robotique : Aibo, Asimo et le plus récent T-HR3 constituent des exemples
de I'intégration des robots dans la vie économique, mais aussi dans le quotidien. Si leur présence semble en effet étre
plus importante que dans d’autres pays, elle interroge sur la facilité avec laquelle les Japonais acceptent cette
robotisation. Serait-ce lié & une vision différente du rapport entre ’humain et le non-humain ? A des considérations
plus pragmatiques, comme la pénurie de main-d’ceuvre dans le pays ?

BEAEFICRIL2FHTL Vv aRy FE2BEL THTLEI N,
> Objet d’étude 2. On fait une partie ?

Depuis les années 1980, les consoles de jeux vidéo venant du Japon se sont imposées dans les foyers du monde entier.
Une réputation qui s’est faite sur des jeux et des consoles fiables pour offrir un plaisir de jeu sans accroc. Des
graphismes toujours plus poussés ou bien des facons de jouer toujours plus innovantes offrent un renouvellement qui
permet au Japon de rester sur le devant de la scene depuis plusieurs dizaines d’années. Quelle image du Japon donnent
ces jeux vidéo ? La réputation mondiale de ces derniers ne doit pas cacher une longue histoire de jeux traditionnels :
hyakunin isshu B A—&, karuta 75 1=, kendama \T A7 %, koma &9, kemari 5L#3, etc.

BA—BIEZEDL DBV TTH, 23HBEALTVET,

» Objet d’étude 3. Qu’est-ce qu’on mange ce midi ?

Faites chauffer de I'eau, ouvrez, ajoutez I'eau et votre repas est prét ! Pour qui n’a pas le temps ou ne sait pas faire a
manger, les nouilles instantanées sont venues révolutionner le quotidien des Japonais. Comment se traduit
I'innovation de la gastronomie, entre la nourriture instantanée, la glace tempura et le kaitenzushi robotisé ? Cet objet
d’étude permet également de réfléchir a I’évolution des go(ts et de la consommation en matiere culinaire au Japon,
dans un monde de plus en plus globalisé.

BT W, BRI,
Axe 5. Langages et messages artistiques

L'art constitue un moyen d’expression idéal pour faire passer un message simple ou un message fort. C'est une vérité
immémoriale et le Japon ne déroge pas a la régle. Confrontés, a partir de la seconde moitié du XIX® siecle, a une
redéfinition importante de ce que sont les pratiques artistiques avec I'introduction massive des courants et techniques
artistiques occidentaux, les artistes japonais ont sans cesse d{ s’adapter et réinventer leurs propres pratiques pour
créer un langage universel.

Cet axe permet de travailler la compétence psychosociale « Exprimer ses sentiments de fagon positive » (compétence
émotionnelle).

» Objet d’étude 1. Les estampes, représentation d’un certain Japon

Les estampes, notamment celles appelées ukiyoe :FH##2 et popularisées & partir du XVII© siécle, sont actuellement
considérées comme un des sommets de |'expression artistique japonaise. Mais qu’ont voulu représenter leurs
auteurs ? Entre Sharaku 5 2 et ses portraits d’acteurs aux formes étonnantes et Utagawa Kuniyoshi #)1[E 7% et ses
images fantastiques, I'estampe est multiple. Partir a sa découverte permet de s’initier a un type de production
artistique japonaise et de découvrir les thématiques intéressant les Japonais depuis plus de 400 ans.

FINEF ORE % KX ITHIAL TL 2T,
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» Objet d’étude 2. C’est plus facile a comprendre quand j’écris avec des kanji ?

Les petites icOnes appelées emoji completent de nos jours notre fagon de communiquer avec nos amis et notre famille.
Encore une fois, il s’agit d’une création japonaise destinée a faciliter et a accélérer la communication. Une image vaut
parfois mieux que de longues explications. Et si les kanji avaient la méme utilité ?

EFIRXFOLINED? XN, #£7?

» Objet d’étude 3. Tu es plutot rap ou poésie ?

On ne présente plus les haiku, ces petits poémes pleins d’esprit, de beauté et de jeux de mots cachés. Ces poemes
basés sur des rythmes et non sur la rime et qui doivent traditionnellement inclure un mot faisant référence a une
saison (kigo Z=3&). Si les haiku sont toujours largement pratiqués dans le Japon contemporain, d’autres techniques
d’expression artistique ont aussi été adoptées dans ce pays. Et s’il avait fallu attendre I'arrivée du rap et des MC
(Master of Ceremony) au Japon pour utiliser la rime comme un autre moyen de renforcer la puissance du message ?

FEE Y THRENTT NS, fF) LTV ERBOE T ),
Axe 6. Manga et anime

La culture populaire avec notamment les anime, les manga, est souvent la porte d’entrée qui donne envie d’apprendre
la langue japonaise et de découvrir les différents aspects de cette culture. Longtemps décriées en Occident pour leur
prétendue pauvreté formelle et violence intrinséque, ces formes d’expression sont désormais reconnues comme des
formes d’art a part entiére, avec certains artistes reconnus mondialement : Miyazaki Hayao & %4 5%, Kon Satoshi 54X,
Takahata Isao & }B %4, Tezuka Osamu F3%:& =, Mizuki Shigeru 7KK L |T %, Takahashi Rumiko &1&% % F, etc.

» Objet d’étude 1. L'univers du studio Ghibli

Oscars, prix a Cannes, les ceuvres du studio Ghibli sont appréciées mondialement, et sont devenues le fer de lance de
I'influence culturelle japonaise. Le rapport a I'histoire, a I’écologie, a la question de I'enfance, a la mythologie, toutes
ces thématiques développées au long de ces chefs-d’ceuvre de I'animation sont ancrées dans les problématiques
japonaises, mais ont su trouver un écho aupreés d’un public international.

TUWEED —FIFERT AT LHTLIET L,

» Objet d’étude 2. Des anime frangais, ¢a existe ?

Les produits culturels japonais sont présents dans le monde entier. En France, la culture populaire japonaise est
particulierement appréciée depuis plusieurs dizaines d’années. L'influence du Club Dorothée (1987-1997) n’est pas
négligeable quand on sait que certains dessins animés sont le fruit d’une collaboration franco-japonaise. Aujourd’hui
devenus adultes, les enfants de cette époque ont transmis cette passion et ce golt a leurs enfants. La nouvelle
génération a été littéralement nourrie a la culture populaire japonaise. C'est I'occasion de s’interroger sur les influences
culturelles réciproques entre les deux pays.

BILT ZADX =Y —%{E)FL &) !

» Objet d’étude 3. Et si on réécrivait la fin de ce manga « a la maniére de ... » ?

Qui n’a jamais été décu par la fin d’'une histoire ? Qui n’aurait pas aimé voir un personnage disparaitre ou au contraire
un autre devenir le véritable héros du récit ? Les dajinshi [5] AZ%, des magazines créés par des fans, permettent de
redessiner et de changer ses histoires préférées ou encore de faire une parodie d’'un manga peut-étre trop sérieux.
Méme les grands mangaka (Tezuka Osamu F3%:4 &, Ikeda Riyoko 2 E 32X F, Toriyama Akira & L BA) sont passés
parfois par la case déjinshi pour échapper a la pression des éditeurs et des sondages et ainsi retrouver un peu plus de
liberté dans leur processus créatif.

FIAZEENTHEEAD,
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Repéres linguistiques — LVA et LVB

Activités langagieres — LVA et LVB

Compréhension de I'oral et de I’écrit

En 4, les taches de compréhension de I'oral et de I’écrit se complexifient au fil de I'année et visent a améliorer la
capacité des éleves a comprendre des messages oraux en tenant compte du contexte et des indices non verbaux ainsi
gu’a saisir I'idée générale et quelques détails importants dans des documents textuels. Les documents authentiques
proposés a I'étude commencent a étre plus riches pour permettre aux éleves d’élargir leurs connaissances lexicales et
grammaticales autour de sujets qui restent familiers et habituels. A I'écrit, on n’oubliera pas de toujours sensibiliser
les éléves a I'importance des kanji dans le processus de compréhension. Les éléves écoutent, regardent ou lisent en
comprenant le sens lié a I'activité, par exemple en vue de :

- interpréter;

- réagir ou choisir, répondre ;

- retranscrire les informations récoltées sous une autre forme : tableau, bande dessinée, saynéte ;
- recueillir des informations pertinentes pour réaliser une courte présentation orale ou écrite ;

- réaliser une chronologie ;

- mettre en application des instructions, une recette, une regle de jeu, etc.

En compréhension, les éleves développent en particulier leurs compétences psychosociales cognitives (telles que, par
exemple, la capacité a résoudre des problemes de facon créative) et émotionnelles (telles que, par exemple,
comprendre ou identifier ses émotions et son stress).

Ce que sait faire I’éléeve

Al+

Il peut comprendre des expressions isolées dans des histoires, des conversations et des énoncés tres simples, courts
et concrets a propos de sujets familiers et quotidiens, ainsi que suivre des consignes et des instructions habituelles, a
condition, en compréhension de I'oral, que le débit soit lent et que I'information soit claire.

A2+

Il peut repérer et comprendre les informations principales relevant de situations prévisibles ou de sujets familiers,
exprimées dans un vocabulaire fréquent dans une gamme variée de textes, ainsi que dans des conversations ou
émissions, a condition, en compréhension de I'oral, que le propos soit clair et lent.

Ce que I’éléve peut mobiliser pour comprendre

La colonne de droite liste principalement les nouveaux apports du niveau A2+.

Al+ A2+
Des stratégies Des stratégies

e S'appuyer sur les indices visuels et sonores (image, | ®S’appuyer sur les indices paratextuels ou sur le contexte de
musique, bruitage, etc.) ainsi que sur le titre pour travail pour formuler des hypothéses sur le contenu d’un
reconnaitre des informations simples et familieres. document.

e S'appuyer sur les mots transparents, proches de | ePréparerl’écoute d’'un document a la maniere d’une dictée
Ianglais ou du francais (#F % 3&) ou familiers car préparée, pour certains passages requérant une bonne
intégrés au frangais, pour comprendre un nouveau mot discrimination auditive et une identification de détails
ou le reconnaitre aisément : les sports (v 7 — « T = importants.

Z - 22 F - ZiH), la culture populaire (7 = 4 - 2@
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cX¥ 77 % —),lespays (77 AR+ 4FY7T +~X | eSappuyer sur les champs lexicaux en lien avec la

FF24),lescouleurs (B> 7 - ALY - 7L —),les thématique abordée, les mots transparents ou les mots
salutations (C AT H(d - T L% S - NAINA), répétés pour identifier le theme et les quelques sous-

e S'appuyer sur l'alternance des voix pour repérer le themes.
nombre d’interlocuteurs. e Repérer des articulations logiques simples du discours.

e S'aider de I’émotion portée par la voix et des gestes pour | ®S'appuyer sur les temps et les marqueurs spatio-temporels
identifier I'humeur des interlocuteurs (tristesse, joie, pour identifier la progression globale de la trame narrative.
colere, contrition). e Confronter ses hypothéses initiales avec le contenu décodé

e Repérer au sein d’une phrase les différentes particules grace a des bilans intermédiaires ou une régulation guidée
pour identifier le sens général de cette phrase: B AR A de son écoute ou de sa lecture.
EEEAIRRTEHEEZENTET, e [dentifier quelques éléments du lexique de I'opinion, de la

) . Lo ) prise de position, des tournures exprimant la subjectivité
® Repérer les différents types d’écriture présents dans un (LB« BUD - ~Bfz1y)

énoncé et identifier leur(s) emploi(s) : AAE T A (3T A
UHIHAEALTVET, AAZE > TVET,

e S'appuyer sur ce qui permet de distinguer une information
principale et des digressions.

Expression orale et écrite

En classe de 4¢, |a répétition, I'imitation, la variation des énoncés et les mises en situation continuent d’étre autant de
moyens qui favorisent la prise de parole, renforcent la mémorisation de schémas linguistiques corrects et rassurent
les éleves quant a leurs compétences. Pour autant, ils sont encouragés a s’engager sur la voie d’'une autonomie
toujours plus grande, appuyée sur des connaissances culturelles plus étendues et adossée a un éventail plus large de
modeéles linguistiques acquis. Il est primordial d’intégrer ces activités en lien avec les supports de réception pour fixer
les apprentissages de facon cohérente.

Sile vocabulaire et les expressions sont encore insuffisants pour faire face a la plupart des situations de communication
authentique, les éleves élargissent progressivement leur répertoire a un vocabulaire plus abstrait (expression des
sentiments grace aux qualificatifs notamment). Pour ce qui concerne I'écrit, les éléves sont amenés a produire des
textes plus ou moins simples, mais variés. Tout comme en compréhension de I'écrit, on veille a I'utilisation correcte
des kanji connus en compétence active, sans que cela ne devienne systématiquement le premier critére d’évaluation
dans une production écrite.

Les outils numériques sont utilisés pour enrichir la réflexion sur la langue, consolider les acquis et mettre en valeur les
productions. Dans le parcours d’apprentissage, les erreurs sont normales et font partie intégrante du processus.
Cependant, il est essentiel que I'enseignant continue d’identifier les erreurs principales et puisse apporter ensuite une
réponse appropriée (correction ou remédiation) pour permettre aux éléves de les comprendre et de progresser dans
la maitrise de la langue.

En expression, les éléves développent leurs compétences psychosociales cognitives, émotionnelles et sociales (telles
que, par exemple, communiquer de fagon constructive).

Ce que sait faire I’éléve

Al+

Il peut décrire brievement des personnes ou des personnages, des lieux et d’objets de son environnement familier
en coordonnant des éléments simples ou en commencant a les organiser en suivant un modéle ou une trame
connus.

Il peut exprimer ses go(ts ou ses souhaits de maniére simple, raconter brievement des événements ou expériences
grace a un répertoire mémorisé ainsi que paraphraser, imiter et reprendre a son compte des phrases simples avec
une aide éventuelle.
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A2+

Il peut présenter ou décrire des aspects de son environnement quotidien, tels que les gens, les lieux, des projets,
des habitudes et des occupations journaliéres, des activités passées et des expériences personnelles. Il peut donner
des explications pour justifier pourquoi une chose lui plait ou lui déplait, et indiquer ses préférences en faisant des

comparaisons de facon simple et directe.

Ce que I’éléve peut mobiliser pour s’exprimer

Les exemples renvoient aux axes culturels et mobilisent des outils linguistiques dont la liste figure en fin de
document. La colonne de droite liste principalement les nouveaux apports du niveau A2+.

Al+

A2+

Des stratégies

e A l'oral : répéter, mémoriser, prononcer de maniére
expressive, ajouter un nouvel élément, etc.

e A l’écrit : copier, recopier, écrire sous la dictée, souligner
les termes a reprendre, utiliser un brouillon pour
préparer une production, varier et ajouter de maniére
simple quelques éléments.

Des actes langagiers

e Présenter, nommer, décrire, caractériser, dénombrer
simplement des personnes, des objets, des lieux, des
activités.

FLlIZ2 LWL TTH, ABITIEHY A, HO
RIFETT, REDRICLELLBENTS, GVWEWLEE
TWwWEF, BLITELTHET,

® (Se) présenter de maniére simple, mais assurée en
indiquant son nom, son age, quelques précisions sur sa
famille, sa nationalité, d’olu on vient/ou on habite.

2H55EHEDPITT, T LTIHLLIEERKELD
ANERALTT, D)fldRc - L s IT8#EITE
ATV ET, A b AIERBRIEALATVET, &
RIZHMENLTELS LWL IABTE, AW braldid
b5 /ALY

e Raconter en restituant brievement les éléments saillants
d’une histoire découverte en classe, en s’appuyant sur
des images ou sur I'imitation d’énoncés.

HEKBRIEAZTAAZRSITE L, FYERDL
MEZDHAZEDTVET, HBEKERIIA A EB)IT
Fl7ze LT, BALICA A THB K2 E BRI
EUTWE A,

e Situer dans I'espace les personnes ou les objets a I'aide
de marqueurs tres simples et fréquents.

RRICEATVET, RDOAL(TE, BT A
HYEFT, RESAPRNVEIAOREVRD ) £,

Des stratégies

o A Ioral : Travailler I'aisance en s’appuyant sur des schémas
langagiers récurrents ou familiers, en faisant varier des
schémas connus.

e Travailler I'étendue de son lexique et sa capacité a
développer son propos en s’exergant a substituer ou préciser
des éléments.

e A Vécrit : travailler la correction linguistique en utilisant
I’ensemble des outils comme des modeéles, un brouillon, les
traces écrites des cahiers et/ou des régles explicites pour
modifier et enrichir des énoncés et préparer progressivement
I’'avancée vers une autonomie langagiére.

e Recourir explicitement a divers connecteurs simples pour
faire apparaitre une cohérence.

e Comme a l'oral, travailler I'étendue de son lexique et sa
capacité a développer son propos en s’exergant a substituer
ou préciser des éléments.

Des actes langagiers

e Présenter, nommer, décrire, caractériser, dénombrer avec
précision des personnes, des objets, des lieux, des activités.

NRyNX=L Ll 1 2 lem oafRy b T, Bgog 7Ly b
2ES5TEEZ LY LT, BEIAUDEZR T, 0
[BFLENNY FF, R/, FR, BELYTTEVTWL
4,

® (Se) présenter de maniére nuancée et variée.
FLOFELT!IRRITED | 3SBROFFETT,
2 vavTEaELLTWANDT, RE2&E )N TxF
Bh, BRETT, FRkDBEIFy—27 )T —F -5
¥ T¥, LALKEBEVLET,

e Raconter une histoire bréve en enchainant quelques éléments
de discours

HBERKENEETHR O RITIFELEFICT, THEHRIE TRAITT
FnwiFw, ¥E-T, EFHEFELELZUNSS,
RERIEIRAITTLEVE Lz, §5H2., BLWwWITAITRY
F L7
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KRL Y LOCREL 2 ADORITIE, b odtnE
T, BRAWCEIENEVEE A,

Situer dans le temps en utilisant quelques marqueurs
temporels trés fréquents.

HEBIZO6ALBTT,

[T 1 8B | 55c45FE->T20F &Y FL
1=,

KA. FRBITITEET,

A PF | FEICLY E L,

SR, RELYIATEHEIATEE L, 9147

e Situer dans I’espace les personnes, les objets a I'aide d’une

gamme étendue de marqueurs courants, y compris sous forme
lexicalisée.

+THEOF(THHEOALEN AT, ZADMITITEI NI
STWET, BAY THREMEEL R TV ET,

Situer dans le temps en utilisant des marqueurs temporels
courants ajustés a la situation.

BABETICZDLKR—-F2EL2H ) TT,
REFDENRLIIEE HET, TELHZTZ L DR GRA

1=\ T9,

e Exprimer ses golits, comparer et exprimer des préférences en
nuangant son propos.

TI—b—3HRIFETTN, AII - —DFTHUF=
T\‘TO

e Exprimer son opinion de maniere simple, mais nuancée par une
large gamme de modalisateurs.

CoOBEEEEEROETS, P LENTT,

e Organiser de maniére linéaire un propos ou un récit en
articulant et en hiérarchisant les informations a I'aide des
connecteurs logiques les plus courants.

KITOMBIIEAE L T, ROBITIE—FITITEEL
1z BBOBICIEBLEEEZEVE LT,

e Exprimer simplement ses golts et préférences.

RO HEORET =TT,
—BFE ROl [Tk T,

Organiser de maniére linéaire un propos adressé en
employant quelques connecteurs logiques et
chronologiques :

- ajouterun élément: TN 6 - T LT

- illustrer : £l Z (2, etc.

- exprimer une opposition: T

- exprimer une cause : .7 5, ..o

- exprimer la conséquence : 729> 5

e Exprimer une volonté, une intention, exprimer de maniéere
simple un projet et les conditions de sa réussite.

RE, BRITITERVTTDY, DDt > BARE
sk L lFdude ) 24,

BEALEZLE) w0 T, #REFHL T, BFICE
[EOT5E-1 )T,

e Formuler des hypothéses en s’appuyant sur quelques
expressions simples de la condition, y compris de maniére
lexicalisée.

Ht LBABRDNES 726,
nxe i,

BAHE T A, &5 2 BB BTL LT,
TH—BRAENIIHEE, ROBRITRY £7.

E7 =y 7 dFklcnbs90E L

Interaction orale et écrite, médiation

En classe de 4%, les éleves prennent la parole de fagon plus spontanée et fluide. lls développent leur capacité a
répondre de facon appropriée a leurs interlocuteurs, expriment leur opinion et réagissent a un propos. Les jeux de
role, les travaux de groupe, les échanges, quand c’est possible, avec des interlocuteurs natifs sont autant d’activités
propices a la prise de parole. lls sont capables de participer a des échanges simples, d’écrire et comprendre des
messages brefs, de transmettre des informations et d’expliquer des aspects culturels basiques, le tout en utilisant un
langage clair et adapté a la situation. A I'écrit, la rédaction de courts textes, les correspondances scolaires, la
publication de petits articles sur des blogs ou des journaux de classe contribuent a améliorer la maitrise de la langue.
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Le travail collaboratif, en groupe ou en bindme, offre une occasion privilégiée pour la médiation, qu’il s’agisse de
reformuler des idées ou de s’exprimer dans la langue cible ou en francais.

En situation d’interaction ou de médiation, les éléves peuvent développer leurs compétences psychosociales, en
particulier les compétences sociales (« communiquer de fagon constructive », « développer des relations
constructives », « résoudre des difficultés »).

Ce que sait faire I’éléeve

Al+

Il peut interagir de facon stéréotypée dans des situations répétées. Il peut répondre a des questions simples et en
poser, s’appuyer sur les réactions de son interlocuteur pour faire part de ses sentiments sur des sujets tres concrets,
familiers et prévisibles. Il peut engager et clore une conversation de maniere adaptée a son interlocuteur. Il peut
identifier une difficulté de compréhension d’ordre culturel et la signaler, faciliter la coopération en vérifiant si la
compréhension est effective, demander de I'aide ou signaler le besoin d’aide d’autrui.

A2+

Il peut interagir avec une aisance raisonnable dans des situations bien structurées ou prévisibles. Il peut faire face a
des échanges courants ou sur des thématiques connues sans effort excessif. Il peut poser des questions, répondre a
des questions et échanger des idées et des renseignements sur des sujets familiers dans des situations familiéres et
prévisibles. Il peut transmettre des informations pertinentes présentes dans des textes informatifs bien structurés,
assez courts et simples, a condition qu’elles portent sur des sujets familiers et prévisibles.

Ce que I’éléve peut mobiliser en situation d’interaction et de médiation

Les exemples renvoient aux axes culturels et mobilisent des outils linguistiques dont la liste en fin de document. La
colonne de droite liste principalement les nouveaux apports du niveau A2+.

Al+ A2+
Des stratégies Des stratégies

® Répéter ce que linterlocuteur vient de dire pour|e Faire patienter (par exemple lorsqu’on cherche ses mots), ou

manifester sa compréhension ou son incompréhension. maintenir I'attention a I'aide de schémas de conversation
e Se faire aider, solliciter de I'aide. préétablis, mais utilisés avec a-propos.
e Joindre le geste a la parole, compenser par des gestes. e Répéter en modulant 'accentuation de phrase pour vérifier
e Accepter les blancs et faux démarrages. la compréhension.
e S’engager dans la parole (imitation, ton...). e Anticiper ou répondre aux besoins de l'interlocuteur en

illustrant un propos.

e Demander de maniére simple et directe, mais avec un ton et

Des actes langagiers une attitude empathiques, des précisions ou des
clarifications.

e Répéter les points principaux d’'un message simple sur un
sujet quotidien, en utilisant des mots différents afin d’aider

® Poser des questions courantes dans des situations
connues ou répétées.

@E{fl\ fIEFICE £ T les autres a le comprendre.
E% [ER= S R/ ‘ e Compenser son manque de lexique par un recours ponctuel
I BAYHEF ETT D, a son répertoire plurilingue sans rompre son discours ou sa

e Donner des conseils, des consignes courantes ou des pensee.

ordres simples dans des situations connues ou répétées.
Y réagir.

a0 E Ld,

THERL, ) —EBBEVWLET,

LR EENTLIET N,

B c LT R, COEEICIIFTFINNL 2H Y T,
COMEOEBERIEIVNDTT D,

Des actes langagiers

® Poser une large gamme de questions simples et quelques
questions précises.
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e Demander des nouvelles et réagir simplement.
BRATT D,
TR ?
FhEHhTH,
Lo RN TWET,

Demander et exprimer I’autorisation et I'interdiction en
contexte connu.

AEXRT, BRELTHIVWTT D,

VWWAL RTIRVWITEE A

Faire part trés simplement de son accord ou de son
désaccord.

%95 T,

ZH)TIlEHY FE A,

LRV ET,

e Epeler des mots, donner des numéros de téléphone.
TERIC; FYHYEZES0, 41—, T—Ib, 71,

v—rEEET,

BHEEFTLRATLIET N,
[Zv, 06 9 12345678 T,

Donner et demander de [l'aide (répéter, clarifier,
traduire) y compris par des formules toutes faites.

FE. Tney » T, BAREBETFRIZZ VI,
TP, 5T, CABERTTD,
Utiliser des formules de politesse élémentaires pour

saluer, prendre congé, remercier, s’excuser, y compris a
I’écrit dans des courriers tres simples.

braTtnl #anEzlse) !
j’o‘i\$ HOYNL)TTVFE LT,
BREVDENT, §HFLA,

Informer, prévenir ou alerter d’une situation par des
formules élémentaires ou stéréotypées.

BV RE2IT TSIV
EBELTL TN,

Utiliser des verbes de perception.
EDIN G, EEDEVEIAFET,
HZ I, —RKORPRAET 1,

Utiliser quelques termes permettant de situer une
information.

AT74 FEHTLIET Y,

FRADIFTE L TNTLET Y,

Exprimer ses besoins élémentaires et ceux d’un tiers.
AN HOWTET,

PALICITEROTT,

AXRTTFH, BLALWTT D,

e Donner des conseils, des consignes courantes ou des ordres
simples de maniére assurée quand les situations sont
habituelles grace a des impératifs ou autres injonctions sous
forme de questions, de locutions ou blocs lexicalisés. Y réagir.

FTCRVR-—P2E->TLRTL
BNCLTELAEEAD,

FLEFET LIV

Mobiliser I'expression simple, mais variée de I'autorisation,
de la permission, de I'interdiction, ou des contraintes.

SITRANTHVVTE D,

BETAZExE-> TIWITEE A,
KEXRIIFLTH VW TH O, KETBROTITL
I F €A,

Exprimer son accord ou son désaccord de maniére variée.

T, THBVWET,
ZHNIEL r-oviE) LBV,
BRTEEH A,

Donner et demander des précisions sur une information en
contexte connu en lien avec les themes étudiés.

ZHUTE D)V ) BHRTT D,
e Utiliser les principales formules de politesse et
d’adresse pour interpeller, saluer, remercier, prendre

congé, ouvrir ou clore un échange, y compris a I'écrit.

BRIETL 1=,
RKILLET,
bH#EIC L) £ LT,

Relancer par une large gamme de questions.

Utiliser une gamme étendue de termes permettant de situer
et hiérarchiser une information.

FER., SRV D71k, REUYREEITITEE LT,
F¥. BELY LT, NN 6D Lﬁ‘% LFLT
FLOALZIRL T, @max ) A xz#Y £ L1=,
AVEZTEBEFZE->TH)LNEN £ LT

/j\(‘

RIRIC
Exprimer des sentiments et des émotions en lien avec la
thématique traitée a l'aide de groupes verbaux, d'une

gamme assez variée de qualificatifs, ainsi que des adverbes
de gradation.

WEST KT hdHo>T, P ULENTOES S,
IR T ADILE THELVLTT,

FHLWAEZRDIFT, 7777 LT\ EF 5,
YLEELZT ) TARLTT,

e Transmettre les informations pertinentes, y compris des
de maniere hiérarchisée en

informations d’ordre culturel,
s’assurant de leur cohérence.

REY —

FL DD

\
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e Transmettre les informations factuelles principales d’un BARTIE, BER IHNLITET, REIVE T > TR
prospectus, d’une invitation (lieu, horaire, prix), etc. B RES ) Mt RELRLY LET, I,

BRORTEN L, BEHTIEKRENH ) £+, | PEOHREBERLLOR TRRT.
EHTT,

Outils linguistiques — LVA et LVB

Les corpus lexicaux et les points de grammaire cités ci-dessous correspondent a des besoins langagiers des éléves,
suscités par une activité d’expression (lexique et grammaire de production). Aprés une phase de découverte ou
d’imprégnation, le fait de langue fait I'objet d’une phase de consolidation, avec un apprentissage explicite des
régularités.

A ce stade de I'apprentissage, I'enseignant veille & remobiliser le lexique et la grammaire déja abordés dans les niveaux
précédents.

La terminologie adoptée ne se confond pas systématiquement avec celle du francais et integre les particularités de la
langue japonaise : verbes a la forme « accomplie » ou « inaccomplie », « qualificatifs » variables ou invariables,
élément T ¥, distinction entre le théme et le sujet dans la présentation des particules, etc. On peut se rapporter au
document intitulé Terminologie grammaticale pour I'enseignement du japonais dans le secondaire en Nouvelle-
Calédonie (site du Vice-rectorat de la Nouvelle-Calédonie), adapté de Japonais — Outils linguistiques pour les niveaux
A1l a B1 (Eduscol, février 2021).

Les listes qui suivent sont indicatives et non exhaustives, laissées a I'appréciation du professeur en fonction du contexte
de sa classe.

Phonologie et prosodie

Al+ Nasalisation du « g », et transformation du [g] en [n] ; débit ; accent de hauteur. Consolidation du niveau Al
(voir programme de 6%), notamment la perception de la relation entre graphie et phonie, par exemple la
distinction de la mouillure lorsque le « n » syllabique apparait devant les voyelles « i » ou « e ».

A2+ On peut considérer qu’a ce niveau les spécificités de la phonologie et de la prosodie japonaise sont acquises.
Il ne faudra cependant pas hésiter a faire des rappels réguliers sur certains points de difficulté qui pourraient
étre repérés par I'enseignant.

Lexique en lien avec les axes culturels

e Llesport:
AL+ EFER - AB#E - o h— VT PR=I - FHE-F) U EY T - e - HE, ete
A2+ Re - Re - FF - FFEE - 27| - FF - FTE, etc.

e Voyage et exploration :
Al+ E - R - FRAT - o - Bk - ARy b - XZXR— k- XL, ete.
A2+ MR - TP ERX - AL - EIRARAT, etc.

e Environnement rural et urbain :
Al+ B4 - #F4 - - B - A - EBR-FES - T—)L - JE - TE= -3 - F - A et
A2+ B - AREAFIR - a7k - KB Y - #ER - $kE - BT - © V% X, etc.

e S'orienter, se déplacer :
AL+ATS - RS - RS- AT - fin - BE - M- b5 - B - & - £ - #D'5b - £57 < ete.
A2+ BB - 12X ) B K mE L RA - F 0T - ete
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e Lesjeux d’hier et d’aujourd’hui :
Al+ ET AT — L -5 - BE - 2057 TAE - T< - R— K7 —4 - #H.3, etc.
A+ZFL - BA—E -BE - 773232 - ) TILEBET — 4, etc.
e Lesinnovations technologiques :
Al+ TRy b - Al-BEEHS] - AV RXI U T—AY - TIL—L A1, etc
A2+ 30T - B e - BERY - BR - A/ R—T 3 v - ALFuRE - T5 - 906 K Y AT, etc.
e Lascience-fiction :
AL+SF - Fd - 747 3> - Kk - AR, etc.
A2+ Fa A - AHR - A ER - BAER - AEAR] - BIRT S - ok y P TFEZRA etc
e Lamusique:
AL+ R KK - RF - NV F XU TZAI T 54T - T, ete.
A2+ V) X - BR3E - - KB - FRR vy 7 Ky T by TRy T 2R F-EBE-TAN
W R—=71a4 F,etc.
e L'écriture:
AL+ 2T - B2XXF - &L
A+ F - XF - HF - XFE -
e lapoésie:
Al+3F - fke) - 1E5H - H ST - XL, et
A2+ FFA - HEA - FEER - RIR - T3 - B, etc
e Les manga et les anime :
AL+ - BER - T=ZA - Xv 775 —-3F VA - RFTF -85, etc
A2+ 7 hX 7 — X - 77 - RBAGE - Tay b PFE D - FF et

cEHE A Ay —V R A D, etc.
¥

- IR - A - INmA - QI 22— 3 v, et

Grammaire A1+ - A2+

Les faits de langue marqués en bleu correspondent plut6t a un niveau A2+.

» Leverbe:
Savoir distinguer les 3 groupes a la forme du dictionnaire : godan, ichidan et irréguliers (k% - ¥ 5)
La forme ren.yo et ses dérivés : désidératif (~7z\"), but du déplacement ({Z4T < ), maniére (~7 ), actions
simultanées (~ 7% 5)
La forme en ~ T : impératif poli (~ T £ 7z T \"), duratif-résultatif-habitude (~ T\ %), autorisation (~ 7T £ \»
V), interdiction (~ T lZ W T4 WY)
Forme accomplie neutre en ~7z
Expression de la condition et de la réalisation future en ~7z 5
Expression du conseil avec ~7z (X ) 23\ Wy et ~ 72UV [E ) AT
Expressions de I'obligation en ~7 (74U 7% 6 %\ ou ~ 7 IFALIZ WV T A0
Expression de I'absence de nécessité ~7: < TH \
Impératif négatif poli ~7c\ T 72T\
Verbes donner/recevoir |5 - < #L% -+ £ 5 - en fonction non-auxiliaire et particules requises

» La phrase simple :
Citation directe et indirecteavec ¥ 2 9 + Y - ¥ & A 5
Expression de sa propre pensée et atténuation du discours avec ¥ & )
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https://ja.wikipedia.org/wiki/%E3%83%AD%E3%83%9C%E3%83%83%E3%83%88%E5%B7%A5%E5%AD%A6%E4%B8%89%E5%8E%9F%E5%89%87

Structure finale explicative en ) 72

» Le groupe nominal :
La forme neutre 72 de I'élément T
Connecter plusieurs groupes nominaux avec la forme suspensive ~ T
Classificateurs it - I - [ - & - #1

» Les particules :
Utiliser d’autres particules enclitiques : & }) - L %™ + négation.
Emploi contrastif de la particule (&

» Les mots interrogatifs :
Se référer aux niveaux précédents + 7o - ¥' 55 « X7z - LW

> Les mots interrogatifs suivis des particules 7> ou ¥

» Les qualificatifs :
Expression de I"apparence avec un qualificatif + ¥ 9 (B L %X ) T+)
Les qualificatifs en forme adverbialesen ~ <, [T+F b ou b (B WY £ L7z - LFIT4h5)
La forme suspensive des qualificatifs ~< T « ~T
Expression du comparatif avec ? [Z 9 #' + qualificatif (3L7ZE D (T ) HIFE )
Expression du superlatif avec — & + qualificatif (—&4F T L BYE T — 4 TH)
Expression de la condition avec ~7= 6 (L0 7z 6, —#ITEXE L £9))

» Les adverbes :
Utiliser d’autres adverbes : £7z «- K& - W 5< Y - FL -2 - 4 x5 Y, etc.

> Les connecteurs logiques :
Utiliser de nouveaux connecteurs logiques: L2 L + RAFIT « 4T - [FAL Y 9 (T, etc.
Termes postposés exprimant I'approximation: < 5\ = K 5\« T4

» La phrase complexe :
Proposition déterminante (premieres notions)
Proposition causale avec 7> & ou D T
Opposition avec ¥ ou | T#LY §
Phrase temporelle avec Bf - [ - &7 - 1&
Simultanéité avec ~ 7 %% 5
Fonction suspensive, ou expression de la succession, avec la forme en ~ T
Enumération non exhaustive, ou expression de 'alternance avec ~7z Y ..~7= ) ¥ %
Proposition causale avec ? T
Nominalisation avec le mot outil Z ¥ ou @, et applications
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PROGRAMME D’ETUDE DE LA CLASSE DE 3¢

Niveaux minimum LVB LVA

attendus en fin d’année (bilangue) (langue apprise dés la primaire)

3¢ A2 Bl

Les apprentissages de I'année de 3° permettent aux éléves de consolider leurs acquis et de progresser dans leur
autonomie. lls doivent étre capables d’aborder des thématiques plus complexes en lien avec les axes culturels, et de
croiser des connaissances d’autres champs disciplinaires (lettres, arts, histoire-géographie). lls peuvent également étre
amenés a explorer la langue et la culture japonaises en relation avec les autres langues et cultures étudiées, dans une
démarche comparatiste et interculturelle.

La diversité accrue des sources documentaires authentiques (extraits d’articles, d’émissions, mais aussi de récits ou
de films de fiction a un niveau de langue clair et courant) amene les éléves a employer régulierement des stratégies
de réception pour en identifier le genre, le theme, les idées-forces et leur développement. En production et en
interaction, ils sont amenés a exprimer leur point de vue de maniére de plus en plus nuancée et peuvent développer
une argumentation en s’y étant préparés (niveau B1). lls s’entrainent a des situations de communication diverses sur
des sujets familiers de la vie quotidienne et peuvent prendre part a des échanges de maniére de plus en plus active et
spontanée.

La logique d’apprentissage conduit les professeurs a marquer clairement la différence entre les phases de découverte
ou d’'imprégnation et les phases de consolidation, avec un apprentissage explicite de regles.

En classe de 3¢, tout comme pour les niveaux précédents, les compétences graphiques continuent a s’enrichir avec
I'acquisition de nouveaux kanji « en reconnaissance » et en production active. L’acquisition des compétences
graphiques nécessite de nombreux retours sur les acquis précédents et de nombreuses révisions. On se reportera pour
la progression de cet apprentissage au bulletin officiel n°10 du 11 mars 2021.

La compétence graphique est a distinguer des compétences de compréhension et d’expression écrites.

Etant donné la spécificité de I'écriture japonaise par rapport aux langues utilisant I'alphabet latin, les compétences de
compréhension, expression et interaction orales pourront amener a précéder les compétences écrites.

Repeéres culturels — LVA et LVB

Les axes culturels doivent obligatoirement étre traités. Les objets d’étude permettent un apprentissage de la langue
contextualisé. Parmi les objets d’étude proposés dans ce programme, au moins trois doivent étre étudiés pendant
I'année.

Axe 1. A la rencontre de I'autre

Rencontrer autrui, tisser des liens, amicaux ou amoureux, constitue un des fondements de la vie en société. Ces
rencontres peuvent avoir lieu a I’école, sur le lieu du travail, grace a des amis ou a travers les réseaux sociaux. En outre,
elles mobilisent nombre d’aspects socioculturels, voire interculturels, lorsqu’il s’agit de rencontrer une personne d’une
autre culture.

» Objet d’étude 1. Omotenashi, comment accueillir a la japonaise ?

La qualité du service et de I'accueil dans les établissements touristiques et les commerces au Japon impressionne bien
souvent les voyageurs étrangers. Mis en avant a I'occasion des Jeux olympiques de Tokyo en 2020, le concept

Y

d’hospitalité 3 la japonaise (¥ £ T % L omotenashi) est devenu un argument récurrent dans les campagnes
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publicitaires destinées aux touristes venus d’ailleurs. Quel accueil le Japon leur réserve-t-il ? Sur quels concepts repose
cet omotenashi ?
WH o LennEd !

» Objet d’étude 2. Raisons, sentiments et « liens noués »

De plus en plus tardif, le mariage demeure néanmoins une étape importante de la vie pour de nombreux Japonais,
comme en témoigne 'ampleur du marché du mariage et de la recherche d’un conjoint (¥&:% konkatsu). Comment
trouver I’dme sceur ? Et quelle place occupe le sentiment amoureux ? Les réseaux sociaux ont-ils des incidences sur la
facon dont les Japonais se rencontrent ? L’augmentation du nombre de couples mixtes montre-t-elle une évolution de
la conception du mariage ?

BRAAWEEBILL ) EARLVWE ) T, RETT D,

» Objet d’étude 3. Rencontrer ceux qui viennent d’au-dela des mers

Certains discours au sujet de la société japonaise se sont longtemps plu a caractériser celle-ci comme monolithique,
peu ouverte aux influences étrangéres, voire xénophobe. L’histoire du Japon montre cependant que ses habitants ont
souvent fait preuve de curiosité pour tout ce qui venait d’au-dela des mers et des océans. Quelle image les Japonais
ont-ils eue au cours de I'histoire de leurs voisins (Chinois, Coréens), mais aussi des peuples plus lointains qui ont joué
un réle important dans la création du Japon contemporain (Europe, Etats-Unis) ? Il ne faut cependant pas oublier les
relations complexes et difficiles que ces mémes Japonais ont entretenues ou entretiennent encore avec leurs voisins.

BARIZEBE DN IR > TWBEZ)TTH, ¥HLTTLLID,
Axe 2. Travailler hier, aujourd’hui, demain

Cet axe permet de travailler la compétence psychosociale « Capacité a faire face (coping) en situation d’adversité »
(compétence émotionnelle).

Malgré les transformations majeures du travail dans le Japon du XXI® siécle, la valeur « travail » constitue encore un
élément essentiel de sa société. On s’identifie tout autant par son école d’origine que par son entreprise, et la vie
professionnelle peut avoir une incidence majeure sur la sphére intime (mutations en début de carriere, nombreuses
heures supplémentaires, sorties avec les collegues de bureau, etc.). L'importante de la place du travail dans la vie
qguotidienne est fortement remise en cause par les évolutions démographiques que le pays connait actuellement. La
relation des Japonais au travail se retrouve également dans leur rapport avec la pratique du travail manuel, fortement
promu a travers l'artisanat.

» Objet d’étude 1. Comment transmettre un patrimoine en péril ?

La transmission du geste parfait a toujours été au coeur des pratiques artisanales et artistiques au Japon. Conscient de
la nécessité de préserver des techniques ancestrales, le gouvernement japonais a, des les années 1950, décidé de
créer la distinction de « Trésor national vivant » (AR [EE ningen kokuhd). Dans un Japon vieillissant ol les progrés
technologiques renouvellent les pratiques artistiques, quelle peut étre la place de ces gardiens d’un savoir en danger
de disparition ?

COMBORMIEILTH ENWTT, ABEEIME-T3 D% ) T,
» Objet d’étude 2. Sortir de l'université avec un travail en poche ?

Aboutissement du cursus scolaire et universitaire, 'entrée sur le marché du travail au Japon est généralement
préparée trés en amont et encadrée a travers les « parcours de recherche d’emploi » (FLE&:E 2} shiishoku katsudé) a
I'université. Quels sont les métiers les plus populaires auprés de la jeunesse du Japon ? Quels criteres président au
choix d’un métier ? C’est aussi I'occasion de s’interroger sur la place de I'artisanat dans le monde du travail.

FRERFELDIC, $OYMBEH L L TNERY FEAL, RETT L,
» Objet d’étude 3. Un marché du travail en pleine transformation

Pendant trés longtemps, le monde du travail japonais a été présenté comme culturellement spécifique : emploi a vie,
formation interne, syndicats maison, etc. Or, depuis plusieurs décennies, il est contraint de s’adapter face a la
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stagnation économique et a la crise démographique. De plus en plus de personnes vivent du travail intérimaire tandis
gue les entreprises font toujours plus appel aux personnes agées et aux étrangers pour pallier le manque chronique
de main-d’ceuvre. Comment ce changement est-il percu par les Japonais ?

BATE XU, SMEAY L TZAITEHLVTT A,
Axe 3. Voyages et migrations

Contrairement a d’autres peuples asiatiques, comme les Chinois ou les Vietnamiens, les Japonais n’ont pas connu de
vague d’émigration importante hors de leur pays. Cependant, a partir de la fin du XIX® siécle, I'Etat japonais a
encouragé ses citoyens a quitter le pays, parfois pour des raisons démographiques, parfois coloniales. Hawai, les Etats-
Unis, I’Amérique du Sud, la Mandchourie, etc., ont été durant le XX siecle les destinations majeures de ces vagues
d’'immigration. De nos jours, si ce mouvement s’est largement tari, de nombreux pays dans le monde continuent a
accueillir des diasporas ou des communautés japonaises, aux contours sociaux tres différents.

> Objet d’étude 1. Ou les premiers migrants japonais s’installérent-ils ?

Les XVI¢ et XVII® siecles sont marqués par une augmentation exceptionnelle de la présence et de I'activité des Japonais
dans toute I’Asie du Sud-Est. Ces aventuriers maritimes quittent I'archipel et fondent des communautés japonaises
(B AHT Nihonmachi) aux Philippines, au Vietnam ou encore en Thailande. Quelles raisons poussérent ces Japonais a
s’installer dans différentes régions d’Asie ? Quelle fut leur vie hors des frontieres de leur pays ? Quel fut le sort de ces
communautés lorsque le Japon s’engagea dans la politique isolationniste du sakoku $8[E ?

| THEDORBAT VT ITEATWIEEARADEZFILIY ) TLED,
» Objet d’étude 2. Le sort des diasporas japonaises au XX¢ siecle

A partir de la fin du XIX® siécle, on voit apparaitre des communautés japonaises dans plusieurs Etats du continent
américain. Pourquoi certains Japonais ont-ils émigré au Brésil au début du XX®siécle ? Quel fut le traitement réservé
aux citoyens japonais et américains d’origine japonaise pendant la Seconde Guerre mondiale aux Etats-Unis ? Ces
différents cas, en regard des populations japonaises installées dans les territoires colonisés (Corée, Mandchourie, etc.),
sont également I'occasion de s’interroger sur la question de leur retour au pays et de leur descendance.

Y NI T ML E—=F%a3— X0 XIHRHY EFH, ¥ILTTL LI DY,

» Objet d’étude 3. La communauté japonaise en Nouvelle-Calédonie

La Nouvelle-Calédonie occupe une position particuliere dans les relations entre la France et le Japon. Les premiers
Japonais s’installent sur le territoire néo-calédonien dés 1892 pour aller travailler dans les mines de nickel. Cette
communauté s’'implante et s’intégre a la société locale au point de compter 5000 membres entre les deux guerres
mondiales. Malgré toutes les vicissitudes de I'histoire, les deux archipels entretiennent encore aujourd’hui des
relations spécifiques.

Za—ALFZ7TBREEZHBRL TOWAFENRGVET L
Axe 4. Langages et médias

Le Japon est un des pays ol les médias, sous toutes leurs formes, sont trés présents. Malgré la forte concurrence du
numérique ou de la télévision, les médias écrits occupent une place importante dans le quotidien des Japonais,
soutenus par un puissant marché publicitaire. Si ces médias participent a I'uniformisation et la standardisation de la
langue, les dialectes restent encore particulierement vivants dans certaines régions.

» Objet d’étude 1. De la publicité a tous les étages !

Depuis les estampes et les images populaires de I'époque d’Edo jusqu’a nos jours, le Japon a entretenu une riche
histoire de la publicité commerciale. Omniprésente dans le paysage urbain et I'espace médiatique, celle-ci se distingue
bien souvent au Japon par sa créativité. Quelle image de la société véhicule-t-elle ? A quels codes culturels et
linguistiques a-t-elle recours ?

IPRFRDOMRENL, HEIEDEER 5T )T, t2XF L ATHEL LI,

EX

MINISTERE Consel
DE L'EDUCATION
NATIONALE,

DE LENSEIGNEMENT
SUPERIEUR

ET DE LA RECHERCHE

Japonais, projet de programme, 3¢ — janvier 2025 5




> Objet d’étude 2. « Okini ! » Quelle place pour les dialectes aujourd’hui ?

Le Japon est connu pour la richesse de ses dialectes régionaux, et si la langue enseignée a I’école s’est imposée dans
la premiére moitié du XX® siécle comme la « langue standard » (1£Z£3& hydjungo) au niveau national, de nombreux
dialectes régionaux sont encore utilisés aujourd’hui dans I'archipel. Pergus tant6t de maniere dépréciative, tant6t
comme un élément comique, et parfois méme de fagon affective, certains dialectes, comme celui de la région du
Kansai, ont vu, depuis les années 1990, la publication de manuels d’apprentissage. Enfin, certaines célébrités du
monde du spectacle n’hésitent pas a utiliser leur dialecte d’origine.

FHEZBICL TLINET R,
» Objet d’étude 3. Une nouvelle langue japonaise avec les réseaux sociaux ?

Comme partout dans le monde, les réseaux sociaux sont devenus un élément incontournable de sociabilisation et de
communication. Si les grands réseaux internationaux sont présents au Japon, d’autres sont spécifiques a ce pays. Quel
role jouent ces réseaux sociaux dans la société japonaise ? Bouleversent-ils les rapports humains ? Courriels, messages
courts (SMS), posts, etc. : ces nouveaux types de message ont aussi un effet sur la langue japonaise, avec I'utilisation
intensive des emoji, mais plus généralement sur la facon d’envisager les échanges. Ecrire un courriel nécessite-t-il les
mémes techniques qu’écrire une lettre ?

BARICLMALWSNS T, Y £30,

Axe 5. Formes de I’engagement

Depuis le début des années 2000, on assiste a un engagement croissant des Japonais, jeunes et moins jeunes. La crise
économique, la réforme constitutionnelle et la catastrophe de Fukushima ont fait naitre de nombreuses interrogations
au sein de la société japonaise, suscitant un intérét renouvelé pour I'engagement citoyen. Toutefois, cet engagement
n’est pas récent : qu’il s’agisse du Mouvement pour la liberté et les droits du peuple (B B EHEiE%)) a la fin du XIX®
siécle, des premiers mouvements féministes, comme le groupe Seitd & %4 dans les années 1910, ou des mouvements
étudiants des années 1960, I'engagement a toujours pris des formes variées. Plus récemment, il s’est aussi manifesté
sous la forme du bénévolat.

Cet axe permet de travailler la compétence psychosociale « Résoudre des conflits de fagon constructive » (compétence
sociale).

» Objet d’étude 1. « La guerre, plus jamais ¢a ! »

Symbole d’un pays qui a renoncé a la guerre, le célebre article 9 de la Constitution de 1947 a fait I'objet de projets de
révision par les gouvernements successifs depuis une quinzaine d’années, suscitant une vive opposition au sein de la
société civile. Quel regard portent les Japonais sur leur propre Constitution ? Quels sont les enjeux du débat autour
de sa révision ? Et quelles formes prennent les débats autour de ce sujet sensible ?

BAEEZDE I RLMEICHAL THEL L) |
» Objet d’étude 2. « NO nyiikusu ! » Le mouvement antinucléaire au Japon

Considérée pendant longtemps par I’Etat et par de nombreux Japonais, malgré les bombardements atomiques sur les
villes de Hiroshima et de Nagasaki, comme un moyen de résoudre le probleme de la dépendance énergétique,
I’énergie nucléaire est aujourd’hui radicalement remise en question depuis I'accident de Fukushima en 2011. Quels
groupes et quelles personnalités font vivre ce mouvement d’opposition au nucléaire ? Et sur quelles bases ?

A, BRTYEEMALLTNECLLVWAARD L) LEIIT, RFATFELETEETD,
» Objet d’étude 3. S’engager pour le développement des relations intergénérationnelles

Avec le vieillissement rapide de la population, de nombreux Japonais se préoccupent de la place des personnes agées
dans la société. Bien que le confucianisme accorde une grande importance au respect des ainés, la réalité est parfois
bien différente : solitude, retraites insuffisantes obligeant certains a continuer de travailler, etc. Dans ce contexte,
I’engagement, souvent porté par les jeunes, pour restaurer les liens intergénérationnels, avec la création de nouveaux
espaces d’échange et une réflexion croissante sur le soin (care), se développe de plus en plus.

BEFYVDOF > fFEA40FEL L9 |
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Axe 6. Les diasporas au Japon

Jusqu’au début du XXI¢ siécle, le Japon n’a guere été considéré comme un pays d’immigration: langue trop
compliquée, culture trop fermée constituaient des idées colportées sur ce pays. Pourtant, il existe depuis le début du
XX¢ siecle des communautés d’origine étrangere dans I'archipel. Leur présence est le fruit des relations souvent
chaotiques du pays avec ses voisins asiatiques, surtout Coréens, mais aussi de la propre histoire de I'émigration
japonaise. Alors que le Japon fait aujourd’hui face a de nombreux défis, la question de I'immigration fait a nouveau
surface.

» Objet d’étude 1. La communauté coréenne au Japon

Les Coréens du Japon, qui représentent environ 430 000 habitants, occupent une place particuliére dans I’archipel,
héritiers de I'histoire tragique des relations entre les deux pays au XX® siecle. Quelles sont leurs origines ? Quelles
difficultés rencontrent-ils dans leur intégration a la société japonaise ? Sont-ils considérés comme des citoyens
japonais a part entiere ?

aY 77 r->T, ¥) LTHENELED,
> Objet d’étude 2. Les Brésiliens au Japon

arrivés au Japon pour pallier le manque de main-d’ceuvre ouvriere a la suite a la réforme de la législation sur
I'immigration en 1990, les Brésiliens du Japon représentent aujourd’hui une communauté d’environ 200 000
personnes. Leur histoire est aussi liée a celle de I’émigration des Japonais vers le Brésil au début du XX® siecle. Quel
poids économique représentent-ils ? Quelles sont les limites de leur intégration ? On peut aborder a cette occasion le
phénomene de dekasegi HHE % .

BR7I7VILADBAREZEL, O~NARYEHLNUTWETH, ¥ LTTTD,

» Objet d’étude 3. Immigrer au Japon ?

Depuis quelques décennies, le Japon est devenu un pays d’immigration. Pendant trés longtemps, les gouvernements
ont tenté de limiter ce mouvement, mais les tensions démographiques ont commencé a convaincre les dirigeants
gu’une ouverture devenait nécessaire. On rencontre ainsi de plus en plus de travailleurs étrangers au Japon, dans des
métiers autrefois réservés aux Japonais. lls sont cependant souvent cantonnés dans des emplois subalternes, mal
payés et peuvent étre I'objet de nombreuses discriminations.
EDIVREMYELEIVEZDERIE, 77V AATUY LY LE LT

Repéres linguistiques — LVA et LVB

Activités langagieres — LVA et LVB

Compréhension de I'oral et de I’écrit

En 3¢, le niveau de compréhension atteint par les éleves de LVA ou LVB permet de I'exposer a des documents
authentiques de différentes natures, pour en comprendre les idées principales et leur enchainement. S’appuyant sur
des stratégies de reconnaissance, de compréhension et de déduction, les éléves parviennent a reconstruire le sens
d’un document (relever des informations, identifier les points de vue), a le mettre en lien avec d’autres documents de
la thématique abordée, voire, pour le niveau B1, a en interpréter le sens implicite et a identifier les enjeux d’un sujet
dans sa complexité (diversité des approches et des points de vue). A I’écrit, on n’oubliera pas de toujours sensibiliser
les éleves a I'importance des kanji dans le processus de compréhension.

A ce stade du parcours, le profil de certains éléves se révéle, certains manifestant une aisance a I’oral, d’autres a I’écrit,
chacun commencant a définir ses propres stratégies. Il devient donc de plus en plus pertinent de faire travailler les
éleves par bindGmes ou en groupes afin qu’ils mutualisent entre pairs leurs stratégies de compréhension.
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Les éleves écoutent, regardent ou lisent en comprenant le sens lié a I'activité, par exemple en vue de :

- restituer le contenu d’un message oral ou écrit ;

- émettre des hypotheses ;

- rendre compte de la structure d’un support audio, visuel ou écrit ;

- énoncer, justifier son opinion, comparer, nuancer ;

- mettre en relation des documents de nature différente pour évoquer une thématique ;
- produire un discours structuré et argumenté

En compréhension, les éleves développent en particulier leurs compétences psychosociales cognitives (telles que, par
exemple, la capacité a résoudre des problemes de facon créative) et émotionnelles (telles que, par exemple,
comprendre ou identifier ses émotions et son stress).

Ce que sait faire I’éleve

A2

Il peut comprendre et repérer des informations simples, relevant de situations prévisibles, exprimées dans une langue
usuelle, a I'aide d’expressions connues, dans des textes, des histoires, ou des conversations ; il peut suivre les points
essentiels de consignes et instructions a condition, en compréhension de I'oral, que la diction soit claire, bien articulée
et lente.

Bl

S’agissant de sujets familiers, il peut comprendre les points principaux et des éléments descriptifs dans des textes
factuels rédigés dans un langage courant, ainsi que des interventions dans une langue claire et standard.

Il peut comprendre les points principaux de bulletins d’information radiophoniques, ou de programmes télévisés sur
des sujets familiers si le débit est assez lent et la langue relativement articulée ainsi que suivre de nombreux films dans
lesquels I’histoire repose largement sur I'action et I'image et ou la langue est claire et directe.

Il peut suivre l'intrigue de récits, romans simples et bandes dessinées si le scénario est clair et linéaire, et a condition
de pouvoir utiliser un dictionnaire.

Ce que I’éléve peut mobiliser pour comprendre

La colonne de droite liste principalement les nouveaux apports du niveau B1.

A2 B1
Des stratégies Des stratégies

e S'appuyer sur les indices extralinguistiques visuels et | e Reconstruire le sens a partir d’éléments significatifs (accents
sonores (images, musiques, bruitages, etc.) pour de phrase, accents de mot, ordre des mots, mots connus sur
comprendre un message oral. la thématique).

e S'appuyer sur des indices culturels présents dans les |e S’appuyer sur des indices culturels pour interpréter et
différents supports pour construire le sens. problématiser.

e S'appuyer sur les indices paratextuels ou sur les indices |e S’appuyer sur les indices paratextuels pour formuler des
extralinguistiques (illustrations, etc.) et sur les hypothéses sur le contenu d’un document.
caractéristiques connues d’un type de texte pour

. . e S’appuyer sur les champs lexicaux en lien avec la thématique
identifier la nature du document. ppuy P q

abordée pour inférer le sens de ce qui est inconnu a partir de

e S'appuyer sur les champs lexicaux en lien avec la ce qui est compris, ou sur la composition des mots ou des
thématique abordée, les mots transparents ou les mots caractéres chinois (& #k - HREHkZ, etc.) pour en déduire
répétés pour identifier le théme principal du document. leur sens.
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Expression orale et écrite

En fin de 3¢, les éléves peuvent produire des écrits de natures différentes : dialogues, résumé succinct d’un texte, court
article, etc. lls peuvent mettre en relation divers documents pour construire du sens (A2), interpréter et problématiser
(B1). lls parviennent a formuler leur opinion et a la présenter a autrui. Au niveau B1, les éléves développent leurs
compétences d’argumentation, tout comme I'aptitude a s’adresser a un auditoire lors d’un exposé, simple et préparé,
sur des sujets familiers ou des thématiques étudiées.

A l'oral, les productions devenant plus complexes, la prise de parole s’accompagne de reformulations, de faux
démarrages, ou de demandes d’explicitation. Dans cette transition vers un discours plus spontané, les éléves, habitués
a reproduire des modeles, doivent étre accompagnés dans leur prise de risques. lls développent des stratégies de
contrdle et de correction, de compensation par des mots plus simples ou des synonymes.

A I'écrit, les éléves sont amenés a produire des textes de différentes natures. Les outils numériques peuvent étre
utilisés pour enrichir la réflexion sur la langue, consolider les acquis et mettre en valeur les productions.

Dans le parcours d’apprentissage, les erreurs sont normales et font partie intégrante du processus. Cependant, il est
essentiel que I'enseignant continue d’identifier les erreurs principales et puisse apporter ensuite une réponse
appropriée (correction ou remédiation) pour permettre aux éleves de les comprendre et de progresser dans leur
maitrise de la langue, sans toutefois les bloquer dans leur expression.

En expression, les éléves développent leurs compétences psychosociales cognitives, émotionnelles et sociales (telles
que, par exemple, communiquer de fagon constructive).

Ce que sait faire I’éléve

A2

Il peut décrire des activités quotidiennes, des personnes et lieux, ou parler brievement de ses projets dans un futur
proche en utilisant un vocabulaire de tous les jours et des expressions simples avec des connecteurs simples.

Il peut dire ce qu’il aime ou n’aime pas faire, ou donner ses impressions et son opinion sur des sujets d’intérét
personnel.

Il peut écrire le début d’une histoire ou en continuer une, a condition de pouvoir consulter un dictionnaire et des
ouvrages de référence.

Bl

Il peut raconter une histoire, décrire un événement et exprimer clairement ses sentiments par rapport a quelque
chose qu’il a vécu et expliquer pourquoi il ressent ces sentiments.

Il peut faire un exposé préparé ou une description détaillée non complexe sur un sujet familier qui soient assez
clairs pour étre suivis sans difficulté la plupart du temps.

Il peut donner des raisons simples pour justifier un point de vue, par exemple pour rédiger une critique simple sur
un film, un livre ou un programme télévisé, en utilisant des structures simples et un vocabulaire peu étendu.

Ce que I’éléve peut mobiliser pour s’exprimer

Les exemples renvoient aux axes culturels et mobilisent des outils linguistiques dont la liste en fin de document. La
colonne de droite liste principalement les nouveaux apports du niveau B1.

A2 Bl
Des stratégies Des stratégies

e A loral: s’appuyer sur une liste de points écrits pour|e A Foral : Compenser par des périphrases, des synonymes ou
prendre la parole de maniére linéaire, s’appuyer sur des| antonymes les mots manquants relatifs aux sujets courants,
expressions ritualisées, pour ajouter des points| s’entralner a s’autocorriger et se reprendre sans perdre ses

moyens, mobiliser suffisamment de schémas maitrisés de
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nouveaux, mais sur des sujets familiers.

e A Pécrit: s’appuyer sur quelques régles visibles
permettant d’assurer une bonne correction, reformuler
de fagon simple des éléments issus de documents de
réception.

Des actes langagiers

e Présenter, nommer, décrire, caractériser, dénombrer
simplement des personnes, des objets, des lieux, des
activités.

IR D ERZETT,
MOLEIT3I 2D ALITHHY £,
CHONRIIEL T, ENVTT,
CDT TR 20 ADFENNE S,

e (Se) présenter de maniere simple en indiguant son nom,
son age, quelques précisions sur sa famille, sa
nationalité, d’ou on vient, ou on habite.

ChlttiE, RlE=)—-TF, 77 AAT, X
Vo kELR, AR I viciEALATOES, R
I 5T, REITLATT, RrBYLHNNE
T, LALLSBENLET!

e Raconter en relatant brievement et de maniére
élémentaire un événement, des activités passées et des
expériences personnelles.

B LR ICAEY —RITHEITITEE Lz, A9
BEICERICE-S T, |EHEAIOVWTHRICEZEL
2o RAWBLTHERL T, FVEY THOLEDNL
NoTWFE LT,

e Situer dans I'espace les personnes, les objets a I'aide
d’une gamme assez étendue de marqueurs simples, y
compris sous forme lexicalisée.

COERICTIEIVWARVE R 0NH ) £, HLLEE
DELFITENTHY £, Mo LTz sy arx
J—=F0HY EF, 2 LT HOERITIEAM)H
DES, AT SAODERDELTET,

e Situer dans le temps en utilisant quelques marqueurs
temporels fréquents.

BB BEER[CAECHEICITEE L,
BIRTRICER X ET,

AN GBRE THRL TV ET,
e Exprimer une préférence a l'aide des structures

d’opposition, de concession ou de contraste a propos de
sujets familiers.

R TAF =TT H FITWL THRRFEFTT,
REDOVVERBONEFI, MDIE) P ETT,

fagon naturelle ou automatique (llots de sécurité) pour se
donner le temps de réfléchir aux éléments nouveaux requérant
de l'attention, s’entrainer de maniére ludique a gérer des
situations inattendues dans des domaines familiers.

A Pécrit : Contrdler sa production a posteriori, gérer les outils
a disposition de maniere autonome, recourir a des connecteurs
et des stratégies de structuration variées pour donner de la
cohésion et de la cohérence.

Des actes langagiers

Présenter, nommer, caractériser, dénombrer de maniere
détaillée des personnes/des objets/des lieux

WL IRDEAT, X THHRHAEL T, #Y Itk £,
—EEICRITT A 2 NRF X T,
COBARTTEIEH/ET V) ABEEMEY F L, &
WTHFR, BOTHA N THEBTT,

(Se) présenter de maniere adaptée en maitrisant les
principaux codes sociolinguistiques et pragmatiques.

MOFEFLT, 79 ABHn~Y) —vr#HLFTF, 18 &
T, FHklE 5 ATH, X¥&, L. %2V FE§, 53R
FITFELTHET), by eH T3+, BARD
XN KRFET, 5, BAREZEZ> —EBSGHMAEL T
T, LALLSBENLET,

Raconter une histoire de fagon organisée, le cas échéant,
en sélectionnant des éléments pertinents lus ou entendus
pour les restituer.

EFDEMNRL, REIRELZRITLE LIz, REITEARD
FTOVET, BFPHANLSILUDY T, KENS
FeEFII LTI ELVLDS, 48T 72T ) 20
) tEWikoT, FT4EF2FNE L. 2HEF12
RECEHES LD TF, FVEDT., 2E0EHYN
HITBRS TWT, X THEPRAYT LT,

Situer dans I'espace les personnes, les objets en maitrisant une
gamme étendue de marqueurs courants.

RATHIEITD L2 RATET,
REEIRFDX vV XZAADERIH ) £,

Situer dans le temps en utilisant une large gamme de
marqueurs temporels courants adaptés a la situation et en
maitrisant I'expression de certaines relations d’antériorité, de
concomitance et de postériorité.

RADHEDYEBIERVERINSLFETT,
BA—E, ®THA 72 TRECETY T,
Exprimer de facon nuancée des sentiments variés a 'aide de

champs lexicaux suffisamment étendus (surprise, regret,
déplaisir, dégo(t, affection, compassion, honte, tristesse, etc.)

BE)T LD IRV TWEFTY, EEICE D
. hEVFETIEDHY A,

Exprimer et justifier une opinion ; comparer, opposer, peser le
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e Exprimer son opinion en mobilisant le champ lexical des

qualités et défauts, des caractéristiques, appréciées ou
non.

COLRMTVITHENE®RLL T, FERQL £
5L0nTH, ¥ THRAIIAY £ L1,

DT X—= MEFATIIERTT Y, HEIRT ET
EHTL VT,

Organiser de maniére linéaire un propos ou un récit en

employant une gamme assez étendue de connecteurs
logiques et chronologiques.

B, RITRZFYRICLICEY £ L, &
T. AFKRTESL, EETELOETIT
xFlt, TDR, BLOEHELZL T, ¥
KN L2840 F LT,

Exprimer un souhait, une intention, une projection ou
une volonté au moyen de formules lexicalisées

WoON, BROREHFLIZVWCERBWLET,
R, BEIIR) 0T,

Formuler des hypothéses en utilisant des verbes
d’opinion ou les marqueurs de I'hypothese et utiliser

pour et le contre.

BOHEFERNTT N, APV ZAH(TEE LDV
DHFERETT,
COERDDRIIAED?@EAVT T, XENY LEL
WY BuwET,

Organiser et structurer un propos ou un récit en employant une
large gamme de connecteurs logiques et chronologiques
pour : hiérarchiser son propos, ajouter une idée, nuancer,
évoquer une alternative, exprimer la cause, la conséquence,
I'opposition, la concession ou souligner, mettre en relief.

R, RIEEBRAOLETZSNITSL LIl TVWET,
T4, AR RILZZIUNERLCEVWE T, Lol
L5, BAlI—H®DEEY) THY., Fx@Hhr3 TR
X—B NS TH, TDto, B »YVaX 7%
TAHLIHIICLTVES, LrL., EENLETLEITS
DIFEETIEIH Y T, 4FIT. ELVBIX:EEET S
BN e W2 e vh Y EFF, TNTH, TEAHRLITRIC
ZbLyFETLHLIICLTOWES, 2OEHDOENT
T, RAFEFANRRLS LY, HFICIEPTESL L9 (1
el F L7z,

Exposer et expliciter un projet, une intention, une projection

quelques subordonnées de condition, parfois sous forme
lexicalisée.

dans I'avenir.

4 EEL /7 IRE = >4 )T, -
Fesths, BARIE, BEEDNRAT 5L BUET, | o mn i TR e Tt
BX 6L, TOFFITHIE, SFFICERLERT ’ ’
E5TLLI, e Formuler des hypothéses en employant des structures pour
exprimer son opinion de maniére nuancée ainsi que des
structures hypothétiques.

H L+ IcRE T, RETHTATRENGFVCE
WET,

RICZOABNVERELZHBETE., ROFTEEEALLD
rBWEA,

Interaction orale et écrite, médiation

L'interaction et la médiation permettent de développer une autonomie langagiére et engagent les éléves dans leurs
apprentissages. En fin de 3¢, les éléves disposent d’une plus grande aisance dans la langue leur permettant de réagir
de fagon nuancée a une sollicitation, d’énoncer leur opinion, voire d’argumenter en s’y étant préparé. Les supports et
les activités proposés se diversifient afin d’entrainer tout particulierement a ces compétences.

L'interaction écrite ou orale prend des formes toujours simples, mais de plus en plus variées au fil de I'année
(présenter, exposer, expliquer, expliciter, rendre compte, résumer, reformuler, etc.). Ces deux formes d’interaction
visent a construire différemment I'acces au sens d’un support, a faciliter la coopération et le développement d’un
travail collectif.

Au cours des différentes interactions, les éléves peuvent jouer un role de médiateur aupres de leurs pairs, sur le plan
linguistique ou culturel. Par la reformulation et I’explicitation, la participation a des productions collectives écrites et
orales, ils s’entrainent a collaborer avec autrui pour construire et transmettre du sens, comme pour réaliser un projet
commun. Au-dela de sa dimension linguistique, la médiation implique une forme d’empathie par rapport a I'autre : en
tant que médiateur, un locuteur exprime la pensée d’autrui, non la sienne.
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En situation d’interaction ou de médiation, les éléves peuvent développer leurs compétences psychosociales, en
particulier les compétences sociales (« communiquer de fagon constructive », « développer des relations
constructives », « résoudre des difficultés »).

Ce que sait faire I’éléve

A2

Il peut communiquer dans le cadre d’une tache simple et courante ne demandant qu’un échange d’information
simple et direct sur des sujets familiers.

Il peut participer a des échanges de type social trés courts, mais sa capacité a soutenir une conversation dépend
fortement de l'aide que l'interlocuteur peut lui apporter, mais est rarement capable de comprendre suffisamment
pour alimenter volontairement la conversation.

Il peut reconnaitre les difficultés et indiquer en langage simple la nature apparente d’un probléme.

Il peut transmettre les points principaux de conversations ou de textes sur des sujets d’intérét immédiat a condition
gu’ils soient exprimés clairement et en langage simple.

Bl

Il peut aborder une conversation en langue standard clairement articulée, sur un sujet familier, bien qu’il lui soit
parfois nécessaire de faire répéter certains mots ou expressions et méme s’il peut parfois étre difficile a suivre
lorsqu’il essaie de formuler exactement ce qu’il aimerait dire (expression de sentiments, comparaison, opposition).
Il peut prendre part a des conversations simples de facon prolongée tout en prenant quelques initiatives, mais en
restant trés dépendant de l'interlocuteur.

Il peut résumer (en langue Y), 'information et les arguments issus de textes / dossiers, etc. (en langue X), sur des
sujets familiers. Il peut rassembler des éléments d’information de sources diverses (en langue X) et les résumer pour
quelqu’un d’autre (en langue Y).

Il peut donner des consignes simples et claires pour organiser une activité et poser des questions pour amener les
personnes a clarifier leur raisonnement.

Il peut montrer sa compréhension des problemes clés dans un différend sur un sujet qui lui est familier et adresser
des demandes simples pour obtenir confirmation et/ou clarification.

Ce que I’éléve peut mobiliser en situation d’interaction et de médiation

Les exemples renvoient aux axes culturels et mobilisent des outils linguistiques dont la liste figure en fin de document.
La colonne de droite liste principalement les nouveaux apports du niveau B1.

A2 Bl
Des stratégies Des stratégies

e Attirer I'attention pour prendre la parole. « Faire expliciter différents points de vue afin de faciliter la
e Indiquer gqu’il suit ce qui se dit afin de coopérer. compréhension par tous.
e Indiquer gu’il ne comprend pas et demander de I'aide. |« S’aider de I'intonation, des hésitations pour identifier le point
e Répéter le point principal d’'un message simple sur un de vue des interlocuteurs.

sujet quotidien, en utilisant des mots différents afin |e Expliquer ou transposer pour autrui, en des termes courants

d’aider les autres a le comprendre. ou imagés, une référence implicite simple présente dans un

message pour rendre accessible un contexte culturel.

Des actes langagiers

e Poser une large gamme de questions simples a I'aide
des pronoms interrogatifs.

HTTH
T,
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Donner des consignes, des ordres simples, ou y réagir,
grace a des impératifs ou d’autres injonctions sous
forme de questions, de locutions ou de blocs lexicalisés.

BT,

Demander l'autorisation et exprimer simplement la
permission, I'interdiction ou des contraintes a |'aide de
blocs lexicalisés ou d’une gamme étendue de modaux.

BET, BETERXTHLLTTA,
FATT,
TR TEEEALL

Faire part simplement de son accord ou de son
désaccord.

WWTF L,
%nfi"; J:ﬁ Zo

Donner et demander de I'aide de maniére simple et
directe (répéter, préciser, clarifier, traduire).

Sk, HENDY £7,
COTEODERVDOVY T AL, 7T RETH
T3,

Utiliser les principales formules de politesse et
d’adresse pour saluer, prendre congé, remercier,
s’excuser, y compris a I'écrit.

Relancer par des questions simples non développées.

THELCA, 3I)—EEBEVLET,
)W) BRTT D,

Utiliser toute la gamme des verbes de perception.

ERENRE I AFTELD,
FRDOMD ENOVLENREA T,

Utiliser une gamme plus étendue de termes permettant
de situer une information.

CHOR=UD 5 ATEANGL 8ITEET7 7 v RE&IC
RLTLT,
TNET XA LDEDTEN SN £

Exprimer des sentiments et des émotions en lien avec la
thématique traitée a l'aide de groupes verbaux,
d’adjectifs, d’interjections en situation ou en mobilisant
des formules lexicalisées ou ritualisées.

Bifi, TAHAINX—BEIIO VT, Y TEHERELT
WET, HILVEMTDELSSORRBRIN TV S D
FELWTTA, FRFENSZVTT A, FFIT,
WIKBBILOBELE L LY., 3> ELITHL
iR s v &L F9,

Transmettre les informations pertinentes, y compris
des informations d’ordre culturel, d’'un prospectus,
d’une invitation (lieu, horaire, prix), etc.

Des actes langagiers

Poser des questions précises a I'aide des pronoms

interrogatifs portant sur la fréquence, le degré, la mesure.

CONZLED S SVWDRERETTT D,

Donner des consignes ou des ordres de maniére souple et

adaptée, ou y réagir, grace a des impératifs ou des formes
auxiliaires verbales.

CHDT77ANEIE—LTELATTO,

Demander [lautorisation et exprimer simplement Ila

permission, 'interdiction, ou des contraintes a I'aide d’une
gamme plus étendue d’expressions verbales.

22T NTER-> TEWITELA,

SFITFRFTHML LTIV ITEE A,

CHOAREZATENTVELEA,
Exprimer son accord ou son désaccord avec nuance.

AT, BLOEBELOT, b s dKEASLC
ENTEEEA,

Reformuler en modulant son expression pour s’assurer

d’avoir compris ou d’avoir été compris (répéter, préciser,
clarifier, traduire).

TAHFEA. THE, VI EENSNY T
TIHIWVWI)ERTL LD,
REICZAIE. Co7ayc 7 PEFENRY LY
W) 2T,

Utiliser une gamme variée de formules de politesse et

adapter son propos a l'interlocuteur en faisant preuve de
compétences sociolinguistiques, y compris a I’écrit.

HLRITWEL A,

BRE, HYNWNY ) ITTVFE LT
Relancer et reformuler de maniéere souple.
ZHNT, )Tz TTD,
ZHUTOVWTH S EHATL TN,
MNosWHEdhr, TH0) ZrTT,

Utiliser une gamme étendue de termes
d’expliciter et hiérarchiser une information.

permettant

Exprimer des sentiments et des émotions nuancés en lien
avec la thématique.

BN FAEEERELHFNE LTz, BEBRITOVLTIZ
N s TVBEEB S TWELEYN, TOREDE
FIEIEE, BALTILRLFE LT,

Transmettre les informations pertinentes, y compris
quelques informations implicites d’ordre culturel,
concernant une affiche publicitaire, une chanson, un texte
informatif, etc.
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A X hlZ11 A208 (B) ICEAELET. &35 CORAXY =Tk, RELxXxET a4 7, v&
3. RREBR 7+ —F4L0F5—)L A T3, BALE MTWEST, TZas547, x\nWIiTEIT, BAT
RlLF& 285, BT FEEFERSBEFTT, BEBICELVWEEZE®RL TV ET,

Outils linguistiques — LVA et LVB

Les corpus lexicaux et les points de grammaire cités ci-dessous correspondent a des besoins langagiers des éléves,
suscités par une activité d’expression (lexique et grammaire de production). Aprés une phase de découverte ou
d’imprégnation, le fait de langue fait I'objet d’une phase de consolidation, avec un apprentissage explicite des
régularités.

A ce stade de I'apprentissage, I'enseignant devra veiller a remobiliser le lexique et la grammaire déja abordés dans les
niveaux précédents.

La terminologie adoptée ne se confond pas systématiquement avec celle du francais et integre les particularités de la
langue japonaise : verbes a la forme « accomplie » ou « inaccomplie », « qualificatifs » variables ou invariables,
élément T ¥, distinction entre le théme et le sujet dans la présentation des particules, etc. On pourra se rapporter
au document intitulé Terminologie grammaticale pour I'enseignement du japonais dans le secondaire en Nouvelle-
Calédonie (site du vice-rectorat de la Nouvelle-Calédonie), adapté de Japonais — Outils linguistiques pour les niveaux
A1 a B1 (Eduscol, février 2021).

Les listes qui suivent sont indicatives et non exhaustives, laissées a I'appréciation du professeur en fonction du contexte
de sa classe.

Phonologie et prosodie

On peut considérer qu’a I'entrée en 3¢, les éléves ont acquis les spécificités de la phonologie et de la prosodie
japonaise. Il ne faut cependant pas hésiter a faire des rappels réguliers sur certains points de difficulté qui
pourraient étre repérés par I'enseignant.

Lexique en lien avec les axes culturels

e Rencontre et hospitalité :
ARE) - HE) - BLThL - BEIAL-BEFSL - —EX £, etc
BL3/#L5 - 1838 - &% - #2, etc.
e Mariage et sentiments amoureux :
ARER - BETE-BATBE-FXIhb-T—F - Fd-FEFE5), etc
B1EH - BREWV - {FA-&E - 83 BEX - B2DH D - FIE, etc.
e Patrimoine et savoir-faire :
A2 XAt - BHL - BRA - - 1545 - vE - BT - 1F&E, etc
B1XITH#ES - ARIEE - BAIE - F(THK - BUE, etc.
e Travail et monde professionnel :
A2 KRF - BT 5 - EF - 24 - HEB - TIUNA b - T T =7 AR ete
Bl LEES) - NALT % - #IXNALE - EALE - 7Y —F — - B35 - @iE - A - RIF ete.
e Migrations et diasporas :
MIMNEAN - TATART - BR--T7TIVIL - R)b— - 8EE-Flo/T - T2I2=7T1—,etc.
BLEARHE - 728 « — - hiR¥ - BER - #A8 - AFEZT, etc.
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Langues et dialectes :
ANTE-ZXX-FF BBEF - TATyTAT14— - FHE, etc.
Bl:t5 - ARHEZE, etc.
Médias et publicité :
MATAT - TLE -CM-Efx- %5 Z6EA - HLA - #H, etc.
BlL/ALG - &« ARV H— R -adw—7 - hL—Fw—7 - THA >, etc.
e Luttes et engagement :
NEEF - Pt KT T4T - AbT7A4% - &g -8, - RIFE - 77, etc.
Bl R¥X - &k - TlE - /X - N3 - £ A etc.
e Energie et environnement :
ARITHXINX— -ER-FRE-FE-BARA-ER- 15 -3 - T3, etc.
BIALFREL AN X — - RFAREA - WFE - F8 - (LBRF - IRIMERE - FhTa A2, ete.

Grammaire A2-B1
Les faits de langue marqués en bleu correspondent plutét a un niveau B1.

» Leverbe:
Savoir distinguer les 3 groupes a la forme du dictionnaire : godan, ichidan et irréguliers (k% - § 5)
La forme ren.yo et ses dérivés : désidératif (~7z\"), but du déplacement ((Z4T <), maniére (~7 ), actions
simultanées (~ 7% 5)
La forme en ~ T :impératif poli (~ T < 72 ¥ ), duratif-résultatif-habitude (~ T\ %), autorisation (~T 3%
\ YY), interdiction (~ T XV T 7wy
Forme accomplie neutre en ~7z
Expression de la condition et de la réalisation future en ~7z 5
Expression du conseil avec ~7= (X ) 23\ WY et ~ 72UV [E ) AT
Expression du vécu d’expérience avec ~7= 2 X 0\H B + ~7z T LA
Expressions de I'obligation en ~ 7 (74U 7% 6 %0\ ou ~ 7 IFALIT WV T A
Expression de I'absence de nécessité ~7: < TH \
Impératif négatif poli ~7c\ T 72T\
Verbes donner/recevoir » |5 - < #1% -+ £ 5 - en fonction non-auxiliaire et particules requises
Verbes donner/recevoir (T4 - < #L% - ¥ 5 ) en fonction auxiliaire (avec verbe a la forme en ~ ) et
particules requises
Volitif neutre en « -0 » ou en « -yo »

» La phrase simple :
Citation directe et indirecteavec ¥ 2 9 + Y - ¥ & A 5
Expression de sa propre pensée et atténuation du discours avec ¥ & )
Structure finale explicative en ) 72
Modalité avec ~7 6 LA\ - ~ZX ) f2 - ~L )72

» Le groupe nominal :
La forme neutre 72 de I'élément T
Connecter plusieurs groupes nominaux avec la forme suspensive ~ T
Classificateurs it + I - [& - & - #1
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» Les particules :
Utiliser d’autres particules enclitiques : & V) - L ™ + nég.
Emploi contrastif de la particule (&

» Les mots interrogatifs :
Se référer aux niveaux précédents + 7o + ¥' 55 « X7z - LW
Les mots interrogatifs suivis des particules 7 ou

» Les qualificatifs :
Expression de I"apparence avec un qualificatif + ¥ 9 (B L %X ) T+)
Les qualificatifs en forme adverbialesen ~ <, [T+F b ou b (B WY £ L7z - LFIT4h5)
La forme suspensive des qualificatifs ~< T « ~T
Expression du comparatif avec ? [Z 9 A% + qualificatif (JL7ZE D (T ) HIFE )
Expression du superlatif avec — & + qualificatif (—&4F T L BYE T — 4 TH)
Expression de la condition avec ~7= 6 (L0 7z 6, —#ITEXE L £9))

» Les adverbes :
Utiliser d’autres adverbes : £7z «- K& - W 5< Y - FL -2 - 4 x5 Y, etc.

> Les connecteurs logiques :
Utiliser de nouveaux connecteurs logiques: L2>L + RAFIT « 4T - FAL Y 9 (T, etc.
Termes postposés exprimant I'approximation: < 5\ = K 5\« T 5

» La phrase complexe :
Proposition déterminante (premieres notions)
Proposition causale avec 7> & ou D T
Opposition avec ¥ ou | T#LY §
Phrase temporelle avec Bf - [ - &7 - 1&
Simultanéité avec ~ 7 %% 5
Fonction suspensive, ou expression de la succession, avec la forme en ~ T
Enumération non exhaustive, ou expression de 'alternance avec ~7z Y ..~7= Y ¥ 5%
Proposition adversative avec ? (Z
Nominalisation avec le mot-outil Z ¥ ou 9, et applications
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