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PREAMBULE COMMUN

Les programmes de langues vivantes, adossés au Cadre européen commun de référence pour les langues (CECRL) et
son volume complémentaire, visent a faire acquérir aux éleves des compétences linguistiques solides, une
compréhension culturelle approfondie, et un esprit critique affiné. Les entrailnements variés et réguliers sont essentiels
pour développer, seul ou collectivement, des stratégies de compréhension et d’expression qui conduisent a une
indépendance progressive dans toutes les activités langagieres :

- compréhension de I'oral : écouter, comprendre et interpréter ;

- compréhension de I'écrit : lire, comprendre et interpréter ;

- expression orale en continu : parler en continu ;

- expression écrite : écrire ;

- interaction orale et écrite : réagir et dialoguer ;

- médiation : comprendre, interpréter, réagir, communiquer, coopérer.

Les activités langagiéres sont indissociables les unes des autres, et s’articulent entre elles — la médiation étant a
I'intersection de la production et de la réception — en fonction des situations de communication prévues par le projet
pédagogique. Toutes se répondent et se renforcent mutuellement.

Les niveaux de maitrise linguistique visés sont indiqués dans les tableaux ci-dessous (a noter : lorsque le niveau visé
est accompagné du signe « + », cela signifie que le niveau supérieur est atteint dans au moins I'une des activités
langagieres).

Pour le college

- LVB LVA (langue apprise dés le primaire ou a partir de la 6°)

6° Al Al+
5¢ Al+ A2
4¢ Al+ A2+
3¢ A2 Bl

Pour le lycée

I A I
A2+ B1+ Al+

seconde
premiere B1 Bl+ Al+
terminale B1 B2 A2+ - Bl

Les contenus culturels sont déclinés en axes et en objets d’étude au collége et au lycée. Les axes sont au nombre de
cing en classe de 6° et au nombre de six de la classe de 5€ a la classe terminale. Le sixieme axe est spécifique a un pays
ou une région de I'aire linguistique concernée. Pour chaque axe, plusieurs objets d’étude ancrent les apprentissages
dans le contexte spécifique de chaque langue. Les axes, qui ont pour fonction d’aider le professeur a élaborer des
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progressions pédagogiques couvrant des champs différents, revétent un caractére obligatoire et doivent donc tous
étre traités au cours de I'année. Parmi les objets d’étude détaillés pour chaque niveau de classe, au moins trois doivent
étre étudiés pendant I'année. Le professeur peut en envisager d’autres en veillant a ce qu’ils soient ancrés dans les
problématiques de I'axe concerné.

Objectifs généraux de I’enseignement des langues vivantes étrangeres
et régionales

La formation du citoyen éclairé

L'apprentissage des langues vivantes étrangéres ou régionales fait partie intégrante de la formation intellectuelle et
citoyenne des éleves. Avec les autres disciplines, il améne les éleves a comprendre la diversité et la complexité du
monde pour y évoluer en citoyen éclairé.

L'apprentissage des langues vivantes, parce qu’il contribue a développer la culture, a former I'esprit critique et a
aiguiser le discernement, ouvre la possibilité de percevoir dans un contexte international les enjeux interculturels et
sociétaux contemporains en prenant en compte leur dimension historique.

Apprendre une langue vivante étrangére ou régionale, c’est a la fois prendre conscience de son identité, I'affirmer et
découvrir celle des autres. Dans le monde d’aujourd’hui, la maitrise des langues vivantes facilite la mobilité virtuelle
et physique des jeunes gens pendant leur scolarité et ultérieurement. Cet objectif suppose un engagement des éleves
tant dans leur formation intellectuelle que dans leur relation avec les autres. Ainsi, I'apprentissage des langues
vivantes, par la médiation interculturelle qu’il suppose, favorise la construction des compétences psychosociales qui,
avec la formation intellectuelle, contribuent au développement de la personne et a la cohésion sociale.

Avoir une maitrise de la langue et de la culture suffisante pour s’ouvrir aux valeurs humanistes, disposer d’atouts pour
favoriser I'insertion sociale, assumer sa fonction de citoyen, dans son pays, en Europe comme dans les autres pays du
monde, tels sont les objectifs de I'apprentissage des langues vivantes.

La langue et la culture : un apprentissage indissociable

Pour atteindre ces objectifs, le professeur propose un enseignement ou langue et culture sont liées afin de garantir la
communication de qualité que vise le niveau de locuteur indépendant. Ainsi, le cours de langue vivante étrangére ou
régionale est un cours ol I'on pratique la langue cible, moyen de communication, objet d’étude et vecteur de culture.
Cette relation entre langue et culture constitue le coeur de la didactique des langues vivantes.

Les singularités culturelles d’'un pays, historiques, géographiques, sociologiques, mais aussi économiques et
scientifiques, sont étudiées de maniere fine et nuancée afin d’éviter stéréotypes et visions folkloriques. De méme, la
production artistique sous toutes ses formes est étudiée dés le début de I'apprentissage.

Pour ce faire, encourager la créativité en s’appuyant sur une démarche faisant appel aux différents sens, contribue a
la motivation et a I'engagement des éleves, commey invitent les repéres culturels des programmes. Les axes culturels,
propres a chaque niveau de classe, se prétent par ailleurs au travail interdisciplinaire et permettent d’évoquer les
connaissances et compétences acquises dans toutes les disciplines et de donner ainsi corps et sens a I'apprentissage
de la langue cible. A ce titre, I'utilisation de la langue vivante dans le cadre d’une autre discipline (en « discipline non
linguistique » ou « enseignement d’'une matiere intégrée a une langue étrangére ») permet d’approcher la perception
des spécificités de ces disciplines dans d’autres contextes éducatifs tout en développant les connaissances qui leur
sont liées.

Dans le cadre de I'apprentissage d’une langue vivante étrangere ou régionale, une réflexion sur la langue de
scolarisation et sur les autres langues que parlent ou étudient les éleves peut étre introduite ponctuellement. Le cours
de langue reste cependant avant tout un cours ou I'on pratique la langue cible.
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Les langues : une fenétre ouverte sur les autres et le monde

L'apprentissage d’une langue vivante étrangére ou régionale, et a fortiori I'apprentissage de plusieurs langues
vivantes, ne saurait étre réussi sans faire ressentir aux éléves le plaisir a étudier la langue et la culture d’autres pays.

Chaque langue apprise et parlée permet d’éprouver et d’exprimer un éventail élargi de sentiments et de pensées.
Cette augmentation des moyens d’expression ouvre de nouveaux champs de liberté et favorise ouverture d’esprit et
tolérance.

Contenus et objectifs d’apprentissage

La formation culturelle et interculturelle

Pour comprendre pleinement une langue, il est nécessaire d’explorer les nuances culturelles qui la sous-tendent. Il est
également nécessaire de progresser dans la maitrise de la langue pour comprendre pleinement une culture.

Chaque langue porte en elle des éléments uniques de la maniére de percevoir le monde, de structurer la réalité et
d’envisager des concepts abstraits. Ainsi, les structures syntaxiques, les expressions idiomatiques et les proverbes
révelent des aspects profonds d’une culture. De méme, la langue est traversée par I'Histoire, les traditions et les
croyances et, plus généralement, par les valeurs d’une société. Apprendre une langue, c’est donc s'immerger dans
I’histoire d’une culture pour mieux la comprendre. En outre, la culture influence la communication interpersonnelle,
les formes de discours ainsi que la gestuelle associée a une langue. Se familiariser avec les éléments culturels favorise
une utilisation efficace et correcte de la langue en contexte.

L’enseignement des langues vivantes vise aussi a donner aux éléves des repéres précis nécessaires a la construction
d’une culture générale solide. Les éléves sont exposés pendant toute leur scolarité a des reperes historiques,
géographiques, littéraires et artistiques, sans omettre les domaines scientifiques et technologiques, qui élargissent
progressivement leurs connaissances. Ces repéres pourront se construire par la lecture et I'’étude de textes d’auteurs
ainsi que par I'analyse critique d’ceuvres artistiques dans toute leur diversité. Les expériences vécues hors de la classe
(expositions, spectacles, concerts, mobilité, etc.) constituent des prolongements profitables.

Doter les éléves d’une culture générale, c’est leur permettre d’accéder a I'indépendance langagiére, de devenir des
citoyens capables de s’interroger, de faire des choix, de défendre leurs idées, de coopérer, de porter des valeurs. lls
seront par ailleurs en mesure de contribuer a une compréhension mutuelle dans un contexte interculturel par les
compétences de médiation qu’ils auront acquises.

L’étude de la langue

Développer progressivement I'autonomie langagiére

L'un des objectifs de I'apprentissage d’une langue a I'école est d’amener les éleves a utiliser la langue de facon
autonome en tenant compte de I’environnement dans lequel ils peuvent se trouver et ol ils agissent. Cette autonomie
s’acquiert par un entrainement régulier et suppose des connaissances solides, mobilisées en situation de
communication afin qu’ils puissent, par exemple, réagir, décrire, argumenter, imaginer ou bien encore transmettre et
coopérer. Cet apprentissage est progressif et mis en lien avec les descripteurs des niveaux du CECRL visés. Pour enrichir
leur compréhension et leur capacité a interagir de maniére efficace, les éléves sont progressivement exposés aux
variations d’accents et aux spécificités linguistiques régionales ou nationales.

Les composantes de la langue
Composante pragmatique

Une langue est avant tout un instrument de communication (orale et écrite) qui va au-dela du seul sens des mots et
de la seule construction des phrases. La situation de communication et l'intention des locuteurs sont autant
d’éléments a prendre en compte pour conduire les éléves a I'autonomie langagiere. La composante pragmatique sous-
tend la compréhension et I'utilisation de codes langagiers associés aux formes de discours en rapport avec le contexte
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et la visée du locuteur (décrire, raconter, expliciter, argumenter, démontrer, débattre, faciliter les échanges, etc.). Elle
comprend la capacité a déduire I'implicite d’une situation de communication, a appréhender la maniére dont le
contexte modifie le sens des mots et de la phrase (par exemple, I’humour ou l'ironie). Les éléves développent ainsi
des stratégies qu’ils sont amenés a mettre en ceuvre dans un contexte précis : I'organisation et la structuration
cohérente du discours en fonction de I'objectif et de la situation de communication.

Composantes linguistiques

Phonologie et prosodie

La phonologie est étroitement liée a la maitrise d’'une langue vivante et se situe au croisement des mécanismes mis
en ceuvre lors de la réception et de la production. Elle se compose d’'un ensemble d’éléments parmi lesquels la
prononciation et la prosodie (incluant I'intonation, I'accent de mot, I’accent de phrase, le rythme et le débit). Elle met
en évidence les liens ou les écarts entre graphie et phonie. Elle renforce en outre la connaissance par les éléves de la
réalité linguistique et culturelle des différentes aires géographiques dans lesquelles une langue est parlée. La matitrise
phonologique et prosodique contribue ainsi a lever les obstacles propres a la compréhension de I'oral et favorise la
mise en confiance des éléves appelés a s’exprimer. L'attention portée aux spécificités et aux variétés phonologiques
d’une langue doit donc étre constante de la premiére a la derniere année d’étude.

Lexique

L'acquisition d’un lexique toujours plus étoffé de la premiere année d’étude de la langue a la fin du cycle terminal est
fondamentale pour comprendre et interagir ainsi que pour appréhender la culture des différentes aires linguistiques.
Le choix du lexique étudié en classe est fortement lié aux axes culturels définis par les programmes et aux supports
retenus. Ce lexique est progressivement enrichi et régulierement réactivé en lien avec les objectifs
d’apprentissage. L'acquisition du lexique consiste en la mémorisation de mots et d’expressions lexicalisées et
idiomatiques toujours en lien avec un environnement culturel et une situation de communication. L'amplitude et la
précision du lexique permettent d’accéder a une pensée complexe, d’appréhender le réel de maniére autonome et de
développer le sentiment de compétence. La lecture des livres facilite I'acquisition et la réactivation du lexique. Les
outils numériques, dans une certaine mesure, peuvent y étre associés.

Grammaire

La grammaire (morphologie et syntaxe) constitue I'ossature d’un systeme linguistique sans laquelle il serait impossible
de comprendre ou de construire un discours, d’étayer sa pensée, de la préciser et de situer son propos dans le temps
et dans I'espace. L’apprentissage régulier et progressif de la grammaire, du début du collége a la fin du lycée, s’effectue
en situation, a la fois dans les activités de compréhension et d’expression, ainsi que dans des temps de réflexion sur la
langue, d’explicitation et de conceptualisation. Tout comme I'apprentissage du lexique, 'apprentissage régulier et en
situation de communication de la grammaire est indispensable a 'autonomie linguistique des éléves.

Approches pédagogiques

Construire des projets pédagogiques pour agir avec la langue, s’engager et se construire
grace a elle

Les modalités d’enseignement sont nombreuses et variées, mais, dans une approche actionnelle, toutes supposent
I’élaboration d’un projet pédagogique, au choix de I'enseignant, mettant les éléves en situation d’agir et d’interagir
avec la langue en évitant le recours systématique a un questionnement écrit ou oral. L’enseignant engage par ailleurs
la classe sur la voie de la coopération et de I'entraide.

La démarche pédagogique, qu’elle s’appuie sur un sujet de réflexion, une étude de cas ou une résolution de problémes,
conduit I'éleve a se documenter, vérifier, planifier et rendre compte. Cette approche contribue a développer I'esprit
critique et la confiance de soi. Elle nécessite de présenter les objectifs et les étapes : chaque éléve doit comprendre
ce qui est attendu de lui et quel sens revétent les activités proposées.
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Varier les modalités de travail

Mettre les éléves en activité, c’est les amener a s’engager dans leurs apprentissages et a mobiliser des stratégies de
réception et de production de facon autonome. Plusieurs modalités de travail peuvent étre mises en place pour
favoriser 'apprentissage et la participation des éléves : le travail individuel, en binbmes, en groupes ou en séance
pléniére. Les modalités sont choisies en cohérence avec les objectifs linguistiques et le projet pédagogique et visent a
accompagner chaque éleve dans sa progression. Les activités d’écriture, individuelle ou collaborative, et de lecture,
silencieuse ou a voix haute, ont toute leur place dans le cours de langue vivante.

Les objectifs linguistiques et culturels du cours de langue vivante, en favorisant le travail coopératif et la découverte
de I'altérité, se prétent a une acquisition des compétences psychosociales en situation, qu’elles soient cognitives,
émotionnelles ou sociales. Ces compétences peuvent étre particulierement consolidées lors de I'étude de certains
axes culturels au programme.

Entrainer et évaluer

Les éleves disposent de temps et d’espaces consacrés a I'entrainement (individuel et collectif), a la répétition
(individuelle et chorale), a la manipulation, a la mémorisation, a I'imitation et a I’acquisition de stratégies transférables.

L’évaluation porte sur les connaissances acquises et les compétences travaillées lors des séquences. |l est essentiel de
proposer des évaluations réguliéres et de différentes natures (diagnostiques, formatives, sommatives) afin que les
éléves prennent conscience de leurs réussites, de leurs progres et de leurs besoins. Ces évaluations, en cohérence
avec les niveaux du CECRL facilitent le positionnement des éléves et mettent I'accent sur les effets de seuil, ces
moments critiques ol les compétences linguistiques atteignent un nouveau palier.

Adopter une approche plurilingue

L’approche plurilingue permet de percevoir et de comprendre les différences et les similitudes entre toutes les langues
parlées et étudiées par les éleves, dont le francais, langue de scolarisation. Elle valorise la diversité linguistique et
s’appuie sur les compétences déja acquises par les éléves pour faciliter 'apprentissage de nouvelles langues. Cette
approche les prépare a devenir des citoyens capables d’évoluer dans des contextes multilingues et multiculturels, tout
en renforcant leur propre identité linguistique et culturelle.

Supports et outils

Les supports pédagogiques

Les documents authentiques s’adressent a des locuteurs natifs dans des contextes réels, non pédagogiques. Sans étre
proposés de maniére exclusive, ils sont privilégiés en cours de langue vivante. Qu’ils soient textuels (journalistiques,
littéraires ou autres), visuels (extraits de films, de documentaires, ou de réalité virtuelle) ou audio (extraits
radiophoniques, chansons, etc.), ils exposent les éléves a la langue cible avec ses expressions idiomatiques et ses
variations linguistiques. lls représentent des modeles précieux et peuvent servir d’exemple de production, en accord
avec les attentes du niveau visé, tout en restant des objets d’étude a part entiere.

Le choix des supports, qu’ils soient tirés de ressources documentaires, de ressources en ligne ou proposés dans des
manuels scolaires, suppose une analyse approfondie de la part de I'enseignant pour en vérifier la qualité et définir des
objectifs linguistiques et culturels. Les manuels scolaires peuvent représenter une aide pédagogique en fournissant
aux éleves et aux enseignants des ressources variées.

Les supports pédagogiques sont sélectionnés pour répondre aux besoins spécifiques des éleves, en tenant compte de
leur age, du niveau d’étude visé et du projet pédagogique. lls ne se limitent pas a I'actualité, mais s’inscrivent dans
une perspective historique porteuse de sens. lls sont contextualisés et leurs sources systématiquement précisées, afin
que leur statut, leur authenticité et leur fiabilité puissent étre vérifiés.
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Le cahier

L'apprentissage repose sur divers outils, parmi lesquels le cahier (ou bien le classeur, ou encore I'ordinateur) occupe
une place essentielle. Il constitue un lien indispensable entre le travail en classe et le travail individuel des éléeves qui
I'utilisent pour organiser et structurer les apprentissages de maniere personnalisée et de plus en plus autonome. Le
cahier est donc un espace d’appropriation des savoirs et d’entrainement individuel, qui favorise I'acquisition des
connaissances grace a |'écriture.

Parmi les éléments figurant dans le cahier, la trace écrite des activités effectuées et corrigées en classe occupe une
place fondamentale ainsi que les bilans lexicaux et grammaticaux. Elle constitue un point de référence fiable sur lequel
les éleves peuvent s’appuyer pour se remémorer la lecon a laquelle ils ont participé, pour accéder a un discours correct
tant du point de vue de la langue que des contenus et disposer d’éléments pour construire leur propre production. Le
temps méme de I'écriture participe a I'appropriation et a la mémorisation des savoirs, consolidant ainsi les
compétences des éleves.

Les usages numériques

La généralisation des outils numériques modifie sensiblement I'enseignement des langues vivantes. Le professeur
s’interroge sur le bénéfice que ces outils peuvent apporter a la progression des éléves et en adapte les usages aux
objectifs dans I'’économie de la séquence, de la séance ou d’une activité. Le numérique éducatif, grace a la variété des
supports, des activités et des modalités de travail qu’il offre, peut renforcer la motivation des éléves.

Le développement rapide des intelligences artificielles génératives (IAG) multiplie par ailleurs les possibilités de
recherche, de création, de rédaction et de traduction, voire d’interaction avec un agent conversationnel. Le professeur
peut se saisir de ces possibilités dans un cadre pédagogique en mettant le potentiel de I'lAG au service des objectifs
d’apprentissage, tout en engageant une réflexion sur les usages du numérique. Afin de se prémunir contre les biais
culturels et la désinformation, les éleves sont amenés en cours de langue a développer leur esprit critique dans I'usage
des outils a leur disposition. Ainsi, le professeur les encourage a s’engager et a se responsabiliser davantage, dans le
respect des regles et d’autrui.

Dans tous les cas, le professeur vérifie que les travaux proposés, en particulier hors la classe, n"augmentent pas le
temps d’exposition aux écrans et que les outils requis sont fiables et accessibles a tous les éléves pour ne pas renforcer
les inégalités.
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PROGRAMME D’ETUDE DE LA CLASSE DE 6¢

Niveaux minimum attendus LVB LVA
en fin d’année

(bilangue) (langue apprise dés le primaire)

6° Al Al+

En classe de 6%, les éléves découvrent de facon systématique les spécificités de la langue hébraique aussi bien a I'oral
qgu’a I'écrit. lls se familiarisent avec I’hébreu moderne, langue officielle de I'Etat d’Israél.

Entrer dans la langue par I'oral

L’'hébreu moderne comporte des sons (phonémes) qui n’existent pas dans la langue frangaise. De plus, I'accent tonique
en hébreu peut se trouver soit sur la derniére syllabe (exemple : T'"7N) soit sur I'avant-derniére syllabe (exemple :
T71), une situation différente du frangais ou c’est la derniére syllabe qui est accentuée. Un mot transparent comme
I'emprunt étranger radio peut illustrer la différence de prononciation avec le francais : dans l'usage des locuteurs
hébréophones, I'accent tonique se trouve sur la premiére syllabe alors qu’en francais il est a la fin du mot. Pour attirer
I'attention des éléves sur ces faits de langue, il est souhaitable de sensibiliser leur oreille a la sonorité de I'hébreu a
I'aide des chansons et des enregistrements divers réalisés avec des locuteurs natifs, d’ages différents. Les éléves
répetent des mots et apprennent quelques textes simples par cceur. Cet apprentissage ne nécessite aucun recours a
I’écrit.

Découvrir le systéme graphique de I’hébreu

Parallelement a cette immersion sonore, les éléves acquiérent 'alphabet hébraique de maniére progressive et
raisonnée. L’alphabet carré (o1a7 nimix) est introduit dans le but de permettre a I’éléve de lire ; nul besoin d’apprendre
aletracer. Le professeur introduit dans chaque unité d’enseignement (durant 20-25 minutes environ) quelques lettres
(pas forcément dans I'ordre alphabétique) avec un ou deux signes diacritiques (vocalisation, en hébreu Tipa), qui
représentent des voyelles. Il insiste alors sur le lien avec le mot entendu au préalable. Les éléves lisent et relisent des
mots et des phrases formés par des lettres augmentées de ces signes diacritiques, d’abord des éléments déja vus et
entendus en classe, ensuite des termes inconnus. L'apprentissage de la lecture a I'aide de la « vocalisation », qui rend
possible une lecture syllabique, est donc nécessaire. Cependant, la lecture globale, qui s’appuie sur la reconnaissance
des mots, est mobilisée dés le départ pour accéder au sens, au-dela du simple déchiffrage. Les mots que les éleves
entendent et apprennent sont rapidement lus sans les voyelles, afin de les préparer a la lecture de I’hébreu moderne
qui, a de trés rares exceptions preés, ne fait pas figurer les signes diacritiques. A terme, le recours a la « vocalisation »
se fait uniguement pour I'introduction d’un nouveau vocable ou, ponctuellement, pour faciliter la lecture d’un passage
de texte particulierement difficile.

L'écriture cursive (ana) peut étre présentée avant, pendant ou aprés |'écriture carrée, selon la préférence du
professeur. Les éleves apprennent a lire et a tracer les lettres cursives. Pour le tracé, il existe des normes consacrées
gu’il importe de respecter, notamment pour assurer une cohérence avec le sens de |'écriture, qui se fait en hébreu de
droite a gauche. La classe de 6° est le moment de faire acquérir le bon geste.

Une fois toutes les lettres apprises, les éléves peuvent les nommer, puis les réciter dans I'ordre alphabétique, ce qui
leur sera utile tout au long de leur apprentissage. Cela peut se faire efficacement a I'aide de la chanson (il en existe
plusieurs).

Au cours de 'apprentissage de I’écrit, et de maniere générale, il est fortement déconseillé d’avoir recours a une
translittération, que ce soit pour des mots ou pour des textes. La translittération en lettres latines empéchera
I"apprenant d’assimiler I’alphabet hébraique qui est la clé de I'acquisition de la langue écrite.
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Articuler 'oral et I’écrit

L'initiation a I'écrit peut s’étendre sur plusieurs semaines, pendant lesquelles I'enseignant maintient un équilibre entre
I’enseignement explicite et la pratique de la langue, notamment en continuant a consacrer au moins la moitié de son
enseignement a I'oral. Ainsi, en lien avec les axes culturels, la découverte progressive de quelques régles simples de
fonctionnement de la langue peut commencer avant méme la fin de l'initiation a I’écriture, grace a l'identification
d’informations simples et prévisibles a travers des activités de réception des messages oraux. Une fois I'écriture
acquise, les textes écrits sont utilisés dans I'enseignement comme supports didactiques. Activités de réception et
d’expression s’articulent autour de projets ayant du sens pour les éléeves.

La logique d’apprentissage linguistique conduit les professeurs a marquer clairement la différence entre les phases de
découverte ou d’'imprégnation et les phases de consolidation, avec un apprentissage explicite de regles.

Repeéres culturels

Les axes culturels doivent obligatoirement étre traités. Les objets d’étude permettent un apprentissage de la langue
contextualisé. Parmi les objets d’étude proposés dans ce programme, au moins trois doivent étre étudiés pendant
I'année.

Axe 1. Personnes et personnages

Pour parler de soi et de I'autre, pour établir une description physique et morale des personnes, les éléves s’appuient
sur des documents iconographiques enracinés dans les traditions juives et dans la réalité israélienne. Des
photographies et illustrations des familles, des personnages de la bande dessinée, des caricatures et des figures de la
publicité sont autant d’éléments visuels qui peuvent servir de déclencheurs de parole en méme temps qu'ils
constituent des objets dignes d’intérét. Ces représentations sont porteuses d’histoire et de sens, elles font partie d’'un
imaginaire collectif que les éléves sont invités a découvrir.

» Objet d’étude 1. La famille dans la tradition juive et en Israél de nos jours : spécificités et diversité

De la famille biblique des ancétres, a travers la famille traditionnelle du passé, et jusqu’a la diversité des structures
familiales qui caractérise la société contemporaine, cet objet d’étude peut s’appuyer sur une multitude d’images
iconographiques ou des extraits de séries pour adolescents, telle que « Seuls a la maison », Tzafouf ou Savrei
Maranan. Les éléves investissent des photos d’archive et des images contemporaines afin de s’exprimer au sujet
de la famille.

» Objet d’étude 2. Existe-t-il des super-héros hébraiques ?

Se penchant sur des superhéros de la culture hébraique moderne — Mister T, Sabra Man, Uzi, Falafel Man — les
éleves se familiarisent avec I'univers de la bande dessinée israélienne et apprennent a se présenter et a présenter
autrui.

» Objet d’étude 3. Quelques personnages emblématiques de la publicité israélienne : pourquoi est-ce efficace ?

Nous nous attachons aux personnages dessinés ; les publicitaires le savent et I'exploitent. Ainsi, les personnages
emblématiques de la publicité, par exemple, Hamoudi pour la « Caisse générale des malades », le bébé de Bamba
ou le chat Carlo de Tenouva, peuvent étre utilisés comme support pédagogique favorisant la prise de parole.

Axe 2. Le quotidien : vivre, jouer, apprendre

La vie quotidienne, ce sont les interactions sociales de tous les jours, qui se déploient a la maison, dans la rue, a I'école,
ou au travail. On se salue en fonction de sa situation sociale et de son éducation, on fait connaissance, on apprend et
on joue en obéissant a des codes parfois implicites. Des situations concrétes font apparaitre une société moins
formelle et codifiée qu’en France, ou le contact est facile, mais parfois rude. Ainsi, on favorise chez les éleves une
ouverture a I'altérité en méme temps qu’on suscite chez eux une curiosité et une meilleure conscience de leur propre
culture.

Cet axe permet de travailler la compétence psychosociale « Développer des liens sociaux » (compétence sociale).
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» Objet d’étude 1. Faire connaissance, se saluer et se présenter en fonction de sa situation sociale

On ne se salue pas de la méme maniere selon qu’on est adolescent (*nX 7P 1), jeune adulte (vawi an ,°n),
personne agée (75721 217w — "NTXR 017W-), qu’on s’adresse a une femme (7717w 11) ou @ un homme (%Y 171) ou
selon sa communauté (awi natva /P By 2ynwi nn). Les éléves Les éléves visionnent des extraits d’émissions
télévisées pour comparer différentes manieres de se présenter. lls écoutent et répetent des expressions courantes
et apprennent a se saluer et a se présenter en s’adaptant a la situation de leur interlocuteur.

» Objet d’étude 2. Mon espace préféré chez moi

Pour présenter les espaces d’habitation, le professeur s’appuie sur des photos et des vidéos faisant figurer des
intérieurs de logements. Les éleves découvrent des éléments de I’habitat qui sont spécifiques a la vie israélienne
comme : un balcon « fermé », I'espace protégé (1"'nn), des objets comme la mézouza, la bénédiction du foyer, etc.

> Objet d’étude 3. Une journée d’un éleve israélien, entre libertés et contraintes

En une journée, un éleve israélien passe moins de temps a I'école qu’un éléeve francais. Sauf exception, il déjeune
a la maison et, I'aprés-midi, il s’investit dans des activités extrascolaires diverses et variées. A travers des récits,
des témoignages, des séries télévisées et des photos, les éléves racontent une journée en Israél et la comparent a
la leur.

» Objet d’étude 4. Apprendre en jouant

Certains jeux de sociétés, comme Taki et Rummikub sont des inventions israéliennes. Cet objet d’étude se préte a
I'utilisation du jeu pendant les cours qui permet d’initier les éléves a des interactions simples et utiles. Ses
moments ludiques contribuent a la cohésion du groupe et peuvent améliorer 'ambiance de classe.

Cet objet d’étude permet de travailler plusieurs compétences psychosociales comme « Développer des attitudes
et comportements prosociaux » et « Résoudre des conflits de fagon constructive » (compétences sociales).

Axe 3. Pays et paysages

Mer ou montagne ? Terre fertile ou déserts ? Malgré la taille exigué du pays, Israél est géographiquement tres varié.
Une immersion dans la nature du pays a travers des photos, vidéos, récits de voyage et une carte du pays permet
d’associer le plaisir de la découverte a |'apprentissage de la description, du récit et de I'expression des go(ts et
préférences.

» Objet d’étude 1. Petit pays, grande diversité

Sur une surface de la taille de la Bretagne, Israél se distingue par un paysage extrémement varié. Grace a des
photos et a une carte d’Israél, les éléves acquierent des connaissances géographiques sur le pays. C'est I'occasion
d’apprendre a exprimer ses préférences face a la diversité des paysages et a associer climat, végétation et paysage.

» Objet d’étude 2. L’excursion dans la nature, une expérience formatrice

Que ce soit dans le cadre familial ou a I’école, I’'excursion dans la nature est pratiquée en Israél depuis le plus jeune
age comme un outil pédagogique destiné a forger un lien intime entre le citoyen et la terre. Pour aborder cet objet
d’étude, les éléves peuvent lire et écouter des documents sur des excursions afin de proposer des parcours dans
une zone géographique délimitée, raconter leurs voyages, simuler des dialogues a propos des excursions dans la
nature, etc.

> Objet d’étude 3. A chacun sa mer...

La mer est omniprésente dans I'expérience israélienne, et il y en a pour tous les go(ts : la Méditerranée sur la
longue cote occidentale du pays ; la mer de Galilée (Lac de Tibériade), une mer d’eau douce ; la mer Morte, une
véritable curiosité touristique, et enfin la Mer Rouge accessible depuis la ville balnéaire d’Eilat. Les éleves
apprennent a situer sur une carte et a décrire les mers, a raconter une journée typique a la plage, a comparer les
activités de bord de mer et a exprimer leurs préférences.

» Objet d’étude 4. Les richesses insoupgonnées du désert

Le désert couvre deux tiers de la surface d’Israél, comme on peut s’apercevoir en étudiant la carte topographique
d’Israél. Contrairement a une idée recgue, cet espace géographique propose une tres grande richesse naturelle et
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culturelle. Ainsi, les éléves prennent connaissance des phénomeénes géologiques uniques (les cratéres, n'wnan),
des sites archéologiques, des animaux sauvages qui peuplent le désert, des habitants bédouins du Néguev, etc.

Axe 4. Imaginaire, contes et légendes

L'imaginaire hébraique est imprégné des récits bibliques qui ont bercé I'enfance de tout Israélien, qu’il soit croyant ou
pas. D’autres personnages fictifs ont émergé au cours de I'histoire : en Europe de I'Est, c’est Herschel qui sera le
protagoniste des contes populaires et humoristiques, tandis que Djoha incarnera un personnage similaire dans la
culture séfarade. Porteurs de morale et de sagesse populaire, les contes hassidiques relevent de I'imaginaire transmis
de génération en génération. Enfin I'histoire juive contient aussi ses monstres qui continuent d’inspirer la création
contemporaine.

» Objet d’étude 1. Les récits bibliques — des références communes, des approches différentes

Sources intarissables d’histoires et de poésie, les récits bibliques sont des ressources qui peuvent étre exploitées
en classe. Les éléves peuvent découvrir ou redécouvrir des récits, tels que la création du monde, I'histoire d’Adam
et Eve, la Tour de Babel, 'Arche de Noé, les épopées des ancétres, Joseph et ses fréres, ou encore la sortie
d’Egypte. Ils permettent d’exercer a la narration, grace a une multitude de représentations iconographiques et de
nombreuses adaptations littéraires modernes comme, par exemple, celles de Meir Shalev et d’Ephraim Sidon.

» Objet d’étude 2. Les contes hassidiques — morale, humour, sagesse populaire

Le mouvement hassidique, fondé au XVIII¢ siecle en Europe de I'Est, a donné naissance a un corpus important de
contes et légendes. Les contes hassidiques se distinguent par leur combinaison unique de morale, de sagesse
populaire et d’humour. lls offrent des enseignements profonds a travers des récits simples transmis de génération
en génération et souvent teintés d’un esprit joyeux.

» Objet d’étude 3. Herschel et Djoha — les antihéros des contes populaires des diasporas

Herschel, issu du folklore ashkénaze, et Djoha, son pendant séfarade, sont tous deux des anti-héros
emblématiques des contes populaires de la diaspora juive. Leurs aventures comiques et parfois absurdes révelent
les luttes et les défis auxquels étaient confrontés les Juifs dans différentes régions du monde. Une autre variante
du folklore yiddish se découvre dans les histoires drOles des « sages» de Chelem, réputés pour étre
particulierement stupides.

» Objet d’étude 4. Qui a peur des monstres ?

La variété des créatures effrayantes imaginées a travers I'histoire, depuis la Bible jusqu’a la création
contemporaine, témoigne de I'engouement plurimillénaire pour les monstres. Pour preuve, la figure
emblématique du Golem développée notamment dans le folklore juif de I'Europe de I'Est, et qui a inspiré une
célebre statue de Niki de Saint Phalle a Jérusalem. Une Iégende urbaine locale de Jérusalem qui raconte I’histoire
d’un monstre dénommé Aboulélé, au centre d’un récent film d’aventure, en est un autre exemple.

Axe 5. Arts et expression des sentiments

La création artistique permet d’exprimer ses sentiments et de sublimer ses pulsions. Ce caractere cathartique de I'art
est trés présent dans la culture israélienne, car il est utilisé pour surmonter les difficultés du quotidien. Chanter en
chorale pour guérir les blessures, exprimer sa solidarité, peindre ou écrire pour transmettre des expériences
traumatiques, mais également pour donner de I'espoir sont autant d’expériences artistiques qui aident les Israéliens
a transcender les moments difficiles collectivement ou individuellement.

Cet axe permet de travailler la compétence psychosociale « Exprimer ses sentiments de fagon positive » (compétence
émotionnelle).

» Objet d’étude 1. L'empathie a travers la poésie

La poésie tient une place importante dans la renaissance hébraique depuis le XIX® siecle. La poésie pour enfants
est particulierement riche et évocatrice ; souvent, elle touche les adultes aussi. Des poémes et des comptines qui
racontent par des mots simples les joies et les peines de tout enfant sont propices au développement de la
sensibilité des éleves. Des poémes de Bialik, Lea Goldberg, Nourit Zarchi, Yehuda Atlas, Yonathan Gefen et tant
d’autres constituent ainsi d’excellents documents pour I'apprentissage de la vie en méme temps que la langue.
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> Objet d’étude 2. Chanter ensemble — expression, appartenance, résilience

La musique a toujours accompagné les différentes communautés juives dans leurs épreuves. Dans la nouvelle
culture israélienne, le chant collectif tient une place importante, avec des soirées organisées entre amis pour
chanter ensemble (h12'¥a n'w). Plus récemment, un projet dénommé « Kouloulam » développe cette expérience,
en organisant des réunions de chant. En unissant leurs voix, les participants transcendent les différences et
renforcent les liens communautaires, créant ainsi un espace ou chacun peut trouver réconfort et connexion. En
classe, les éleves peuvent découvrir ce phénomeéne grace a des documents vidéo, et faire leur propre expérience
du chant choral.

» Objet d’étude 3. L’expérience de I'immigration dans I’art plastique — entre espérance et souffrance

L'expérience de I'immigration est omniprésente dans la culture israélienne. Des artistes issus de I'immigration,
comme Zoya Tcherkaski, d’origine ukrainienne, et Mikhal Mamit Varka, issue de la communauté éthiopienne,
expriment par la peinture les joies et les difficultés liées a cette expérience. Ces ceuvres peuvent aider a développer
les compétences langagiéres des éleves en méme temps que I'empathie.

Repeéres linguistiques
Activités langagieres

Compréhension de I'oral et de I'écrit

En 6%, la compréhension de I'oral passe par un entrainement régulier a la discrimination auditive, ce que la recherche
nomme des « opérations cognitives de bas niveau », qui recouvrent notamment la segmentation de la chaine auditive
pour y reconnaitre des mots qui s’enchainent. Si, au début, la compréhension repose essentiellement sur la
reconnaissance de mots-clés suffisant a établir une compréhension, au fil de I'année I'éléve est entrainé a reconnaitre
plusieurs informations simples et a les mettre en lien. A I'oral comme a I’écrit, les documents sont variés (consignes,
descriptions, informations, narrations, dialogues, etc.), mais trés simples et courts. L’éléve écoute ou lit en comprenant
le sens lié a I'activité, par exemple en vue de :

— compléter un formulaire, la [égende d’une carte, une liste ;

— réagir ou choisir, répondre ;

— classer, comparer, hiérarchiser ;

— adapter et modifier ;

— imiter et mettre en sceéne ce qui a été entenduou lu ;

— associer des informations a une image, un titre (exemple : reconnaitre une région du pays dans une
photographie).

Ce que sait faire I’éléve

Al

Il peut comprendre des expressions isolées dans des histoires, des conversations et des énoncés trés simples, courts
et concrets a propos de sujets courants et quotidiens, ainsi que suivre des consignes et des instructions habituelles, a
condition, en compréhension de I'oral, que le débit soit lent et que I'information soit claire.

Al+

Il peut comprendre et relier a un titre ou a un theme des expressions isolées dans des énoncés tres simples, courts et
concrets a propos de sujets familiers et quotidiens ; il peut suivre des consignes et des instructions en situation
prévisible a condition, en compréhension de I'oral, que le débit soit lent.
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Ce que I’éléve peut mobiliser pour comprendre

La colonne de droite liste principalement les nouveaux apports du niveau Al1+.

Al Al+
Des stratégies Des stratégies

e S'appuyer sur les indices visuels et sonores (image, |e S’appuyer sur la source et les éléments périphériques
musique, bruitage, etc.) ainsi que sur le titre pour (titre, auteur, date) et sur les images pour identifier la
reconnaitre des informations simples et familiéres. nature du document audio ou vidéo, par exemple.

e S"appuyer sur les mots transparents, familiers, |e Repérer les répétitions de mots accentués pour saisir le
toponymes, ou proches de I’anglais pour comprendre theme évoqué.
un nouveau mot ou le reconnaitre aisément: les
aliments (ITpIax ,T21mw ,nap ,nn), les activités de
loisirs (01D ,Np'TIN), les vétements (Nn'ara ,LPN'T), les
toponymes (N7'N,7'22,0N1D).

e |dentifier quelques genres ou types de textes écrits
grace a leur mise en page et format (BD, carte postale,
publicité, article de presse, page de site internet, journal
de bord, etc.) pour émettre des hypotheses sur le

e S'appuyer sur 'alternance des voix pour repérer le contenu.

nombre, le genre et I’age des interlocuteurs. C gaens .
€8 8 e S'appuyer sur les répétitions de mots, de locutions, de

e S'aider de I'émotion portée par la voix et des gestes structures de phrase, pour identifier les étapes du récit.
pour identifier I'humeur des interlocuteurs (tristesse,

.. . s e S’appuyer sur les répétitions de mots, le champ lexical
joie, colére, contrition).

dominant et sur les synonymes pour comprendre la
thématique et quelques informations convergentes.

Expression orale et écrite

En 6°, I'appropriation du systeme phonologique est une clé essentielle pour accéder tout a la fois a la discrimination
auditive et pour jeter les bases d’'une expression orale appelée a se développer. Il est donc primordial de travailler
systématiquement une bonne prononciation et un bon schéma intonatif, tant a I’échelle du mot que de la phrase.

La répétition, I'imitation, la variation simple sur des énoncés, la mise en sceéne, etc., permettent d’assurer les prises de
parole, d’ancrer en mémoire des schémas corrects et de rassurer les éléves sur leurs capacités linguistiques.
L'articulation avec les documents de réception est donc essentielle. Le jeu permet de reprendre et répéter sans
s’ennuyer, de gagner en aisance.

L’écrit prend des formes tres simples, mais variées : prises de notes visant la maitrise de I'orthographe, rédaction de
courts textes imitatifs ou en réponse a des documents travaillés en réception, prises de position, etc. Les outils
numeériques, y compris coopératifs, nourrissent la réflexion sur la langue et la valorisation visuelle des productions. Le
brouillon reste un outil indispensable et régulier.

A l'oral comme a I'écrit, les erreurs sont normales et font partie de I"apprentissage. Pour autant, elles ne doivent pas
étre laissées sans réponse de la part du professeur, qui les identifie et apporte une réponse appropriée pour permettre
a I'éleve de les comprendre et de progresser dans sa maitrise de la langue, sans pour autant le bloquer dans sa prise
de parole.

Ce que sait faire I’éléve

Al

Il peut utiliser des expressions et des phrases simples isolées, décrire des personnes ou des personnages, des lieux et
des objets de son environnement familier, exprimer ses go(ts, raconter tres brievement des événements ou des
expériences grace a un répertoire mémorisé, écrire sous la dictée des phrases trés simples ou compléter un
qguestionnaire, prononcer un répertoire d’expressions de maniére compréhensible et lire de maniére expressive un
texte bref préparé.
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Al+

Il peut décrire brievement des personnes ou des personnages, des lieux et des objets de son environnement familier
en coordonnant des éléments simples ou en commencant a les organiser en suivant un modele ou une trame connue.
Il peut exprimer ses go(its ou ses souhaits de maniere simple, raconter brievement des événements ou des expériences
grace a un répertoire mémorisé ainsi que paraphraser, imiter et reprendre a son compte des phrases simples avec une

aide éventuelle.

Ce que I’éléve peut mobiliser pour s’exprimer

Les exemples renvoient aux axes culturels et mobilisent des outils linguistiques listés en fin de document.
La colonne de droite liste principalement les nouveaux apports du niveau Al+.

Al

Al+

Des stratégies

e A l'oral : répéter, mémoriser, prononcer de maniére
expressive...

e A l'écrit: copier, recopier, écrire sous la dictée,
souligner les termes a reprendre, utiliser un brouillon
pour préparer une breve production.

Des stratégies

e A loral : répéter, mémoriser, prononcer de maniére
expressive, ajouter un nouvel élément...

e A l'écrit: copier, recopier, écrire sous la dictée,
souligner les termes a reprendre, utiliser un brouillon
pour préparer une production, varier et ajouter de
maniere simple quelques éléments.

Des actes langagiers

e Présenter, nommer, décrire, caractériser,
dénombrer trés simplement des personnes, des
objets, des lieux :

TNENI RIN NI RID 0PN NINT KINL|R12D AT

,A200 NINXN VAW IND .DTNIVIENZITA 'Y KD L,UAY IND NINT
NDONAIINT INITA pIY VAW INID WP 22N

Des actes langagiers

e Présenter, nommer, décrire, caractériser,
dénombrer simplement des personnes, des objets,
des lieux, des activités :

NI NIN 78 120 RID,OPIP YW NINT NINL,|R20 AT
NN21919 NINT NDA RIN DTN 21X NN DY 19 W LTI

DNTA NINXNI VAW IND DTNV N21TA W R LU IR NDINT
D'"2IN N1 NDOIAMIIN,'NITA PIY N1 Y .12TA 1001, 78!
20N NN VAR LM

e (Se) présenter de maniere trés simple en indiquant
son nom, son age, quelques précisions sur sa famille,
sa nationalité, d’ou on vient et ol on habite :

w9 w12 N AR ,NNA0A AR NMYNIW IR DNV RN
.01IDP D'NX

A1 2N XN 2 RN R INNIR R 2UNWa NN
JNXNINKR 2 et

e (Se) présenter de maniére simple, mais assurée en
indiquant son nom, son age, quelques précisions sur sa
famille, sa nationalité, d’ou on vient et ol on habite :

,D9NIWT 11NN .2 [T 2w D'NND NZRE,NNU Y2 01D,
11 16 12% w' .nNaba 0N 1INAR I'wAVI DYNmM 1NN
Y nmawn 'Tnnta Nz 12 na an, 2014-2 M1 .07

.DA 227172200172 PNWY NANIK AN .DIXN N Y

e Raconter en restituant brievement les éléments
saillants d’une histoire découverte en classe, en
s‘appuyant sur des images ou sur ['imitation
d’énoncés :

DNIY DNAN NI2IT) NIMINA QN3N AN 0702 TNK YN

ANINN NIX ANIA AN YIRD NIV ? D122 QNI ANR Y dNIN

LN NI TITY

e Raconter en restituant brievement les éléments
saillants d’une histoire découverte en classe, en
s’appuyant sur des images ou sur I'imitation d’énoncés,
en utilisant quelques marqueurs de temps :

,J2-INK .M N2 NI .02 N7 N7 IR 0NIZR 0TI
N1 .N2M2A 17 NNAWNNI NI DY 1127 NIAITNIRAITNINA NN
N1 T8I ,NID1D] NN 72 .NI'NN NIR 01920 17Y nnawnl
.[nTA %2 DWA T NIZ'21 0N DYAIN TN .N2MN DX I
NWH w1 ,N2MNA OIRXI' 0712 ,91021,0'A' D210 TIV 0NV

Jawa

o Situer dans I'espace les personnes ou les objets a
I'aide de marqueurs tres simples et trés fréquents :

e Situer dans I'espace les personnes ou les objets a I'aide de

marqueurs simples et fréquents :
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NANI RD'N L[IP0 PR NYINIY NNOWN 0NN NAINNA
NT2'01L172 NN T2V Av T2'0 .Y TN 2V ,1T2102 Dl
NXN1 DN7W 1700 D2 .NINN T' 2V N2 Naian oy Njpnen

.D'NYU D'NIN YA DN

I NG 1IPa NIV NYRIY NNawn 0O'RN Nainna
TN AW T2 .NYTR 7V ,NAINNN 12102 DAY XANI NA'N
T %V N7W N21IAN DY NPNWN QT2'01,17Y RRWRD T 0,1
U121 .0XY DY PRWN DN7W 1700 NbNY 980 T2 ,NINN

.0mv n?2un? ,0'xv 0'RN

o Situer dans le temps

Enoncer la date du jour du calendrier hébraique et
grégorien :

.anvaoa 3,'whe Do/ .wna 'R,'a or orn
Utiliser quelques marqueurs de temps essentiels :

VIAwN 781w/ 22000 DR N9/ .NT2In D1 nvin? winn
1NN PIR9A NAwA NIKINNY /IR DI 2'NNn

.NDA 11W2 NWA91 NNawnn
Exprimer les heures entiéres et les demi-heures :

JXNININWA DWYAN DTNINN .PITA NN 2'NNNAIYYn
LJYUnNinaivwn

o Situer dans le temps
Situer un événement au passé (dates, année comprise) :

INN291 21-2 MT71 / 28w naTR nnp NN e '‘nAa
.2012

Utiliser quelques marqueurs de temps essentiels :

190N NA /.apronnna jnan v orn / Nt or 2 wnn
/.0'MINX2 XN O'NY TU 1122 N2inwn D' 22 0TI n7v
20110 DY Nw2a 2 v/ .N1113% 0'Y0R 11NN VIAWn 9o

.MINY7v1n

Exprimer les heures entiéres, les demi-heures, les quarts
d’heure et I’heure exacte en minutes :

NNY% 0'0121 DITNYNN PITA MINWA 2'NNn Iv'wn
D'T'N7NN .|NANN 2'NNN Y2 MINWA NPT wWnni nlinwa
72 INKIIWYY Y21 TV DALY DNLNIPTIYWYIE VYN TY DN

JIPT DNYY W Npoan? DINNI

e Exprimer simplement ses golts et préférences :

D90 NIANIX N / IV 2NIN N7 N /.T'?IDI\U ANIN "IN
;TN PNYY TINAD DRANIN 12NN / JNDXN NIANIR K7 [N
JpovnNa Thima

.N7NN-0' NR NQ'TUN X' 22K ,N12'20 IR NANIR NN

e Exprimer simplement ses golts et préférences :

N7 0T .NM2 2218 NNAIW 1IN/ .2%70 T21p1w TINA 2NIR IR
IPNWN IX D90 2NIX ANK /. DD NN 01D /lDWwo
22aN,2'222 2102 L INYUT? /.92 9102 2 myuT? /?awnn

78w NAINKN N ' /.32 (71'07) 91U

e Organiser de maniére linéaire un propos adressé en
employant quelques connecteurs logiques et
chronologiques :

- ajouter un élément : NI ,-I

- illustrer : 9wn% ,nnNaIT

- exprimer une opposition : 72N
- exprimer une alternative : IN

e Organiser de maniere linéaire un propos adressé en
employant quelques connecteurs logiques et
chronologiques :

- ajouter un élément : 9101 ,0INNQ NI ,-|
- illustrer : N2 ,%wn? ,nnaIt?

- exprimer une opposition : 72N

- exprimer une alternative : IN

- exprimer la cause : 3,721

- exprimer la conséquence : |29

e Exprimer simplement un souhait, une intention :

NN /.M oy NNNN? NXN 2py' / .Awpad nana nxn ax
JNKR T2 0V pNYY Natun

e Exprimer simplement un souhait, une intention ou une
projection dans un futur proche :

%1p7 WaK ...0wo 2-72 NN XN /TR 21aN7 ' KA
N9 NYAIN? N2Y7 DN KD 1INIR / ?Nwpaa o

e Formuler simplement des hypothéses a I'aide de
marqueurs essentiels de I’hypothese :

q12 NLA DT/ NXYan IR DRT / LTIRA 21T K022 200
.n21919

e Formuler simplement des hypothéses a I'aide de
marqueurs essentiels de I’hypothese :

Nt/ .NxX%an NRTY NI 2120/ TIRn 21 200w 1 R
.0'MaN X7 0%N2 D'WARNY 2WIN 1R /.1121919 1120 KT
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Interaction orale et écrite, médiation

L’éléve est encouragé a participer, a interagir en classe dans des situations de communication authentiques. Il peut
répondre a un camarade, au professeur, participer a des jeux de réle, échanger dans le cadre d’un travail en bindbme
ou en petit groupe. Il est invité a exprimer son opinion et a échanger des informations. Le travail en groupe ou en
binbme est particulierement propice a la médiation, qu’il s’agisse de reformuler ou de restituer un propos, une
information, le contenu d’'un document pour autrui. L’écriture collaborative, la rédaction de courriers électroniques,
de lettres, de messages, incitent |'éléve a communiquer de maniére écrite avec ses pairs.

Ce que sait faire I’éléve

Al

Peut interagir de fagon simple, sous réserve de répétitions, d’'un débit lent, de reformulations et de corrections. Peut
répondre a des questions simples et en poser, réagir a des affirmations simples et en émettre sur des sujets tres
concrets, familiers et prévisibles. Peut utiliser des expressions élémentaires de salutation et de congé.

Peut transmettre des informations simples et prévisibles d’un intérét immédiat, données dans des textes courts et
simples.

Al +

Peut interagir de facon stéréotypée dans des situations répétées. Peut répondre a des questions simples et en poser,
s’appuyer sur les réactions de son interlocuteur pour faire part de ses sentiments sur des sujets trés concrets,
familiers et prévisibles. Peut engager et clore une conversation de maniére adaptée a son interlocuteur.

Il peut identifier une difficulté de compréhension d’ordre culturel et la signaler, faciliter la coopération en vérifiant si
la compréhension est effective, demander de I'aide ou signaler le besoin d’aide d’autrui.

Ce que I’éléve peut mobiliser en situation d’interaction et de médiation

Les exemples renvoient aux axes culturels et mobilisent des outils linguistiques listés en fin de document.
La colonne de droite liste principalement les nouveaux apports du niveau Al1+.

Al Al+
Des stratégies Des stratégies

e Répéter ce que linterlocuteur vient de dire pour |e Répéter ce que I'interlocuteur vient de dire pour

manifester sa compréhension ou son manifester sa compréhension ou son
incompréhension. incompréhension.
e Se faire aider, solliciter de I'aide. e Se faire aider, solliciter de 'aide.

e Joindre le geste a la parole, compenser par des gestes. | e Joindre le geste a la parole, compenser par des gestes.

e Accepter les blancs et faux démarrages. e Accepter les blancs et faux démarrages.

e S’engager dans la parole (imitation, ton, etc.). e S’engager dans la parole (imitation, ton, etc.).

Des actes langagiers Des actes langagiers

e Poser quelques questions simples : e Poser des questions courantes dans des situations

. . connues ou répétées :
(intonation) ?0'an 07N D'wWaRN / ?T2IPIW NANIK NIX - P

DNN N7/ ?DNADNKNQR/ ?NTm /?Aniw NN Nn -| vt /? NIX?ann 0vnan 017 nnk / ? fNva 0'pnwn N
D'NX NNA / ?981w 0rTni? 'mn /?8a Nin navn / ?n'won 190N N2 DTN 02NN MA / ? an'a'a natm nwany
nuwn nn/ 7 v nimnei ? v

e Donner des conseils, des consignes courantes ou des |e Donner des conseils, des consignes courantes ou des

ordres simples dans des situations connues ou ordres simples dans des situations connues ou répétées
répétées ou y réagir : ouy réagir :
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lbpw /Ni78wn v DI 34 TINVA D90 O'NNI9 0210
/1nxinn Ry / lnip / .ni%% nwpaa xia / 'onatn K7 rway
D17 NYU'NN N /.NIXIAPA D'TAIY DNXR 'way / Inwpaa v

.11 7109

ama? wwax / Imnann nima? /! nn nx oY% nwpia
/127 mw /.nwpaa 1217 N7 / lnwpaa oaan? / ?nianna
/ ?77w nNannn DR NIK? WWar / war ?0ImN wib 17 wr
/.9Ion 197 NNX7 'NTA X7 /.22 7107 'RT2 / .ninn 1702

.AWNN2A X211901 XNpY qrTy

e Demander des nouvelles et réagir de maniere
stéréotypée :

Mni7w nn / ?2axnn nn / ?nip nn /?unwa nn
.12 022/ |Mixn /RTin 2o

Demander des nouvelles et réagir simplement en
alternant le registre de la langue :

J'X /N2 22/ ixn /nTin o / 2 nihw nn /?unwa an
wnn / PNKREAID wan IR / ?1Toa2an / P00 wan nnx
/.071In AR/ 1inwn X7 / ?AnN 7021 %30 / 2 niw nntL,ain

.0wn N ,aw

o Demander I'autorisation (sous forme lexicalisée) :

DIpAN X7 NT/?01pM Na w',nNH0 / 7awan ?|17n NNNIa 1N
Iv'wa 0 nINw? 17020t/ 20mn'w? nav? wan /

Demander et exprimer "autorisation et I'interdiction
en contexte connu :

X127 NN / ?7N00 DX 1207 N2 AR/ 209 NawY 1waN
(19702 wnnwn? 1IoN / 71900 N7 0DNXp 0'01INa
Nivwa

e Faire part trés simplement de son accord ou de son
désaccord :

DA/ lnwa PR/ axn eun /vp ik / 82 nn% /T1oa / im

(aN) / a1o run X7 0t /22 N7 / 'ooaa lonaon (1K) /AR
Inaon N7

Faire part trés simplement de son accord ou de son
désaccord :

X7 /mna? nn'aon / wina 2Toa / [ n7nN /1o unen
/ 1axn ' / ?DINN9 nn /212" N2 IR 0080 AN/ 1 aNm
IN7 D'"'Na

o Epeler des mots. Donner des numéros de téléphone :

?"nin" N9 Nx Dann R

""", n"n

7w (19700 190N NN

JWN NNN NINY U1K V1R, WI%7W VA ,D'NY N DaN

Epeler des mots. Donner son adresse :

.M90-n1" N9 NN NUN? nwpaa
W' N"9 7"no 9pn "1t Nt -
77w naman nn -

VAW D'WIIN AT M

e Demander de l'aide, de répéter, de clarifier, y
compris par des formules toutes faites :

IWAaK .n11an N7 ax / ?nnava "fenétre” nnnik 'R ,NNMY0
NI DX? PNINIK IR 0N, 1an X7 IR/ PR8N 20 TN
M2V 21D 12TA N7 "IN, WoNxNn ax /nwpaa

Donner et demander de I’aide (répéter, clarifier,
traduire) y compris par des formules toutes faites :

7" AT N/ ?awnn VU 11TNY (WaN .2an n1'an K2 IR
DNK /N2'an X7 1TV ax / ?NMaix? Dany 02 nx ?"'owa
?NWp22 NP DN? 12T? IWAaN ..ann 0NaTn

o Utiliser des formules de politesse élémentaires pour
saluer, prendre congé, remercier, s’excuser, y
compris a I’écrit dans des courriers trés simples :

"N /a1 2w /v pia/ oy
NTIN / nwpaa /nnYo

,Mp nvn/ ap niIN

v 72 /7w

11 / NINANNY

Utiliser des formules de politesse élémentaires pour
saluer, prendre congé, remercier, s’excuser, y compris
a I’écrit dans des courriers trés simples :

n/avoxn ax /an%o /[7ax /' /aiw 1w /aiv pia/ oivw
(w"T) 02w nwNT/,mMprauin /g R /aTin / nwpaa /
/ Inixanin? / nip'wa / nanxa /nanaa /v 7a /1w /ann
mw /lwviaw /law or/m=an?k /2 / hnnnikann?

Inixn22 /12w 9m/ 'nnw an /1naiw

o Informer, prévenir ou alerter d’une situation par des
formules élémentaires ou stéréotypées :

7 /12%2 mw /lawpaa van ;0 / lun

Informer, prévenir ou alerter d’une situation par des
formules élémentaires ou stéréotypées :

o'w? N1/ 1272 mw /lapT/ lnaw / lnwpaa vaa v/ lun
(...p720n NX ,0272) ...proany Na /lpraon T /Innmt / ..a7%
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o Utiliser des verbes de perception :

1IN L2 /.0 nuniw X7 IR /?0'wniw 0NN ?0'RN DNN
.NIZN NN NN

e Utiliser des verbes de perception :

/1awpn /awpn / awpn / awpn? N /.07 b1an? \a
a2 I Ve W [ Ya 1

e Utiliser quelques termes permettant de situer une
information :

190215 Tva/ ...ow/na /ixa

e Utiliser quelques termes permettant de situer une
information :

TiINvaw nYava /.n%un% ,0902 15 Tinwa /...ow / na /jNa
.MINN2? NNNnw am92a /.novnv ,4

e Exprimer des besoins élémentaires :

1D W K7 1IN ,NAX 1IN ,AVU0 IR, 00,7 0,00 )
PRI N9 W'/ URIN Y7 AN /?0MN'wn naN

e Exprimer des besoins élémentaires et ceux d’un tiers :

A2.0Nn,12),"2 00,2 ,00 ) -
1910 / 2210 NN DR ,NIRAX K /IR ,A00 KRIN /IR -
LTY N2 RN -

o Transmettre les informations factuelles essentielles
d’un prospectus, d’une invitation (lieu, horaire, prix),
etc.

D'DIN / .NNAN [NDLXTMA NXNN / .UYNA N?2'NNN nualnn
.0"7pw DMWY N1y

e Transmettre les informations factuelles essentielles
d’un prospectus, d’une invitation (lieu, horaire, prix),
etc.

.D'DITILDY DA'N NDMIN,L [P PINDL YWNI NYAINN

Outils linguistiques

Les corpus lexicaux et les points de grammaire cités ci-dessous correspondent a des besoins langagiers des éléeves,
suscités par une activité d’expression (lexique et grammaire de production). Aprés une phase de découverte ou
d’imprégnation, le fait de langue fait I'objet d’une phase de consolidation, avec un apprentissage explicite des
régularités.

A ce stade de découverte de la langue, plusieurs faits de langue méritent d’étre repérés (grammaire de réception) pour
faciliter la compréhension, sans qu’il soit attendu de I'éléve qu’il sache les employer.

La terminologie adoptée est celle de I'ouvrage de référence La Grammaire du frangais. Terminologie grammaticale,
(Ph. Monneret & F. Poli (dir.), Eduscol, « Les Guides fondamentaux pour enseigner », 2021) afin que les éléves puissent
utiliser les mémes étiquettes grammaticales en francais et en langues étrangeres, et, grace a elles, effectuer des
rapprochements ou décrire les différences de fonctionnement entre les langues.

Les listes qui suivent sont indicatives et non exhaustives, laissées a I’appréciation du professeur en fonction du contexte
de sa classe.

Phonologie et prosodie
Consonnes :
A1l : Reconnaitre et prononcer correctement les consonnes suivantes, absentes de la langue frangaise :

170 ,nn,0anawn: [x]'2/'n
ann,ma ,wN k] 1
niY? nn ,nrxan :(h aspiré) [h] '
D'won M ,nRN :[?]'v /'R
Remarques

e La prononciation historique des consonnes 'n [h] et 'V [¢] n’est pas en vigueur aujourd’hui chez les hébréophones
natifs en Israél. Le professeur peut informer les éleves de cette variante pratiquée encore par quelques locuteurs,
notamment arabophones ou d’origine yéménite, mais la prononciation souhaitée chez les nouveaux apprenants est
celle qui prévaut en hébreu israélien, qui ne distingue pas entre le 'n et le ' /'2 ainsi que le 'X et le 'u. (Pour certains
éléves, qui conservent cette distinction due a leur tradition de lecture, on accepte cette variante.)
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e Les éleves s’entrainent a la discrimination auditive entre des consonnes difficilement discernables chez les
francophones, c’est-a-dire :

Aan nn:[ela=/=[x]'2/'n

.Mwn,nanN: [l /' =/=[h]'n

Accent tonique :

A1l : Prendre conscience des positions différentes de I'accent tonique, soit sur la derniére syllabe (comme en frangais)
dans nINANNY , 7NN ,0T8— on dit alors V1%n2, soit sur I'avant-derniere syllabe, comme dans n1312 , 7' — cela
s’appelle 7'v'7n.

Al+: Repérer le scheme ségolé pour lequel I'accent tonique se trouve sur I'avant-derniere syllabe. Exemples :
DwA 177 ,190...

Intonation :
Al:

e Repérer et marquer la distinction entre une phrase affirmative et une phrase interrogative du registre courant par
I'intonation montante pour la question : ?NTIAV N0 17 w' / .nTIav n2n 17 wr

e Repérer et marquer par I'intonation montante la phrase interrogative partielle : 777 ' 0'nX NN2 ?0'TNI17 DNNX NAX

Lien phonie/ graphie :

Al:

Lire correctement a voix haute un texte vocalisé (avec les points diacritiques).

Lexique en lien avec les axes culturels

Pour la clarté de la présentation, les éléments lexicaux sont proposés ici sous la forme du masculin. Il est sous-entendu
que, lorsqu’il existe une forme au féminin, celle-ci doit étre présentée. Les exemples des formulations données en
classe doivent respecter une représentation équitable des deux genres et un traitement égal et non stéréotypé.

e La famille :

Al: '121,TI7T-2,TIT,8N10 X210 ,N2, |2, NINK NN ,KAN ,NIN ,D127K ,0178N ,NINN ,nNawn
Al+:'121,]'2,827-X20, NN 01, ["NR , T2, (NINK /NN 'XN) XNA'R/RAX TXN NINN I DX ,0M10
e Pays, nationalités, religions, langues :
Al: NMOIX ,N2IR /LTI, Y2IK,MO0N R /90,10, 2T, 00,0172, 0PRR NN L,NAIN NN oK
I21,N9w ,NT,yIX ...N"19' N0 ,N'1Y ,NNAY ,N'0N ,NTa0
Al+:'121'%0mM XA ,NAANR XA /L0, [90 1T I, TA2IN,NaN'N TR T, 0NN
e L'apparence :
Al: TRy ,NXN1,TIND U1 ,P1I2N 720, AWIN WINPT WXL, |DR 21T ,0a0 ,pTh ,NT Ry ,qind ,niaa ik NinT
212w
Al+: 'I21,0%p )N ,P70 9172100 1IN W'Y NI2IND D1 0% w0 1MI%a,1vi0n ,won  Tinn

e Le caractére :

Al:'121,7120,uw1,2% 210 ,WA'D ,21D TN ,02N ,TANA L, P'NXN
Al+:'121,]"yn ,0nnnN ,0'0pN L, TN ,DORIN AT, [N ANV ,NAY ,AINN ,'MNAN

e Les vétements de base :

Al: a0y ,pnt L2102 ,01TR L1227 N LWL, wTN L, pM 011, DPN'T,2'0n  NINNYN NN ,NX7IN,D1'01IN ,TA1,wA%Nnn ,waly
'I21,0"2T10,01190 2V1,0M%VU1 ,U]X
Al+: 'l21,0"9pwn ,nNNn'a19 17D ,9'UY ,U11D ,11VaY 0NN 7] ,7V12,0' 21K 010131 0¥ 001N
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o Le corps humain (éléments essentiels) :
Al:.'121,17,/L1 Vw00 ,00T 01V LK ,019 WK
Al+:'121 ,0M1'¥,21,7201 92,7 92 ,NX¥N,N9,0MTIN QN ,DNNY
o Les métiers génériques :
Al :'121,7¥7n ,)vTn Ny ,0TINN, 702N ;121 1910 ,NIN ,0IY 89N
Al+: ', T IV, NN, INAINWY L, INIDD L INTN AT 202,190 ,NA0
e Certains animaux :

A1l: '121,7v,019,010 010N ,21NN,272 ,0'N
Al+:'121,212T,2N2,0MIN AT ,019N 201w ,ART :TR710 bOPLY? ONNNA,0'"N V]

e Les habitudes, le quotidien :

Al: "1, w2 77210,(0TpIA) 0op v, TRIZ ,pNwn 1900 N7 1210, 72IR P12 NNNN L VIAY .. [IWRY 01 IV
Al+:'121,N1Mp NWIYV ,NN? 1TV ,2700 DY 200,07 T YN LYyNINn ,0M'Y NXNXN

e ['habitat, la maison :
Al: ,n90,N"N90 ,AwNN,NLM,|N21Y, (170 ,N7T,N1A,N09IN ,0'NN'Y ,N'DANAR ,NALNA ,NA'Y TN 1N, 170,012,071 T, N1
"121,72,N0112

e Al+:,(T"nn) L2 ,N'OY NN, PR LINR,NTIAY TN ,ATI70 N9 ,%22IN N2'a ,D)NwN TN
"121

e Larue, laville:
Al: ,v21,n1NnN 121,710 ,U013,0M9IN ,DIAIVIN ,N1I2N ,P0Ip ,190 N ,NDI] NAL|I71,pIN ,pIY 1910 ,Nian ,ainn
J121,ma 091 Y
Al+: ,Nn121 NINN ,N'TIIN NINN ,NINN ,N207 L [IR'TIA ,N21TA ,NAIM ,INIT MW ,N9p Na,0™2IN N L, |iMp 1 10
"I21,2N12 ,U129IX ,DILDIL , LI MNIP

e Le jeu et ses consignes :

Al:.T0an ,NXIN,2'NNN I AW PNYA LA LN IT,NA1p ,001a%) ,n091jp PNYN ,phwn ,naia
Al+: ,npnT,LN NY ,NI9HYN,QIP8 ,NINNN 227,200 ,01'TI9 ,N'7T1 ,NTRANMYIN DAY VY 21N 201172 ,2201T2 NI
"121,NP'OPL ,NNADILON 7T ,NIPLA AP '

e Les aliments et les habitudes alimentaires :
Al: ,0%0,AN'aN X1 ,AN'A DAY, T2IRIY,'YIITI0 L, 2'212'a ,20V NNNK,DMINX NNNN PRI NNNN AU ,0'00 ,8M2 721N
I21,%wan 21w ,nTVon ,0Mm L Ipiv NN ,N9p ,NAN1 ,2ax8%9 ,0Inin
Al+: '121,n'p NI ,NNM 01 ,NNY,|'MTA L TIAN VAW, 90N ,%'Wan V18 NNINN WY NNNK

e Les loisirs et les sports :

Al: 2'wpn ,DIAD NWIV ,NIMALINTTIPNWA Y ,DQ0 ,ATH70 NN L,NNIY L[ Y ,pNYR NP L2100 ,91Tun ,AnIN
,... "IN 7Y 1WAINN N2 7772 DIAANNN NN L,AMNN AN, 0PI K1 L2101 ,AN109 ,NDMAL AN Y, 22017 pRwn ,np'ting
1

121

Al+: '121,V12w1 D'NYA WIZY ,NT Y7 wiw2d 01N VI NYIAN, T NITAY YN0 010 ARN AN, TP, 200NN ,w0an , [1ITuin
e Les zones géographiques et les paysages :

Al: qio0',N700 0',N02,[12'M 0,078 NTA 2R YN [N PIRSL'1D1,R%X0 0NN N ,NNAD DNy
21,792,221 ,72T YV , N2 10,910, (01TRN 0'N)

A1+ :'121,)19% ,0NT,9INN YN ,NYAA L2000 00 WKLY AT N9 00, [P0 ,20 [T ,00)

e Les contes et les légendes :
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Al:..-2nwun .. TANDI'...TNX W'X,..NNNX DVY9,0I17N 021N ,0'N17N ,'TX ,01 ,NX29n ,N'vun ,NTaN
Al+ : expressions lexicalisées a reconnaitre : '121,110 720 1L 910,...0'"N ]2 'Y AWUN AN /A nn

e Les émotions et les sentiments de base et leur expression :

Al: ''or,nwp,lwan Inarntnna ar neN 192N, TNan ,ouia ANV WIND NN
A1+ : 19900 [0 NXI',ANID,AND LN L0120,V ,ATIIND L, UAVANA ,ANINA

e Compter :

Al: jusque 30 ainsi que les dizaines.

Al+: jusque 1000, ainsi que quelques années a apprendre en bloc, comme son année de naissance et quelques
dates historiques.

e Exprimer I'heure :

Al: les heures entiéres et demi-heures.
Al+: les heures entiéres, demi-heures, quarts d’heure et heures exactes en minutes.

Grammaire A1-Al+

En écoutant et en pronongant leurs premiéeres phrases, les éléves découvrent qu’en hébreu, comme dans d’autres
langues sémitiques, les phrases non verbales sont omniprésentes. Le systéme de racines et de schémes, au coeur
de la langue hébraique, est déja perceptible. L'étude du groupe nominal peut surprendre : le déterminant défini
est invariable et le déterminant indéfini grammatical est absent. Les noms existent en deux genres, comme en
francais, et la forme du pluriel masculin est différente du féminin. Pour les verbes, on se concentre d’abord sur le
présent, mais quelques exemples d’infinitif et du passé sont déja introduits, au moins en réception. On n’oublie
pas les prépositions et leurs flexions, essentielles pour comprendre les messages oraux et écrits, et pour les
produire.

Les faits de langue marqués en bleu correspondent plutét a un niveau Al+.
Le verbe
e Au présent :

- Reconnaitre et utiliser quelques verbes courants (une large gamme de verbes) dans toutes les formes (schémes
verbaux, 0'2'11) a I'exception des formes passives 2u1a et 2vualn. Les éléves reconnaissent les suffixes du féminin,
du pluriel masculin et du pluriel féminin communs a toutes les formes. Il n’est pas nécessaire, a ce stade, de
présenter et de nommer les schémes verbaux. Les verbes qu’il est recommandé de connaitre sont :

,N212,N1A1p ,NNIY AN TN, NIY ,RID,NAIY,TAIY ,ANIN A0, 2K1IY 221N ,wAl7 , AN ,TRI7 ,0p ,0W 1Y 81,02
,12un , TNan ,%21pn ,72''on 21N ,pNYn ,02TA w291 ,1131 ,KXN1,0111 ;7210 ,8X11, AW ,ANI9 VT U011 ,Univ ,nwiy
,279N1 ,[NNNN ,QV0XA w1711 ,70N0n1 /b'an ,|'an ;121 ,Uhn ,VUNn ,q'Tun ,p'oan ,?'nnn ,1'aon ,A'vpnm ,wnin
.Ynnn ,wnnwn
- Utiliser le présent pour exprimer le futur proche : .0"2 02710 1INIX NN
- Repérer et utiliser I'impersonnel au présent : ?nNXT nMn NN D1aNI 'R/ .29x79 0921 78w

e A l'infinitif :
- Reconnaitre et utiliser quelques verbes courants a l'infinitif :
,7207 2107 1217 ,pnwY 1172 ,waain? ,012'07% ,N1%7 ,NNXY ,NavY NN ,uinl? ,vinw? niNw? ,NNp7 21087 ,nims
.779nn7 ,|;nNNn% ,wa%nn% ,01aon?,72'nnn?
- Reconnaitre et utiliser des verbes a I'infinitif dans des constructions modales, personnelles et impersonnelles :

.'way waNink 02X 21 v / ?[%0 NMa? 0712t Nk /2107 anIN ANR / .pnw? nxn R
01D PNYT TV /.09 NAWY IWan-IR / Iwan / .q1on 197 NRX? XTI X7 / ?2AN1D2 NINY2 INm /.opwa 1t 1nx

o A l'impératif :

- Reconnaitre quelques verbes courants monosyllabiques a I'impératif se trouvant dans des consignes :
L2/ N/ /m/np/aw/op
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e Au passé :
- Reconnaitre quelques verbes courants au passé a la troisieme personne, notamment verbes du 2va dont n'n.
- Reconnaitre une large gamme de verbes au passé a toutes les personnes.
- Utiliser quelques verbes courants au passé notamment au 2vann ,2vaa ,7va.

Le groupe nominal

- Repérer et utiliser les particules (déterminants, conjonctions, prépositions...) qui s’attachent au mot qui les suit :
-¥,-n,-7,-2,-1,-n.

- ldentifier les suffixes du féminin, du pluriel masculin et de pluriel féminin pour les noms.

- Reconnaitre quelques pluriels irréguliers. Exemples : ...01w — W ,NRI2N — 17N

- Accorder correctement I'adjectif épithete au nom. La place de I'adjectif est toujours aprés le nom :

N 0aw / 0m nailn / navp n'aa / mp' nian / n'nn naan/ nnan nT?' / nan 1

- Reconnaitre et utiliser I'adjectif démonstratif : .nIx?9nn Tnan ata TNan 7210/ TAN1 ath T7'n

- Former des phrases sans déterminant indéfini grammatical : .nT"22 n221I8 N7

- Former des phrases avec le déterminant défini invariable - n : .nn'22 ofawr omNn

- Utiliser le marquage @ devant les noms de pays : n72ITA N9X / na' yIx 2xw.

- Reconnaitre les noms fléchis au masculin singulier, savoir les utiliser uniquement pour les formes courantes
comme 'NN.

- Reconnaitre et utiliser la préposition possessive 7w et sa flexion qui correspond au déterminant possessif :

N7w 190N = MY 2w 1aon

- Repérer I'état construit. Utiliser quelques noms courants a I'état construit. Quelques exemples d’états construits
courants et lexicalisés : 21210 N7 ,78W! YN ,N1A NIY'Y P12 NNNN,0M90 NIIN,N9 1A ,090 N,

- Reconnaitre les nombres de 1 a 30 (de 1 a 1000) ; remarquer les deux genres du nombre ; utiliser les nombres au
féminin de 0 a 30 (A1) et au féminin et au masculin de 0 a 1000 en Al+.

- Reconnaitre la forme duelle pour certains mots : ...0"1'w ,0'"nNY

Les prépositions

- Reconnaitre et utiliser les prépositions : 1n2,0V,7'awa 73N 7210 9w , 790 %V -n -7 1.

- Utiliser les verbes de position et de déplacement avec leurs prépositions respectives : 7710 'aN / N2 awrr N
NNINN N2 IR/ NNy,

- Repérer et utiliser la particule NN qui introduit obligatoirement un complément d’objet direct déterminé, ou un
complément d’objet direct sous forme de nom propre : N'7NN 0' NN NANIX K'N / TNINN DK AR NN,

- Reconnaitre et utiliser les prépositions fléchies suivantes : 212w ,'9¥K "7 19210, T1-90 19,

- Reconnaitre et utiliser les prépositions suivantes : Ta1,7va,'22,71N2,2un ,NNNA ,"INNA L1197 1NN, 7732,

- Reconnaitre et utiliser les prépositions fléchies suivantes : M~ ,mIX %7222,

Les pronoms

Utiliser les pronoms personnels sujets : [0 ,0N,|NN,DNN,IINIX KN ,NIN DR ,DNN 1IN

- Utiliser les pronoms démonstratifs : N7 ,NNT,NT

Utiliser les pronoms personnels compléments d’objet direct (flexion de la préposition NK) : .nNIN ANN 1IN
Utiliser les pronoms personnels compléments d’objet indirect. Exemple : .nann a% nn 1ax

Les adverbes

- Utiliser les adverbes d’intensité ,na1n ,TINN ; distinguer différentes traductions de « beaucoup ».
- Utiliser d’autres adverbes d’intensité : wnn ,nina ,ani',72 22 ,1p'va,TNiMa ,bun.
- Placer correctement les adverbes D et p1 dans la phrase : .n2218 DA NTAIZ AR/ .NTNAI2 DA AR/ NI AR DA

Les connecteurs

e Utiliser quelques conjonctions de coordination : IN /72K / -I
e Utiliser quelques marqueurs temporels essentiels :

- Conjonctions : 12-1NX ,DTIp
- Adverbes : wWTIN 1197 ,02VY WTINA ,VIAW 197 ,01VW VIAWA1 ,-1 DY9 ,0I1' 72 ,0I8N9 ,91021 ,0NA ,TX ,21NNN,I'WIY 01N
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Prépositions : N1, wna NN 199

e Utiliser quelques marqueurs spatiaux essentiels :

- Adverbes : 1w ,n78NW ,N1'' ,NLNAY7 ,N%7UNY% 78N X2 ' TN ,0W,|ND,N9 ,Up1a,12n]

Prépositions : 2un ,nnnn ,"INNN,19%,7' %Y

e Reconnaitre et utiliser le 'n de direction : nn'an ,n7xnw ,nam..

e Utiliser quelques marqueurs logiques pour exprimer la cause et la conséquence :

Conjonctions : 11,27
Préposition : 9722

e Utiliser quelques locutions pour illustrer : N2 ,2wn% ,nnaIT?

Le comparatif et le superlatif

e Reconnaitre et utiliser le comparatif d’égalité n2:.2'ax N2 13,0 v nana

La phrase non verbale

Reconnaitre et former des phrases non verbales (absence du verbe étre).

APTMVUEN2ITA W VAW IR /DR nnva /.20 0120 / .opnip NNRT A28/ .anknamyi At /.mnn Kin
Reconnaitre et utiliser la copule pronom personnel : .2210 N2 X'D VAW N
Reconnaitre et former des phrases exprimant I'dge : .12 na nnwa
Reconnaitre et utiliser quelques adjectifs qui correspondent aux verbes d’état courants ('I21,2U7,XN¥X ,q''v) et les
utiliser dans des phrases non verbales : ?0'au1 DNK
Reconnaitre et former des phrases d’existence avec w' et |'N: .0' VAW IN1] 'K / 'KITA PIW UIW 1IN B!
Reconnaitre et former des phrases exprimant la possession : .0'NNX W 17 v
Reconnaitre et former des phrases exprimant la sensation et le besoin : "2 'wvax? ,"2p /on /)

La phrase interrogative

Reconnaitre et former la phrase interrogative totale par la modulation de la tonalité : ?nm2p2a N NNVl
Reconnaitre et former la phrase interrogative partielle a I'aide des interrogatifs simples et la modulation de
I'intonation : ?nUwn nn 2017 DNK NN 20722 NXN M ?0% W DINN NN 2002 NNVl nas

La phrase complexe

Reconnaitre et former quelques phrases complexes par conjonction : NNXN1 D7V ,9INN WM NINXNI 21N N
TN N2

Reconnaitre et former quelques phrases complexes par juxtaposition : .0' DA N2 W' ;NDDIAMIIN W' A1AN N2
Reconnaitre et former quelques phrases complexes avec une subordonnée complétive introduite par la
conjonction -w qui s’attache au mot qui la suit : .NM2V TINY2 2P NNIX NN/ . TANI NNNY 2AWIN RIN

Reconnaitre et former quelques phrases complexes avec une subordonnée circonstancielle de cause : NxIN X7 NIN
ML TING KIN 12,0201 NIAY

Racines et schémes

Identifier des racines communes a plusieurs mots, indiquant souvent une proximité sémantique. Exemple : ,ania
an3 ,NIN2 ,AnN ,ANI7.

Regrouper certains verbes de racines entiéres (D'n7¥ NM) selon des régularités formelles visibles (sans forcément
utiliser le concept grammatical de |'"12). Exemples : wann /vnn—wan /%'won -1t /INw1-0121/anin -1
9%ann -

Regrouper certains verbes de racine '"v / 1"v de la forme u9, et repérer leur régularité. Exemples : 1'w2 ,2127.
Repérer la régularité de quelques schémes de métiers. Exemples : ...'x220 ,'82IMw /1910 ,n1IN /...031 ,0"'D
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FOCUS : l’articulation entre activités de réception et de production a

partir d’'une entrée culturelle

Exemple illustrant le développement attendu des compétences de production en s’appuyant sur les documents de
réception, avec une entrée culturelle explicite, ici une photographie d’archive téléchargeable sur le site de ANU, le

Musée du peuple juif a Tel-Aviv (axe 1).

Compréhension de I'écrit

5 B 7 o

NIXIONN N ,AVOIX W'V MITN TIV'? 12100 Nipn
https://dbs.anumuseum.org.il/

1916 ,0'IN 'NT'R .N'TIN' DNAWN

;972098 NTING ANOX LY NINRDE NTiN D0YN

mm

NIT TP 17w N2l 019 7M1 ('nm) niawr (2% nwa XN)
.MIT T 7 N2 ,NTTIN NPT XD UXARD TN .NTIN

...envue de produire une présentation
orale de la photographie (audioguide),
pouvant s’insérer dans un projet de
visite guidée d’une exposition.

Les éléves observent la photographie et lisent la
notice qui Il'accompagne. |Ils associent les
informations données dans le texte aux éléments
visibles sur I'image...

Expression orale en continu

NITINY ANAWN %Y |22-1INWA MW NAINN NIKT
.1916-n NN .NNIN 'NTRN

ANON LI7W NINKDL ANTIN DN V1N 0'TAIY Ua
.N127 N7nw Nwal? AINoNI na'7n wal? orn .nTIin
2N N M TN cD'w] MY NIAY INON 19y
TP 20 "2 .nTIN QAT TP NP2 Nan T'-2V 019
DN 7W NINKD NN KD DTN N naiT
['N NIINN2.2N1 %W DTN NAT TP 72 12N ,ANONI
?NV'011 0N 71K ?NNN7N2 0N 21K .N1D N71 NAN K7
MYI NN ,NNQ0 DY ,0MN ,NINNA TN 12 1 we

JINR

L’ensemble assure une correction linguistique optimale et permet de concentrer I'entrainement sur la phonologie.
L’éléve s’approprie ainsi a la fois des tournures langagiéeres et un patrimoine culturel gu’il revisite.
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PROGRAMME D’ETUDE DE LA CLASSE DE 5¢

Niveaux minimum attendus LVB LVA

sn iy ez (langue apprise dés le primaire ou a partir de la 6°)

5¢ Al+

En classe de 5%, les éléves qui ont choisi I’'hébreu comme deuxiéme langue vivante découvrent les spécificités de la
langue hébraique aussi bien a I'oral qu’a I’écrit. Ils se familiarisent avec I’hébreu moderne, langue officielle de I'Etat
d’Israél. Les autres éléves, qui ont commencé I'hébreu au primaire ou en sixieme, ne sont pas concernés par le
paragraphe qui suit.

Entrer dans la langue par I'oral

L’hébreu moderne comporte des sons (phonémes) qui n’existent pas dans la langue frangaise. De plus, I'accent tonique
en hébreu peut se trouver soit sur la derniére syllabe (exemple : T'"7N) soit sur I'avant-derniére syllabe (exemple :
T71), une situation différente du frangais ol c’est la derniére syllabe qui est accentuée. Un mot transparent comme
I'emprunt étranger radio peut illustrer la différence de prononciation avec le francais : dans l'usage des locuteurs
hébréophones, I'accent tonique se trouve sur la premiére syllabe alors qu’en francais il est a la fin du mot. Pour attirer
I'attention des éléves sur ces faits de langue, il est souhaitable de sensibiliser leur oreille a la sonorité de I'hébreu a
I'aide de chansons et d’enregistrements divers réalisés avec des locuteurs natifs, d’ages différents. Les éléves répetent
des mots et apprennent quelques textes simples par cceur. Cet apprentissage ne nécessite aucun recours a I'écrit.

Découvrir le systéme graphique de I’hébreu

Parallelement a cette immersion sonore, les éléves acquierent I'alphabet hébraique de maniére progressive et
raisonnée. L’alphabet carré (D197 niMIN) est introduit dans le but de permettre a I’éléve de lire ; nul besoin d’apprendre
aletracer. Le professeur introduit dans chaque unité d’enseignement (durant 20-25 minutes environ) quelques lettres
(pas forcément dans I'ordre alphabétique) avec un ou deux signes diacritiques (vocalisation, en hébreu TIp1), qui
représentent des voyelles. Il insiste alors sur le lien avec le mot entendu au préalable. Les éléves lisent et relisent des
mots et des phrases formés par des lettres augmentées de ces signes diacritiques, d’abord des éléments déja vus et
entendus en classe, ensuite des termes inconnus. L'apprentissage de la lecture a I'aide de la « vocalisation », qui rend
possible une lecture syllabique, est donc nécessaire. Cependant, la lecture globale, qui s’appuie sur la reconnaissance
des mots, est mobilisée dés le départ pour accéder au sens, au-dela du simple déchiffrage. Les mots que les éleves
entendent et apprennent sont rapidement lus sans les voyelles, afin de les préparer a la lecture de I’hébreu moderne
qui, a de trés rares exceptions prés, ne fait pas figurer les signes diacritiques. A terme, le recours a la « vocalisation »
se fait uniqguement pour I'introduction d’un nouveau vocable ou, ponctuellement, pour faciliter la lecture d’un passage
de texte particulierement difficile.

L'écriture cursive (an1) peut étre présentée avant, pendant ou apres I'écriture carrée, selon la préférence du
professeur. Les éleves apprennent a lire et a tracer les lettres cursives. Pour le tracé, il existe des normes consacrées
gu’il importe de respecter, notamment pour assurer une cohérence avec le sens de |'écriture, qui se fait en hébreu de
droite a gauche. La classe de 5¢ est le moment d’inculquer le bon geste.

Une fois toutes les lettres apprises, les éléves peuvent les nommer, puis les réciter dans I'ordre alphabétique, ce qui
leur sera utile tout au long de leur apprentissage. Cela peut se faire efficacement a I'aide de chansons.

Au cours de I'apprentissage de I'écrit, et de maniere générale, il est fortement déconseillé d’avoir recours a une
translittération en lettres latines ; ceci empécherait I'apprenant d’assimiler 'alphabet hébraique qui est la clé de
I"acquisition de la langue écrite.

Combiner 'oral et I'écrit

L'initiation a I'écrit peut s’étendre sur plusieurs semaines, pendant lesquelles I’enseignant maintient un équilibre entre
I’enseignement explicite et la pratique de la langue, notamment en continuant a consacrer au moins la moitié de son
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enseignement a I'oral. Ainsi, en lien avec les axes culturels, la découverte progressive de quelques régles simples de
fonctionnement de la langue peut commencer avant méme la fin de l'initiation a I’écriture, grace a l'identification
d’informations simples et prévisibles a travers des activités de réception des messages oraux. Une fois I'écriture
acquise, les textes écrits sont utilisés dans I'enseignement comme supports didactiques. Activités de réception et
d’expression s’articulent autour de projets ayant du sens pour I'éléve.

La logique d’apprentissage linguistique conduit les professeurs a marquer clairement la différence entre les phases de
découverte ou d’'imprégnation et les phases de consolidation, avec un apprentissage explicite de regles.

Repeéres culturels

Les axes culturels doivent obligatoirement étre traités. Les objets d’étude permettent un apprentissage de la langue
contextualisé. Parmi les objets d’étude proposés dans ce programme, au moins trois doivent étre étudiés pendant
I'année.

Axe 1. Portrait, autoportrait

Le portrait est présent partout, dans la peinture et le dessin, dans la caricature et méme dans la vie quotidienne, a
travers les billets de banque que I'on manipule tous les jours et les timbres que I'on colle sur les enveloppes. Les
représentations de personnages célebres ou anonymes offrent des images que I'on décrit en méme temps qu’elles
constituent des vecteurs d’histoire et de mémoire. On se plonge ainsi dans I'histoire d’Israél en s’interrogeant sur les
figures que la nation a voulu immortaliser.

> Objet d’étude 1. Qui suis-je ? A la découverte des grandes figures d’Israél a travers les billets de banque et les
timbres

Les personnages représentés sur les billets de banque et les timbres israéliens sont des figures emblématiques de
I’histoire d’Israél. lls refletent aussi un choix politique spécifique fait a un moment de I'histoire. Les billets et les
timbres sont des vecteurs d’histoire et de mémoire. lls peuvent servir de support pédagogique a partir duquel les
éléves s’entrainent a la description physique en complétant des fiches d’identité, par exemple.

> Objet d’étude 2. Les caricatures de I'lsraélien a travers I’histoire

L’étude de I'évolution du personnage censé représenter le type israélien permet d’exploiter cet axe tout en
déjouant les stéréotypes. Dans les années 1950, la figure de Srulik, créée par le dessinateur Dosh, a concentré les
fantasmes et les clichés sur 'Homme nouveau israélien. Aujourd’hui on constate une plus grande variété de
représentations véhiculées par des artistes comme, entre autres, Hanoch Piven et SMIG (Guy Sebag).

> Objet d’étude 3. Les portraits dans la peinture israélienne - reflet de la diversité

De Reuven Rubin a Anna Lukashevsky, a travers les portraits et les autoportraits d’artistes israéliens de différentes
origines et époques, les éleves découvrent la diversité de la société israélienne, tout en se forgeant une culture
picturale. lls acquierent le vocabulaire et les structures linguistiques leur permettant de présenter les ceuvres.

» Objet d’étude 4. Les caracteéres selon les Anciens

Les Maximes des Péres (NIaxX 'n19) rassemblent des lecons de morale et d’éthique ayant pour but de sensibiliser
le lecteur a un travail d’introspection. De nombreux passages de ces textes sont devenus des proverbes et des
citations connus, par exemple : « Qui est riche ? Celui qui se réjouit de ce qu’il a. » (IP7n2 NAWN 1wy INTR). A
travers ce patrimoine de la littérature ancienne, les éléves s’approprient le vocabulaire en lien avec les traits de
caractére d’une personne et discutent des valeurs qu’elle transmet.

Axe 2. Le quotidien — lieux, rythmes, saisons

Un pays chaud, avec des étés de plus en plus longs, ol la semaine commence le dimanche et s’achéve le samedi, ou
deux calendriers coexistent, ol I'on mange une nourriture saine, privilégiant les légumes, mais pas forcément a des
horaires réguliers... Voici quelques-unes des spécificités de la vie quotidienne en Israél que cet axe permet de
découvrir.
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» Objet d’étude 1. Les deux calendriers d’Israél

La vie quotidienne en Israél est régie en permanence par deux calendriers ; chaque jour de I'année est doté de
deux dates. Pour la vie quotidienne, c’est le calendrier grégorien qui domine. Mais pour les fétes religieuses et
nationales, c’est le calendrier hébraique de douze a treize mois lunaires qui compte. Les éléves apprennent la
valeur numérique des lettres et comprennent le principe de l'utilisation des lettres pour nommer les jours et les
années. lls s'informent sur les fétes et les jours chémés dans le calendrier, en retenant les dates importantes de la
vie collective du pays.

> Objet d’étude 2. Chacun son Chabbat

Pour une partie de la population juive du pays, le jour du Chabbat — le samedi — est célébré dans la plus stricte
tradition. Il commence par un office religieux et par le repas du vendredi soir ; toute activité liée au travail est
interdite et les transports en commun sont suspendus. Mais tous les Israéliens ne partagent pas ces habitudes.
Les non pratiquants se retrouvent souvent en famille le vendredi soir, mais consacrent le reste du temps du week-
end a des activités diverses : sorties entre amis, sport, plage, etc. A partir de chansons et de récits qui exposent
cette thématique, les éléves peuvent s’entrainer a raconter leur week-end.

» Objet d’étude 3. Vivre et s’habiller dans un pays chaud

Les effets du réchauffement climatique sont de plus en plus perceptibles dans la vie des Israéliens. Cela entraine
des répercussions notables sur leur quotidien : on évite de se trouver dehors aux heures les plus chaudes, on
adapte sa maniere de s’habiller. La sensibilisation aux dangers dus a I'exposition au soleil occupe une place
importante. Cet objet d’étude permet de travailler I'expression des consignes de sécurité et de bonne conduite,
en utilisant un lexique en lien avec les vétements, la rue, la nature et la plage.

> Objet d’étude 4. Le paradoxe des habitudes alimentaires — recettes saines et grignotage permanent

Les aliments et les plats consommeés en Israél sont souvent proches d’une alimentation végétarienne. De plus, tous
les plats sont servis en méme temps et les portions sont généreuses. Par ailleurs, le grignotage, fléau de la nutrition
moderne, est trés répandu en Israél. Cet objet d’étude peut donc servir a la fois a 'apprentissage du vocabulaire
de la nourriture et de la facon de communiquer a table et a I’éducation nutritionnelle des éléves.

Cet axe permet de travailler la compétence psychosociale : développer une « Communication efficace »
(compétence sociale) et « Prendre des décisions constructives » (compétence cognitive).

Axe 3. Ecole et loisirs

La vie d’un éléve est partagée entre le temps scolaire et le temps accordé aux loisirs et a la vie familiale. Ni le cadre
scolaire ni son contenu ne sont jamais identiques d’un pays a l'autre. A travers des emplois du temps, des agendas,
des manuels israéliens, des calendriers scolaires, des photos et vidéos de souvenirs ou d’autres objets, les éleves
découvrent les similitudes et les différences entre les deux systemes scolaires. lls découvrent aussi les spécificités du

systeme scolaire israélien : les écoles a caractere particulier, le voyage annuel et l'univers des mouvements de
jeunesse, entre autres.

» Objet d’étude 1. L'organisation du temps entre le scolaire et le périscolaire — I’équilibre a I'israélienne

La semaine d’un éléve israélien n’est pas organisée de la méme maniere que celle d’un éleve francais. En Israél,
on fréquente I'école six jours par semaine, mais les cours s’arrétent plus tét dans la journée. OU prend-on le repas
de midi ? Que fait-on apres I'école ? Les éleves reconstituent la semaine d’un éléve israélien grace a des
documents authentiques, comme le calendrier scolaire, un emploi du temps, un agenda — éléments qui
permettront de comparer les deux organisations du temps scolaire, d’indiquer des avantages et des inconvénients
et d’exprimer des préférences.

» Objet d’étude 2. Mon école idéale

Reflet de la société, le systéme scolaire israélien est trés hétérogene. L'école peut étre publique ou privée, laique
ou religieuse, et aussi se doter d’un caractere thématique particulier. Il y a des écoles démocratiques, d’autres
sont spécialisées dans les arts ou le sport, et il y a des établissements scolaires qui proposent aux éleves
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I'expérience de l'altérité : des écoles qui accueillent des éleves des familles religieuses et non religieuses, ou
encore des écoles bilingues destinées aux Israéliens juifs et arabes, ol I'on étudie dans les deux langues, hébreu
et arabe. Les éleves peuvent explorer toutes les options proposées dans le systéeme éducatif israélien, les comparer
avec le systéme francais et présenter a leurs camarades leur école idéale, réelle ou imaginaire. La télévision pour
adolescents regorge de séries qui se déroulent au sein des établissements scolaires (par exemple, ,nANNN VLN
No1TN ,n"Mmwn) ; elles constituent des ressources riches et accessibles.

Objet d’étude 3. Le voyage annuel — apprendre hors les murs

Une fois par an, les éleves israéliens partent en voyage scolaire dans une région éloignée de leur commune, qu’ils
découvrent en marchant. Ce voyage qui dure plusieurs jours permet d’acquérir des connaissances en dehors du
cadre conventionnel de la classe de maniére concrete, d’apprendre a mieux se connaitre et de renforcer la
cohésion de la classe. Le professeur peut utiliser un aloum de photos ou un échange de messages instantanés qui
relatent un voyage scolaire pour stimuler la prise de parole a propos de cette thématique.

Objet d’étude 4. L’éducation non formelle, un monde a part entiéere

L’éducation non formelle est particulierement développée en Israél. Elle se pratique au sein de divers mouvements
de jeunesse et d’organisations comme les Cercles des randonneurs (N0 1IN) ou le Conseil national de la
jeunesse. En classe, les éleves découvrent ce phénomene a partir de photographies et de témoignages, par des
films documentaires, comme par exemple nVIINN %2 npwn. lls apprennent a raconter une journée type dans un
mouvement de jeunesse, a décrire l'uniforme porté par ses membres et a donner leur avis sur l'intérét de
participer a ces mouvements.

Axe 4. Le réel et 'imaginaire

L'imaginaire est nourri de la vie et, a son tour, il I'enrichit. La littérature contribue a forger un imaginaire national. Au
contact avec la réalité, nos réves sont parfois brisés, mais ils peuvent se transformer et créer une nouvelle réalité. La
littérature est une grande source d’inspiration pour traiter la relation entre le réel et I'imaginaire et pour susciter la
créativité des éleves.

» Objet d’étude 1. L'« Aliya » a I’épreuve du quotidien
Dans le vocabulaire sioniste, I'Aliya, littéralement « montée », est la réalisation d’un idéal, celui de s’installer en
Israél pour y vivre. Mais la réalité de la vie en Israél est-elle a la hauteur des attentes ? Que devient ce pays imaginé
guand on y vit ? Poser cette question a travers le regard des enfants qui ont fait I'expérience de I’Aliya réserve
bien des surprises et constitue un point de départ pertinent pour aborder cet objet d’étude.
Cet axe permet de travailler la compétence psychosociale « Identifier ses émotions et son stress » (compétence
émotionnelle).

» Objet d’étude 2. Cramel, le fabuleux chat
Protagoniste d’une série de livres pour enfants publiée a partir de 2014 et d’une série télévisée du méme nom,
Cramel est un chat qui peut parler n‘importe quelle langue sauf le grec, capable de transformer (provisoirement)
des pierres en or, en méme temps qu’il peut lire dans les pensées des humains, devenir invisible, faire disparaitre
d’autres créatures et ce n’est pas tout... A partir de ses péripéties imaginaires, les éléves s’exercent a la narration
et expriment leurs sentiments.

» Objet d’étude 3. Ces héroines devenues célébres grace a la littérature de jeunesse
Femmes exceptionnelles, Sarah Aharonsohn et Hanna Senesh sont toutes les deux des exemples d’héroines
nationales popularisées dans la littérature de jeunesse israélienne. Des extraits de ces livres, simplifiés si
nécessaire, peuvent illustrer la facon dont ces femmes ont vécu et la maniere dont leurs vies ont été racontées
afin de les ériger en modeles.

» Objet d’étude 4. J'ai fait un réve...
Le réve est un objet riche et fascinant, fréquent dans la littérature. Dans la littérature contemporaine, le réve est
présent dans de nombreux poemes et histoires pour enfants, comme Le chapeau magique de Léa Goldberg. Ces
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textes peuvent étre lus, écoutés, restitués, analysés. Les éleves peuvent les illustrer et raconter leurs propres réves
al’écritou al'oral.

Cet axe permet de travailler la compétence psychosociale « Exprimer ses sentiments de facon positive »
(compétence émotionnelle).

Axe 5. Des langues, des lieux, des histoires

Cet axe évoque les liens que tisse I'individu avec sa famille, sa communauté, son peuple, au moyen d’un dialogue entre
le présent et le passé. Ces liens, trés importants pour les Israéliens, s’expriment a travers les langues du foyer et a
travers les histoires racontées dans les familles. s se créent également dans des lieux symboliques qui nous rattachent
a un patrimoine.

» Objet d’étude 1. Le projet « racines »
En classe de 5% les éleves en Israél préparent, pendant plusieurs mois, un dossier documenté qui présente
I’histoire de leur famille. Le dossier comporte un arbre généalogique, des entretiens avec les membres de la
famille, une restitution des histoires des aieux, une présentation du passé familial a I'aide de photos et d’objets
transmis dans la famille de génération en génération. Cet objet d’étude permet d’apprendre le vocabulaire de la
famille, des zones géographiques, des langues, de la biographie et de I’histoire.

» Objet d’étude 2. La Bar/Bat Mitzva, un rite de passage

Rite de passage marquant la majorité religieuse chez les jeunes filles juives a 12 ans et 13 ans pour les garcons, la
célébration de la Bar ou Bat Mitsva peut revétir aujourd’hui différentes formes. Les festivités varient en fonction
des cultures, des milieux sociaux et des niveaux de pratique religieuse. Cet objet d’étude se préte a de multiples
exploitations pédagogiques, par exemple, la rédaction d’une invitation a une féte, la composition du récit d'un
événement festif, la réalisation d’un film sur une féte de Bar/Bat Mitzva, etc.

» Objet d’étude 3. Le multilinguisme au coeur de la société israélienne d’aujourd’hui

Dans le passé, les politiques ont souhaité que les Israéliens natifs parlent hébreu. A cette fin, I'usage de toute autre
langue que I’'hébreu a la maison était proscrit. Aujourd’hui, parler deux ou plusieurs langues depuis la naissance
est considéré au contraire comme un atout. En lien avec cet objet d’étude, les éleves peuvent évoquer les langues
parlées jadis par leurs aieux et plus généralement les langues juives parlées en diaspora, comme le Yiddish, le
judéo-espagnol et les différents judéo-arabes.

» Objet d’étude 4. Le Mur occidental (7n1an), un lieu hautement symbolique

Considéré comme le seul vestige du Temple de Jérusalem détruit en I’an 70, le Mur occidental ('aavnn 9nian),
appelé également « Mur des Lamentations », constitue un lieu de priere, de recueillement et d’identification pour
les Juifs du monde entier. De nombreuses fétes de Bar Mitzva y sont célébrées. Ce théme permet de raconter le
lieu et son importance et de parler des sentiments liés a cet endroit.

Axe 6. Tel Aviv-Jaffa et la plaine cotiere

Centre économique et culturel d’Israél, la municipalité de Tel Aviv-Jaffa incarne a elle seule I'esprit moderne, libéral,
ouvert sur le monde, d’une partie de la population israélienne. Depuis sa fondation en 1909, comme un quartier
nouveau de Jaffa, Tel-Aviv, premiére ville « hébraique », devient tres vite le lieu par excellence de la création artistique,
ce qu’elle demeure encore aujourd’hui. Jaffa, sa sceur ainée, est, quant a elle, une ville portuaire trés ancienne, qui
porte encore de nombreuses traces de sa longue histoire. Bordée par la mer Méditerranée, cette métropole se situe
sur la plaine cotiere, région d’agriculture, d’'industrie et de tourisme.

» Objet d’étude 1. Comment est née la premiére ville hébraique ?

Cet objet d’étude revient sur les origines de Tel-Aviv comme quartier moderne de style européen de la ville de
Jaffa, fondé en 1909. Le professeur peut s’appuyer sur des photos anciennes et des témoignages littéraires,
comme les célebres écrits et dessins de Nahum Gutman. La comparaison de photos prises au méme endroit dans
les années 1910-1930 et aujourd’hui permet de mesurer le chemin parcouru et de s’entrainer a former des phrases
non verbales d’existence au présent et au passé.
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» Objet d’étude 2. Architecture a Tel-Aviv — la mise en valeur des quartiers historiques

Le quartier Bauhaus de Tel-Aviv a été reconnu par I'lUNESCO comme patrimoine de I'humanité et attire de
nombreux visiteurs. C'est de ce quartier que Tel-Aviv tire son surnom de « ville blanche ». Mais d’autres quartiers
de Tel-Aviv, comme Florentin, Neve Tzedek et le marché aux puces de Jaffa bénéficient d’'une réhabilitation
accélérée. Grace a un plan de la ville, a des photos et a des exemples de circuits touristiques, les éleves découvrent
le centre économique et culturel d’Israél, tout en apprenant a se situer dans |'espace et a demander son chemin.

> Objet d’étude 3. Jaffa au carrefour des civilisations

Jaffa a été le port principal de la Palestine, un passage obligé pour tout voyageur, pelerin, commercgant, immigrant,
arrivé en terre sainte. Plusieurs fois millénaire, la ville arabe de Jaffa a toujours été un carrefour des civilisations
et, aujourd’hui encore, elle est fiere de sa population mixte. Le travail sur cet objet d’étude se focalise sur le passé
de la ville en lien avec des aspects actuels, ou encore sur la conception d’un circuit de découverte.

» Objet d’étude 4. La Méditerranée et ses plages, une ressource a protéger

La longue cote méditerranéenne d’Israél constitue une ressource précieuse pour les habitants du pays. Les
Israéliens sont trés attachés a ces plages, ils les fréquentent tout au long de I'année pour se baigner, nager, se
promener, pratiquer divers sports nautiques, etc. En méme temps, la cote est fortement menacée par différentes
formes de pollution — industrielle ou liée au tourisme. L’association Zalul (717%) méne avec succés des combats
contre les menaces qui pesent sur elle. Le travail sur ce theme peut déboucher sur la réalisation d’un prospectus
ou d’une vidéo pour lutter contre la pollution des plages.

Repeéres linguistiques

Activités langagieres
Compréhension de I'oral et de I'écrit

Pour les éleves débutants en 5%, comme pour ceux qui ont commencé en 6¢, la compréhension de I'oral passe par un
entrailnement régulier a la discrimination auditive, ce que la recherche nomme des « opérations cognitives de bas
niveau », qui recouvrent notamment la segmentation de la chaine auditive pour y reconnaitre des mots qui
s’enchainent. Si au début, la compréhension repose essentiellement sur la reconnaissance de mots clés suffisant a
établir une compréhension, au fil de I'année, les éléves sont entrainés a reconnaitre plusieurs informations simples et
a les mettre en lien. A l'oral comme a I’écrit, les documents sont variés (consignes, descriptions, informations,
narrations, dialogues), mais trés simples et courts. Les éléves écoutent ou lisent en comprenant le sens lié a I'activité,
par exemple en vue de :

— réagir ou choisir, répondre ;

— associer des informations a une image, un titre (exemple : jouer au « Qui est-ce ? ») ;

— compléter un formulaire, la légende d’une carte, une liste, une fiche d’identité ;

— adapter et modifier ;

— prendre en note des informations factuelles nécessaires a la réalisation d’un projet, telles que les horaires de
trains ou de spectacles, dates, lieux, consignes ;

— recueillir des informations pertinentes pour réaliser une courte présentation orale ou écrite ;

— classer, comparer, hiérarchiser, réordonner des informations ;

— imiter et mettre en scene ce qui a été entendu ou lu, interpréter une chanson.

Ce que sait faire I’éléeve

Al+

Il peut comprendre et relier a un titre ou a un théme des expressions isolées dans des énoncés trés simples, courts et
concrets a propos de sujets familiers et quotidiens ; il peut suivre des consignes et des instructions en situation
prévisible a condition, en compréhension de I'oral, que le débit soit lent.
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A2

Il peut comprendre et repérer des informations simples, relevant de situations prévisibles, exprimées dans une langue
usuelle, a I'aide d’expressions connues, dans des textes, des histoires, ou des conversations ; il peut suivre les points
essentiels de consignes et d'instructions a condition, en compréhension de 'oral, que la diction soit claire, bien
articulée et lente.

Ce que I’éléve peut mobiliser pour comprendre

La colonne de droite liste principalement les nouveaux apports du niveau A2.

Al+ A2
Des stratégies Des stratégies

e S'appuyer sur la source et les éléments périphériques |e S’appuyer sur les indices extralinguistiques visuels et
(titre, auteur, date) et sur les images pour identifier la sonores (images, musiques, bruitages, etc.) pour
nature du document audio ou vidéo, par exemple. comprendre un message oral.

e S’appuyer sur les mots transparents et familiers pour | e S’appuyer sur des indices culturels présents dans les
reconnaitre le theme. différents supports pour construire le sens.

e Repérer les répétitions de mots accentués pour saisir |e S’appuyer sur les indices paratextuels ou sur les
le theme évoqué. indices extralinguistiques (illustrations, etc.) et sur les
caractéristiques connues d’un type de texte pour

o |dentifier quelques genres ou types de textes écrits ) o
identifier la nature du document.

grace a leur mise en page et format (bande dessinée,
carte postale, publicité, article de presse, page de site | e S’appuyer sur les champs lexicaux en lien avec la

internet, journal de bord, etc.) pour émettre des thématique abordée, les mots transparents ou les
hypotheéses sur le contenu. mots répétés pour identifier le théme principal du

e S'appuyer sur les répétitions de mots, de locutions, de document.

structures de phrase, pour identifier les étapes du
récit.

e S'appuyer sur les répétitions de mots, le champ
lexical dominant et sur les synonymes pour
comprendre la thématique et quelques informations
convergentes.

Expression orale et écrite

L’appropriation du systéme phonologique est une clé essentielle pour accéder tout a la fois a la discrimination auditive
et pour jeter les bases d’une expression orale appelée a se développer. Pour les éléves débutants en 5¢, comme pour
ceux qui ont commencé en 6%, il est primordial de travailler systématiquement une bonne prononciation et un bon
schéma intonatif, tant a I'’échelle du mot que de la phrase.

La répétition, I'imitation, la variation simple sur des énoncés ou la mise en sceéne permettent d’entrainer les prises de
parole, d’ancrer en mémoire des schémas corrects et de rassurer les éléves sur leurs capacités linguistiques.
L'articulation avec les documents de réception est donc essentielle. La progression doit étre spiralaire et respecter les
étapes successives de I'entralnement : mémorisation, reconnaissance, réinvestissement.

L’écrit prend des formes trés simples, mais variées : recopiage pour la maitrise de I'exécution graphique, rédaction de
phrases puis de courts textes imitatifs ou en réponse a des documents travaillés en réception, prises de position, etc.
Le brouillon reste un outil indispensable. Comme au moment de l'initiation a I’écriture, le recours a la translittération
phonétique en lettres latines doit étre évité.

A I'oral comme a I’écrit, les erreurs sont normales et font partie de I'apprentissage. Pour autant, elles ne doivent pas
étre laissées sans réponse de la part du professeur, qui les identifie et apporte une réponse appropriée pour permettre
a I'éleve de les comprendre et de progresser dans sa maitrise de la langue, sans pour autant le bloquer dans sa prise
de parole.
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Ce que sait faire I’éléve

Al+

Il peut décrire brievement des personnes ou personnages, lieux et objets de son environnement familier en
coordonnant des éléments simples ou en commencant a les organiser en suivant un modele ou une trame connus.

Il peut exprimer ses go(its ou ses souhaits de maniere simple, raconter brievement des événements ou des expériences
grace a un répertoire mémorisé ainsi que paraphraser, imiter et reprendre a son compte des phrases simples avec une
aide éventuelle.

A2

Il peut décrire des activités quotidiennes, des personnes et lieux, ou parler brievement de ses projets dans un futur
proche en utilisant un vocabulaire de tous les jours et des expressions simples avec des connecteurs simples.

Il peut dire ce qu’il aime ou n’aime pas faire, ou donner ses impressions et son opinion sur des sujets d’intérét
personnel.

Il peut écrire le début d’une histoire ou en continuer une, a condition de pouvoir consulter un dictionnaire et des
ouvrages de référence.

Ce que I’éléve peut mobiliser pour s’exprimer

Les exemples renvoient aux axes culturels et mobilisent des outils linguistiques listés en fin de document.
La colonne de droite liste principalement les nouveaux apports du niveau A2.
Al+ A2
Des stratégies Des stratégies

e A 'oral : répéter, mémoriser, prononcer de maniére |e A Poral : s’appuyer sur une liste de points écrits pour
expressive, ajouter un nouvel élément. prendre la parole de maniére linéaire, s’appuyer sur des
expressions ritualisées, pour ajouter des points

e A l'écrit: copier, recopier, écrire sous la dictée, . . I
nouveaux, mais sur des sujets familiers.

souligner les termes a reprendre, utiliser un brouillon
pour préparer une production, varier et ajouter des |e A Pécrit: s’appuyer sur quelques régles visibles
éléments a partir d’'un modele. permettant d’assurer une bonne correction, reformuler
Des actes langagiers dfe faggn simple des éléments issus de documents de
réception.
e Présenter, nommer, décrire, caractériser,

dénombrer trés simplement des personnes, des

objets, des lieux, des activités : e Présenter, nommer, décrire, caractériser, dénombrer
simplement des personnes, des objets, des lieux, des
activités :

Des actes langagiers

NN O 0N .13 292 DIXN 12 02N 0N Nwa
NNawnn NN D'2'NT ]2 1NN ,ND1IN N nw1an
.0 PN 0OMIY 02218 O'NIIRD .N21A2 I 07IN7 DN2ANN D' 0NV P70 .13 992 NixXn 12 09ain 022 78w
JIINNAN XK NING7 TWaN n1'onn 9o D712 .n2'on D'wIV P P20l ,NDIIN N'Ad Nwi9n NN

D'NIINN .N2127 I D7IK? DN2NNE NN9wnn NN DN
VNN NT.902 IX NIINA 0IN1A |21nd1,0' TP, 0MIY 021N
.NNawNN 2221117 wan

o (Se) présenter de maniére trés simple en indiquant
son nom, son age, quelques précisions sur sa famille,
sa nationalité, d’ou on vient, ol on habite :

¢ (Se) présenter de maniere simple en indiquant son
nom, son age, quelques précisions sur sa famille, sa
nationalité, d’ol on vient, ou on habite :

INIX .29 T Y D'MNRN P81 ,NNYVY 7 0N L0
117 ©' .02 0MA 1INIX 'WIVI DYWNM INIXR DN Y!
JTAnna N 12 naan, 2014-2 M1 .0mT 1 16
1D 2171220172 PNYW2 NANIN 1IN .DIIXD DAY 2 nawn NnTni?,12 N2 ax ,2014 nawa MT212 .nnwva 2 0NAIp L0
,OMNK Y 1 eronawna TinY? m7nnn nawn LT nnna
,10PN 'NNEL'D NNA TRi? KIn L, 15 2 NIN,|T 0TI 11027
07w 777,08 1INaR L' nna NN L10 2,2
% W Mmwn .0'TT 2 16 17 W .nMaba 0N 1NIR 'waVI

e Raconter en restituant brievement les éléments
saillants d’une histoire découverte en classe, en
s‘appuyant sur des images ou sur ['imitation

d’énoncés :
IN71T2 N2'on n'nn .nlixn N2
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92 .NITNIM NIYAL 0'72)10 DN .N1'DY D'UAN D'NN NYI7Y
17 D'RIIPY MIMON 21NN IN 2091 ,N1'D :NINN 22pn NN
NINAT NNJ N1'DA D'WAI9 D'T2'N MIWNIN NIV .20K1D
NN D172 NN NMIYN NIV .2INNN 2812 DX 2101

.DNPW NIYALN NX D'T2'NN NP2 NIXN NN

o Situer dans I’espace les personnes ou les objets a
I'aide de marqueurs tres simples et trés fréquents :

N9 P’ AWV NOXIWY NNawn 0'RN naimna
T2'0 .NWTN 2V NINNN 12102 DAY KARI KA |0
NN DY NPNWN D720, 19W RNRWRDT 20 ,1'0 TN Qe
DV PNYN DN%Y 1700 ,N0NY7 78N X2 ,NIRN T 2V N
.0'MY Nun?%,0'NY D'NN YpPIa .0ONY
e Situer dans le temps en utilisant quelques marqueurs
temporels essentiels. Exprimer les heures entiéres,
demi-heures, quarts d’heure :

N1 /.ap'onnna [nan v i/ NT2n 0 % wann

NNl D'NY TV 1122 N2mwn oir 93 DI 119w 1900

nwnaa 2 v/ .N12127 0'W01 1INIXR ViIawin 9ioa /.0mnxa

.MINY7 ya11 7n1nn by

e Exprimer simplement ses golts et préférences en

mobilisant quelques adjectifs qualificatifs, des
formules lexicalisées ou des phrases exclamatives :

N7 0T .NM2 721K DKW IR/ .270 T21pIw TINA 2NIR IR
IPNWN IX D90 ANIX NNK /."7w DD NXIN 01 /lDWwo
,7'222 7107 210 1INYT? / .9"22 9102 2 Myt /?awnn

7N NaINRN Nt ' /.02 (71'02) 9TV 7aR

e Organiser de maniére linéaire un propos adressé en
employant quelques connecteurs logiques et
chronologiques :

- ajouter un élément : 9101 ,0INNQ ,TNI ,-|
- illustrer : 1n2 ,2wnY% ,nnaITH

- exprimer une opposition : 71N

- exprimer une alternative : IN

- exprimer la cause : 7722

- exprimer la conséquence : |27

nNaN NYIN 1D NNV %Y NN NN NANING R
.DINN 7722 y'Pin IR NANIR N7 IR /.np'nxnl

N1 0M2TA DN%W NA 27,y 177212 N7 19w 0NN
Jiay

e Exprimer simplement un souhait, une intention ou
une projection dans un futur proche :

IWAaN ...0'WD J3-72 AN xawn /L ama 2a87 7 N
N9 NWAINYT N277 0'XN KD 1INIR/ Pnwipaa 0 71

e Formuler simplement des hypothéses a I'aide de
marqueurs essentiels de I’hypothese :

/ NMTONY NVAVANN N2 K'Y /.2IXY DTN NNY AWIn IR
PNV RN 2IN

e Raconter en relatant brievement et de maniéere

élémentaire un événement, des activités passées et des
expériences personnelles :

DTN 2INNK .0"I' qwna 2100 .Maw %1'on 127TN 1'way
129JN1 1Y TN %2 .DIAIDINA 'TA |'U7 12U I TINN
wnn n'n .Nnn 02 NINYY 12270 ,y12'P7 nvanwa .0'aon
120 PN I 122201 Y22 22180 TN 117K LAt
"2V 72N 2172 912 ' .0NNRN TIT 27N22 12701 0TPIN KD

ID'any 72-72 ...0N2K

Situer dans I'espace les personnes, les objets a I'aide
d’une gamme de marqueurs plus étendue :

WI7¥ NIINNN 12702 .2'1AR 712190 N XN 0'RN NIinna
JN2TAE NN MY NITAIY 1INKA 22711712 NIiphwn N
D'22IX17090 2V DIAWI' NI DDA 7Y NXIAP ,NNINY 78Nwn
D'V1 DNW1.7¥ D'INIY DI 0'YY B IXNY 112010 .0'9'oN

.0'}VU? NNNN 2090 %V NawYy

Situer dans le temps en utilisant quelques marqueurs
temporels, dont les dates et les périodes :

NA'LNA 1IN DN MY TIVA / MY 2107 12U01 12V Viawa
nnp Nawn /.1949 1anana 8-1 nT2n 2w 8N1o / .0Mna
.D1INWN NN 1Y T /20 -0 NN NY'NNa

Exprimer une préférence a l'aide des structures
d’opposition, de concession ou de contraste a propos
de sujets familiers :

NIANIN W KRR /21N 9N DR K71,09'N NIK 2NIN 7 KAR
N7u11 X7 IR /.09'N NN TN 7w KAR 17'81.21AN 9N DN
n7ui1 X7 1IN ,0INN NINAY% /.00 wnn OX DA Ly'pa 0DYT710
/.mn %218 2V NI 221k 9Tun Ty /.ya 19'an L0110

.NI7N 221K KON ,1NN 2218 ANIR K7 1TV

Exprimer son opinion en mobilisant le champ lexical
des qualités et des défauts, les avantages et les
inconvénients, le pour et le contre :

2V NP2 TINAD Myn Npnan nvn v D'wliwn NTiay
T¥N N7Y XNADI N2D .07W NTNIMNI N22wnn nnawnn
T¥N N7W X211 K10 .07 D'UIT 077! 'NaIN DN RA'RD
Y ANUNRAIND TYA XNA0NI,NAX 7w 100 ' NARD

.0%1Vn 721 nnoiani Nwain

NI'MIaNn NIMYIN T2 0NN/ .0TNR Nw?N Tyl N
?NIIN0NN NN VRN NIYVIAN 2w NNy an /.0

Organiser de maniére linéaire un propos ou un récit en
employant une gamme plus étendue de connecteurs
logiques et chronologiques :

IMNX' T .09V TIND MY NNNY 07PN Mnp 2INNK
,NNWN 2222,0'TIN"7 I'N X7 22K ,0900 1A% Ma%ninann
MNP NNY' TN 11PN 0'UD 721K X7 .anan matn 2%
111 1727 IN1 27V2 .91N0-9'1 AIN7 'M2%0 |21 1NKY7 29879 19
NN'AN DY NONIYW 2V NNNN TR 12212 D738 TN, 129 0D'TIT
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DIPY 2'NNNY DI' .AXNN IR N9YVY MU D 9101 Yol
922701

e Exprimer un souhait, une intention, une projection ou
une volonté au moyen de formules lexicalisées :

21T N'fARWA / .0'aIxn ¥ nannY viol? Naiann nvi y'ion
nuwA 0I' 722 TINY? 2'nNn? nxN MU /89N N nxn an
.DI'N 72 'WID 212871 |97 VD17 nnn ar / Rign /awy

e Formuler des hypothéses en utilisant des verbes
d’opinion ou les marqueurs de I'hypothése et utiliser
guelques subordonnées de condition, parfois sous
forme lexicalisée :

NMUN 2722 0T 2IN .NAIXY NI NYXDL DT XU [prTa
N'N ?N1MY RN 1D L,0'WH N7W DYNNY NI 2100 ?YINT Y
21D YN N7 MITIY IRTHA NININD .N'0NY NYAVANA NR1]

ane

Interaction orale et écrite, médiation

En 5¢, I'interaction écrite et orale consiste a interagir de maniére stéréotypée dans des situations répétées pour faire
connaissance, partager ou échanger des informations. Elle répond a des sollicitations ou consignes ritualisées ou
fonctionnelles et s’appuie sur des formulations ou des reformulations trés simples. A I'oral, cette interaction inclut des
répétitions nécessaires, un débit lent et des reformulations de la part de I'interlocuteur. L’éléve apprend a s’engager
dans une conversation simple, 8 demander des précisions, a vérifier une information. A I'écrit, elle peut intervenir
dans le cadre de consignes ou de rituels, de jeux, d’inter-correction, de questions répétées, de courts messages dans
le cadre d’une correspondance épistolaire ou électronique, de contribution a I'élaboration d’une carte mentale ou
d’un travail collaboratif de rédaction. La médiation consiste a expliciter un sens a un camarade ou a un tiers, a
développer un travail coopératif ou collaboratif en mettant en commun des informations, en les classant, en les
partageant. Il peut s’agir de surligner, classer, réordonner a I’écrit, prendre ou communiquer des notes. L'interaction
écrite et orale comme la médiation peuvent intervenir selon des modalités de travail différentes entre éléves en
binbme, a I'occasion de travaux collaboratifs au sein d’un groupe, entre groupes.

Ce que sait faire I'éléeve

Al+

Il peut interagir de facon stéréotypée dans des situations répétées.

Il peut répondre a des questions simples et en poser, s’appuyer sur les réactions de son interlocuteur pour faire part
de ses sentiments sur des sujets trés concrets, familiers et prévisibles.

Il peut engager et clore une conversation de maniére adaptée a son interlocuteur.

Il peut identifier une difficulté de compréhension d’ordre culturel et la signaler, faciliter la coopération en vérifiant si
la compréhension est effective, demander de I'aide ou signaler le besoin d’aide d’autrui.

A2

Il peut communiquer dans le cadre d’une tache simple et courante ne demandant qu’un échange d’information simple
et direct sur des sujets familiers.

Il peut participer a des échanges de type social trés courts, mais sa capacité a soutenir une conversation dépend
fortement de I'aide que l'interlocuteur peut lui apporter (est rarement capable de comprendre suffisamment pour
alimenter volontairement la conversation).

Il peut reconnaitre les difficultés et indiquer en langage simple la nature apparente d’un probléme.

Il peut transmettre les points principaux de conversations ou de textes sur des sujets d’intérét immédiat a condition
gu’ils soient exprimés clairement et en langage simple.
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Ce que I’éléve peut mobiliser en situation d’interaction et de médiation

Les exemples renvoient aux axes culturels et mobilisent des outils linguistiques listés en fin de document.
La colonne de droite liste principalement les nouveaux apports du niveau A2.

Al+

A2

Des stratégies

e Répéter ce que linterlocuteur vient de dire pour
manifester sa compréhension ou son
incompréhension.

e Se faire aider, solliciter de I'aide.

e Joindre le geste a la parole, compenser par des gestes.

o Accepter les blancs et faux démarrages.

e S’engager dans la parole (imitation, ton, etc.).

Des stratégies

e Répéter ce que linterlocuteur vient de dire pour
manifester sa compréhension ou son incompréhension

e Se faire aider, solliciter de 'aide.

e Joindre le geste a la parole, compenser par des gestes.

e Accepter les blancs et faux démarrages.

e S’engager dans la parole (imitation, ton, etc.).

Des actes langagiers

Des actes langagiers

e Poser des questions courantes dans des situations
connues ou répétées :

NN N7/ ? Iipwn DR PN anR N/ 28w 03Ik nn
nna / ? an'aa nnat nwal? vitn /? ninw 1 nwal
?N'11 DI7¥NX DTN NIgY

e Poser une large gamme de questions a |'aide des
pronoms interrogatifs composés :

NNN M Dy / 020 nnn nn v / ?DMaTn DNR M %Y
/ W 117 W N eRa / Pnuoin Nx 9in arx? / 2T
?NNK NN2 |2 /7NN DK 0190 ITRN

e Donner des conseils, des consignes courantes ou des
ordres simples dans des situations connues ou
répétées ou y réagir :
lbpw /.nioRwn 2u D211 34 TINVYA D190 O'NNIQ 0712
Inxinn 'y / loip /.07 nwpaa xia / 'nnam N7 r'way
07 97V /.NIXIpA 0'TAY ONX 'way / lnwpiaa e /
/ ?M1anna ama? wak / Imnann nima? / j1?nn nx
wib 1?2 v /127 In'w /.nwpaa 1217 87 / lnwpaa 0120
1701 / ?77¥ N1aNnn NN NINYY war / Pawan ?oiN

.nmn

e Donner des conseils, des consignes courantes ou des
ordres simples grace a des impératifs, des auxiliaires
de modalité ou d’autres injonctions sous forme de
questions, de locutions ou blocs lexicalisés. Y réagir :

N L I'WaY N7 / Itnann at ?niank awax / lwpn? N\
NMAIT [N /.N177 nwpaa 82 /.bopon DX KNp? 0TI N2NY
1277 X7 Nwpan ax / ?ni7n v 0'2'Nn NR 2M2% 7212 Nk /
INTD / .0TpIn NP IY'wn NN 2'NNnY% nY'yn ax /away

.0"2'"NNNY% [INW XNPY

L2 NAN? /9oa/ nnnea

e Demander des nouvelles et réagir simplement en
alternant les registres de la langue :

N /22 N2/ mixn /nTm a / 2 niw nn /?unwa nn
/ PNRI .20 wann AR / ? 17102 a0 / P01 wnaan NNk

e Demander des nouvelles et réagir de maniére précise
et nuancée :
/ n/eann ar / ?0amuvn an / ?axnn an / ?mip on
%V /210 N nin? 212/ a1 e/ L.yna /nnk / n1ao

en contexte connu :

N7 01 /?01pn na v ,nno / 7wan ?i?n nnnia N

niNw? 1101 T/ oM Na%2 awax / 7w oipnn

NK 11A02 n212' Aaxr / ?na nawh wax / Miv'wa on

JI0N / 27900 DA% DX D''01INA KIA7 NN/ ?)7Nn
MIy'wa 19201 wnnwin?

.0nan
X / Inwn X7 / ?NNK1,1T02 200 / P ni7w nniL,ain wnn '
.0wn N1, /.n7in
e Demander et exprimer I'autorisation et I'interdiction |e Demander simplement I’autorisation; exprimer

simplement la permission, linterdiction, ou des
contraintes a I'aide de blocs lexicalisés ou une gamme
étendue de modaux :

N7 210/ 10K 17 928 N )2 - 02 n2%7 17 Nin -
1277 X7 'IX1/ 20 NINYY NN'NN NIRYY? 17 N1 .10 whan
19N Pv'wa 19702 wnnwn? wax / .an'ta n'naixa

...NNY

e Faire part trés simplement de son accord ou de son
désaccord :

e Faire part de son accord et de son désaccord avec des
moyens linguistiques plus étendus :
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Da/ lnwa P/ pixn o /op iR/ X2 nn2 /102 / 1ma
(aN) / o prun 87 Nt /jipa &7 / oowaa loon (1K) /xR
nnaon /amanToa/ v nnr /2o unwa / lntaon X
?DINNA NN/ .21 K7 1R ,10080 IR /19 R K/ nay

IN720'na/ laxn i/

%u X7 728 AN'® nnaon ax / lwnn / Inna% / oraon ax
AT0A /. "Maun v Nt/ e n/awin ar /v nnn /a0
/.2AaN e/ LmuTab /LnuT? /Y AR Ng /i

e Epeler des mots. Donner des numéros de téléphone,
son adresse :

,WI7W vaw D'y wnn 0ax - 77w 19700 190N NN -
N7'MN NN NUK? NWPA1 -/ .UWN NNK NAINY U1K V1R
nn-/w",K"a,7"no ,q9pn ,1"n, 1", n"a-/."a0-n1"

UAWI DWAIN ATIN-2 1IN0 - ?77W Naman

Demander une adresse électronique et la formuler et
épeler si besoin :

N2 22'0nR /2?2 (NopRARIT) 2"'RIT/ rmiR /o v -
NN -/ .01 0TI 7'M ML 2TNoY N2 NTIpa 2 -/ 2NIR G
(.n"22082 NIMIR) ?NWpAL NN 210

e Demander de laide, de répéter, de clarifier, y
compris par des formules toutes faites :

.12'2Nn X2 xR /?nnava "fenétre" DNk 'R ,NNY0
DXY7 PNINIX TN NAL|'AN X2 1IN/ ?07RWN 20 0TNY Twar
1NV 210 12T K7 IR ,UDXN X /lawpaaane

T AT NN /?0awnn 2V TN 1WA .2an N2'an X7 X
.12'2N0 N7 'Y IR/ PNManx? Daano 0210 Nk ?'owa
NP2 NI DX? 12T? IWAN ...1NN 02T DNN

Demander de Il'aide, de répéter, de clarifier,
d’expliquer, de reformuler, y compris en utilisant
guelques verbes au passé :

NNIN DAINYT 212" NNK,NINTD D20 NN M2 K7 ,100X7D 1IN
/ ?ni7n v Nana nn ,nN'20 / ? NNIR 112002 / NManx?
NIND DX XNP? NNYXN / NfYxn X7 AN/ ?NOnKk nn nn'Yo
PIINTN NIND NN 2012 212" NNR/ ..DRTN N2'0 DX/ NINTN

NP1 NNTN N7'Mn DR 2 NOpin? 20 R/

e Utiliser des formules de politesse élémentaires pour
saluer, prendre congé, remercier, s’excuser, y
compris a I'écrit dans des courriers trés simples :

xR /ano /i7ar /' /aiv 2w/ aiw pi / o
nwnT/,mMp nvn /paR /aTin / nwipaa / n/avoxn
/ nanNa /n2naa / aw 73 / Yow /ann (w'T) nihw
pI'/ manone / ma/ inn nivann? / Ininn / niprea

NINMAY /210 %™ / nnw an /naiv naw /v viaw / 2o

Utiliser des formules de politesse pour saluer, prendre
congé, remercier, s’excuser :

N /%30 %v TN/ n2narniw / obw /uRkpia /v pia
/ Nan viawa / xan iv'wa /nn akna / 7an v 172 nTin
X AR NNY0 /IN'RN 70 W0NXA /12T, IR/ NN waan

.11 71202/ anpa anna/ .navy

o Informer, prévenir ou alerter d’une situation par des
formules élémentaires ou stéréotypées :

/mnat/apT/naw /b1 % e /lawpaava v/ lun
Inwpaa vpw / ljpraon

Relancer par des questions simples non développées :

ANR Mp Nnl/LaRE/ L/ ?nnNa,nn / ?Pnnk anL,nno
(...p72n NN, 12TY?) proan? X2 ?TIV nn /772

e Utiliser des verbes de perception :

1IN ,]2 /.0, Nuniv X7 'R /?0'Univ DNK ?0'RN DNR
/NN /anan /iavwpn / arwpn / 2'wpn /.ni2n IR RN
NN

Utiliser une large gamme des verbes de perception :

NN, Muny 87 / Ni%n N ONN K7 1R/ 9% 2anon? nwpia
NX 2'7TN? 1War 210 O'RN X7 /210 Dwniw X7 / 2NN
/.NI7RWN 20 NIAYY1 TIVNN DIDNA VDA NIAXY? X1/ ?IRN

InI72 LNy XA / .unwin vop? 2'wpn? nwpa

e Utiliser quelques termes permettant de situer une
information :

,0901 15 Tinwa /0901 15 Tinva / ...ow / na /iXa
nnNNY am22a /.aon? L4 Tnvaw n7ava/ .nvnY
.MImn?

Utiliser quelques termes permettant de situer une
information :

/.0NNKN / n1wNIn niva / .nnawn / niwRIn njpoaa
/.NIYNIN NIWANNXNY N2'n /.7 Miwa n2'nin DR Iwan
?NNI2NN 021N DNK NN
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e Exprimer des besoins élémentaires et ceux d’un
tiers :

Q1D W N7 IR ,NAN 1IN Q01 IR, 0N LY 30,0000
Nax / 2210 nwan NN/ ARAX NN /1R ,A00 RN AR/
1NtV nanx R/ N2xn / ?Ran na v/ ?omintein

¢ Exprimer des sentiments et des émotions en lien avec
la thématique traitée :

NMNTN ,2%7 Vain 119N /IR wain TIND AT 11900
719'0N YV DYA G MuNY X7 .0'NTN VIR 0T/ Nipnin
NTN /.2 NWp NYP DOPLN 7AN ,KWINA ["MIUNN IR / .0T

IR YNWUN IR / nuanwin ?0iIkna nn / Innn noex i/ hap
NN DNTI N0

e Transmettre les informations factuelles |e Transmettre une information sur une activité passée :
essentielles d’'un prospectus, d’une invitation (lieu,

. , DM NN DIoN .Y DNINN DY VIA2IR2 'MA70 2IRnN
horaire, prix), etc. :

NINNY 12N7¥N 72N D7IK] D'WAN D20 1IN .0MINXD NN
11p Y DNINNE 0w AR 12V 0'0'DIaN TR NN
122TN .TINA |'"2UN D0 D' NT.0'NYY TN DI0N . IpPaIa

TN N7 0L, NN RN nnan

/.annan |NDNMA Nnaxnn / wwna n7'nnn nvainn
IN9] VWN1 nvalinn /.D"?D\-U DIYY N21V 0'LION
.0'DATILDY? DI'N NDIIN,|IPIN

Outils linguistiques

Les corpus lexicaux et les points de grammaire cités ci-dessous correspondent a des besoins langagiers des éléves,
suscités par une activité d’expression (lexique et grammaire de production). Aprés une phase de découverte ou
d’imprégnation, le fait de langue fait I'objet d’une phase de consolidation, avec un apprentissage explicite des
régularités.

A ce stade de découverte de la langue, plusieurs faits de langue méritent d’étre repérés (grammaire de réception) pour
faciliter la compréhension, sans qu’il soit attendu de I'éléve qu’il sache les employer.

La terminologie adoptée est celle de I'ouvrage de référence La Grammaire du frangais. Terminologie grammaticale,
(Ph. Monneret & F. Poli (dir.), Eduscol, « Les Guides fondamentaux pour enseigner », 2021) afin que les éléves puissent
utiliser les mémes étiquettes grammaticales en francgais et en langues étrangeéres, et, grace a elles, effectuer des
rapprochements ou décrire les différences de fonctionnement entre les langues.

Les listes qui suivent sont indicatives et non exhaustives, laissées a I'appréciation du professeur en fonction du contexte
de sa classe.

Phonologie et prosodie
Consonnes :

A1+ : Reconnaitre et prononcer correctement les consonnes suivantes :

170 ,haa,00n ,awn: [x]'-2/'n
ann,Ma ,wN :[E] 1

N7 nn ,nrxan :(h aspiré) [h] '
D'won M ,nRN :[?]'v /'R

Remarques

e La prononciation historique des consonnes ' n [h] et ' U [§] n’est pas en vigueur aujourd’hui chez les hébréophones
natifs. Le professeur peut informer les éleves de cette variante pratiquée encore par quelques locuteurs, notamment
arabophones ou d’origine yéménite. Chez les nouveaux apprenants, la prononciation attendue est celle qui prévaut
en hébreu israélien, qui ne distingue pas entre le 'n et le 1 /"2 ainsi que le 'x et le 'v. (Pour certains éléves, qui
conservent cette distinction due a leur tradition de lecture, on accepte cette variante.)

e Les éleves s’entraTnent a la discrimination auditive entre des consonnes difficilement discernables chez les
francophones, et a leur prononciation :

.Nman N[l =/=[x]"2/'n
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.MwnL,nanR: [Pl /' =/=[h] 'n
Accent tonique :
Al+:

e Prendre conscience des positions différentes de I'accent tonique, soit sur la derniere syllabe comme dans ,DTN
NININNY ,TN7N —on dit alors V17n2, soit sur I'avant-derniéere syllabe, comme dans N2, 717" — cela s’appelle 7'v7n2.

e Repérer le scheme ségolé pour lequel I'accent tonique se trouve sur I'avant-derniere syllabe. Exemples : ;171,190
QwA...

A2:

e Repérer et marquer I'accent tonique sur I'avant-derniére syllabe dans le scheme ségolé.
e Repérer le déplacement de I'accent tonique lorsque le mot du scheme ségolé se transforme, et le marquer
correctement. Par exemple, au pluriel 190 devient D120, I'accent tonique se déplace sur la fin du mot.

Intonation :
Al+:

e Repérer et marquer la distinction entre une phrase affirmative et une phrase interrogative du registre courant par
I'intonation montante pour la question : ? NTIAV N21n 17 W' / .nTIav n1n )7 wr
e Repérer et marquer par I'intonation montante la phrase interrogative partielle : 777 w' 0'nNX NN2 ?0'TNI7 DNX NN

A2:

e Repérer et marquer différentes modulations intonatives en fonction du sentiment exprimé ou de la partie de la
phrase a souligner, dans la phrase exclamative et interrogative. Exemples :

N2 NI/ .na 0 Nm/ 1Pnna1a xin / Innaiaa vm / ?2nna 112 XN/ Jnna11a RN
Lien phonie/ graphie :
Al+:
Lire correctement a voix haute un texte vocalisé (avec les points diacritiques).

A2:

Lire correctement un texte court avec des mots connus qui ne sont pas vocalisés (sans les points diacritiques).

Lexique en lien avec les axes culturels

Pour la clarté de la présentation, les éléments lexicaux sont proposés ici sous la forme du masculin. Il est sous-entendu
que, lorsqu’il existe une forme au féminin, celle-ci doit étre présentée. Les exemples de formulations données en
classe doivent respecter une représentation équitable des deux genres et un traitement égal et non stéréotypé.

e La famille:

Al+: /DX 'XN) NA'™/RAXR T¥A NINNR I DX ,0700 ,TIT-[2,TIT ,XNA0 ,X10 ,NA,[2 ,NINK ,NK ,RA'™N ,XAX ,01A9X ,NNawn
31,]1,821-820 , NN, 01, ["'NX , T3, (NINN

A2 : 7177 1T 0T, N0 ,0'vNIY NTIAY ,NNAwN yu 1101
o Nationalités, pays, religions, langues :

Al+: ,'MOx, N T, 00NN LTI, (1 ,NTIR,L|9Y,]',7'T12, 070N, TI7IN,NN72,0PMINAR,N1IN L, NN, NN 28!
T,V NOW-NTIN 1272 TR NN, N0 ,NMNY NNV NN, NTa0 [ NMax  NYaIR ,'M701in ,xa TNy 221N
21,naw

A2 : 'I21,11un ,NTA,0NT,[19X ,YINN T2, DY, WTIPN VIR 28 VIR
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e |'apparence :
Al+: 70020 [Pt Y, |DP LI ,NAY ,PTN AT, AW N N1, 0K ,NINT Y ,DI78N,MIDPNR ,NINRN MY [T, [T
,2N2INN INW V'Y, NI2IND DY 0T R, TRIV RN, TIRD V2,1, T2, NRIN RIN, 11,12 T172 10100 ,e%0, TN
121,28 NN ,pP7N
A2 :'121,pay,|LILP ,P''¥IVP ,NAY,PT,NND ,1'NA,NYP ,LYN A 72 X7 ,N12) (1T 12, 0T

e Le caractere :
Al+: ,000nN,D'0pN TN ,DO'NIAN AT, [N ,AINY , NN ,'MINAN 1127 ,UW1,17 210 ,wa'D 210 TN ,0JN,7'NXN TN
gn]
A2: 2210 ,M1%1919 210K,V ,1'WY RN QIR ,AID "IN NI L|ANYA L [INA WA TN LK1 TN, paTa ,0nuwn |'un
.121,9'01MO 007197 ,VIT ,N12X¥NA Y NN

e Les vétements et les accessoires :
Al+ : ,wTN,p'N,01",DPN'T,2'UN ,NIRXN ,N7AY ,NX2IN, 01NN 0''0121,01¥)7 0''01JN,0''0131 , T ,72V13 ,wa%nn ,walh
,NN'219 TN ,9'WN V110,091 ,0'7T710 ,01190 V1,010 ,11VaN ,(D'VaxN 72) ANy ,pnt, 21N ,00TN,[A7 1IN VAN |
Io1,0m9pwn
A2 : ,MaIN ANIN ,wniwn Ny T ? YaX NT'NA 70N ,NTN,01IMNN ,0M172,0'931 ,Nn9'2N0 ,N11an,0'-TA2,N'al3 ,nNavn
21,7 IVW ,NVUAD ,L'WIN ' ,ADPIANG VX ,-7 DINNA ,MIAIN

e Le corps humain :
Al+:'121,0M'w 22,721 92,7 923,N¥A,N9,0MTIN 8,011,217 ,|0] V'Y ,0M20,00 T, DM L8 ,019 UK
A2 :'121,"2 ANID,)AR , 0NN ,NIVANK NN ,NTN,ARIN D10 ,0'01 NI, 0'Maw

e Les métiers génériques :
Al+: ,|'T IV, [N LIVTNA LN ,'N?N NN L,'NIJ0 70T ,203 ,190 ,N2AD ,0TINN ,%02n ;12,1910 ,N1im oY ,Xan
1
121 ,1X7n

A2 :.'121,0/712T ,NINK /NR,20T, 010,131 ,N19IM / YN ,N19IN AXUN ,AXUNLIRP'ARIA MY, N1INA NI DAY 22T
e Certains animaux :
A1+ :'121,2021,wN1,0"NIN AT ,119Y 2U1 ,ANT : TR0 DOPLY? ONNNA LTV ,N19,010 ,1MN 21NN ,2%2 ,0"N '2u2a,nn

e Les habitudes, le quotidien :
Al+: nxnxn WL IwY2 7210, (0TI) op,|w',TRIZ ,pNwn ;0900 N2 7710 ,%22IN P12 NNNNL,VIAY  NAY .Y IR O
21,18, A1 MY NI7,NMp nwiy ,NINK? / NN? 1TV ,2%20 0V 2''on,00 T yninLynann ,nmy

A2: NN TON NN 2wan TP, INDRNY 7210 ,V1221P7 7210 ,]19702 1277 ,DII90 AWIY ,|A20 ,NP'TIN YRIY N NIv'y 'an
"Ia1,01-01' ATNN

e ’habitat, la maison :

Al+: ,n90,N"N90 ,AwNn NN N2 ,[I7N ,N2T,N1'2 ,N09IN ,0'NN'Y ,N'1DANAN ,NALN ,N1'Y 1Th ,17NL)170 ,N1'T, N1
121,72, (") 2PN, NPY NN LN ,NTIAY TN, N2 ,%2IN N2'A ,0NwN 17N ,N011D

A2 : 0NI9'W 1 ,NIPN ,NAaxT 0TI 112N, 00PN ,NAbA A2 ,[NToN NI
e Larue, laville :

A1+ :,0INN ,22N 1210 ,U013 ,0™MAIR ,DIAIDIN ,NNIAN ,POIY ,N9j N ,0™IN N ,190 N ,NDII N 19410 NN AN
,NINN ,N237,|INTIA,N2TTA NN RIT,NMW 1N TR, [190,)1W,1'UN 120,01 ,037TN 071, 1 ,wi)
31 ,AN11,UVN9IXR ,DILDIL ,LA'MIN ,NAIT NINN ,NTIN NINN

A2 : '121,%%,DIN,N'NN 12YN 11T LYAN L |1Rp N0 121,010 Nalp ,NIT, 2090 ,n9n ,N710n
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e Les aliments et les habitudes alimentaires :

Al+: nN%X,pMp'a, 'y im0 ,UaIN NNNN WY NNNN 210 NN, DMNY TNNK PRI NNNN AV, 7'0an,0000 82,7218
DI, nMna L,nTYa,0'm L IpiY NN L,Nap ,Nana ,0inin 070 ,09!'Y ,NN'AN ,7¥1Y 29879 ,nX'a ,NN'a NIy ,T2IpIv 012
12,7122 ,%wan 21w, ninp
A2 : ,pinn na1o,Nni7n,Nn%1n,N'91,92 ,271,|'20,0'NIX'a ,0'1'W13,9'DN,wAw17 ,NDRT,UAW ,ANT IN] QU1 , AV N ,nMmy
21, |nw ', yninLymn it ,9nn

e L'école:

Al+:,1912712'N,712'N,NP0AN, (I V'Y NIV N2IWA NI MY 21'0 ,0XIAp I8N ,1aN,...,'1, 'K NN 11Uy 190 N
,INAN ,|MINN ;190 N 200 LVINDA L, DWUTA L NIAR L|IYY ,NPNRNNR AIN VA NYAN NN ,'b19 ,MT A1 ,)Inn ,nin
21,N1 NIV ,NTIAY NN

A2 : ,ND'DI2IN NN ,N2VN,NTIVN ,NINAPD ,UNIAA NIMIXA ,ANINY ,N"AN,wia ,ninvo ain,|12' 0'a,0'1a naon
121,228 TN M09
e Les loisirs et les sports :

Al+: 2'wWpn ,LIIYD NWIY ,DID DR ,DTIHZ0 RN ,NNIY TP, 20UNN1 L1200 Y ,pNYN 1NN, XIp L2100 ,91TYn ,AnIN
DA'ANNN NN ,A1ANN 011N VI NYIAN AN, T NITIAY ,0p'NIp ,AN109 ,N1LMA ,NJMNA L INT PNWN 220172 phwn ,npmn?
"121,V1221 ,27020,|ITVIN ... AN W 'walnn (AT 7Y

e Les zones géographiques, les paysages, les saisons :
Al+: ,2'"n ,ONK,NI2N,UA0,NTIN L pMY LW LYTN L1 ,01p0 ,YY N2 00,910,112 0,002 NATA 2R VIR
"121,0W2,971N0,Y' ,22,7'22 ,wnw Lqin
A2 : ,'"mi2n ,NN'N 10 L NYAIM NN, GINN 1IYM ,NY1x ,N121,7072 000 WX,y ,NTY N9 v ip 20, T,
"I21,1'"MD ,2'aN ,NAIV ,7N1 ,0'WAN ,%Van ,"Non ,'739%2

e L’imaginaire et les légendes :
Al+: 'I21,NIAT,000 7121 ,IN0N ,ANPNAIN L0170 ,0p'MIp ,NTTO KRN, 'YW 1190 ,N'WUN TR

A2 : ,NIAwNN1A XIp,NR 1IREARAD,...DN 2 NNY RN ,antn /A anm .- nwun LLTRR DFLUTNR WIKG,.L.NNR DU9
101

e Les fétes calendaires, les symboles nationaux, les rituels :

Al+: 700,737,700 NIVIAW NINAXVUN DI',[N2'TN O, ARIWA 0I',NDa,0M19,02w1 1D ,NI2I0 ,1192 0I',NIWn WX ,NaY
121,wTN D21V ,0'%20 ,210 2T ,NNY AN ,2N ,NINN ,N2'0N ,NIIXA N2 ,N1XA 11,902,201 ,712,NNbY

A2 : '121,80-n niw ,20-n NXAN TNV, NN 02V ,020p ,0IM2 'y ,0V ,020p 10T ,NIMNn ,MIn NNy
e Les émotions et les sentiments de base et leur expression :

Al+: ,'12%V,N2N1,VIA0 ,2T2INA ,VAUANNA ,ANIRAD AW lwan Inar ntnna ar pex 1920 ,7nan ,0vi0 21NV YIND ,NNY
21,1990 0 RXI',ANID ,AND

A2 :'121,2201Nn,2120™M ,pNIX ,N1A,VUAN% ,NYa0n w0
e Compter :

Al+:0-1000, ainsi que quelques années a apprendre en bloc, comme son année de naissance et quelques dates
historiques.

A2 : au-dela de 1000.
e Exprimer I'heure :

Al+: les heures entiéres, les demi-heures, les quarts d’heure, I’'heure exacte avec les minutes.

A2 : les heures avec les minutes et les secondes.
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Grammaire A1+ - A2

En écoutant et en prononcant leurs premiéres phrases, les éléves de LVB découvrent qu’en hébreu, comme dans
d’autres langues sémitiques, les phrases non verbales sont omniprésentes. Le systeme de racines et de schemes,
au ceeur de la langue hébraique, est déja perceptible. L’étude du groupe nominal peut surprendre : le déterminant
défini est invariable alors que le déterminant indéfini grammatical est absent. Les noms existent en deux genres,
comme en frangais, et la forme du pluriel masculin est différente du pluriel féminin.

Ala fin de 'année, les éléves de LVB maitrisent /e présent et commencent a utiliser Vinfinitif et le passé. Quant aux
éleves de LVA, ils consolident I'emploi du passé au cours de I'année de cinquieme, et commencent a apprendre le
futur. On n’oubliera pas les prépositions, a I’état séparé ou fléchi, essentielles pour comprendre les messages oraux
et écrits et pour les produire.

Les faits de langue marqués en bleu correspondent plutot a un niveau A2.
Le verbe
e Au présent :

- Reconnaitre et utiliser une large gamme de verbes dans toutes les formes (schemes verbaux, 0'21121) a I'exception
des formes passives 7u1a et 2uaIn. Les éléves reconnaissent les suffixes du féminin, du pluriel masculin et du pluriel
féminin communs a toutes les formes. Il n’est pas nécessaire de présenter et de nommer les schémes verbaux. Les
verbes qu’il est recommandé de connaitre sont :

,ANI TN, NAIY LN ,MAIY ,AWIN NI, TAIY ,A0IN 210 ,2K1Y 231N ,2010 ,wAl7 ,ania ,Tni? ,Nn ,0p ,0W 1Y 81,2
, 212,292 ,71021 ,8X¥N1,0121 ,7710 KNI, AW ,NNI9 ,UTIY U011 ,NpI7 ,univ ,naix ,nNIY ,AwIy ,nTin ,naa ,nip ,nniv
, 000NN ,9'TYn ,p'0an ,7'NNN ,1'adn ,A'¥pn ,wiain ,ndin ,|wun ,TNan ,71pn ,2''on ,[An ,pnwn ;117N ,unwl NN
,YNINN ,wnnwn ,27ann ,|nNnNn ,qUoXn ,wa%nn,2anon /o'an,|'an,|'an ,1'2n ,U'YN ,Uhn ,11on ,|'TXA 0201 ,XMpn
Juann
- Utiliser le présent pour exprimer le futur proche : .0"2 D271 1INIX NN
- Repérer et utiliser I'impersonnel au présent : ?NXTN N?'Nn DX DN 'R/ .298%79 DH2IK 78w

e A linfinitif :

- Reconnaitre et utiliser quelques verbes courants a l'infinitif :
,2207 9107 2% ,pnwY ,02T7 ,waan? ,012'07 ,N177 ,NKXY? ,Naw? ,NiNaY ,uiod? ,uinw? ,NINw72 ,XNp7 21087 NIy
.229nn% ,|)nnnNnY ,wa%nn? ,1'a0n7,7'nnn?
- Reconnaitre et utiliser une large gamme de verbes a I'infinitif.
- Reconnaitre et utiliser des verbes a I'infinitif dans des constructions modales, personnelles et impersonnelles :
'y waNnY 02X 21 NN / ?)%0 NiMa? 0712t Nk /2107 anIN DR /N nxn R
01D N2 9Ty /.09 NawY TWan-'R / Iwan / .qion 197 NKX? 'INT2 N7 / 2ANna nimw? nim / .opwa1aT? NN
- Utiliser des verbes a l'infinitif dans des constructions impersonnelles rendues personnelles par I'emploi de la
préposition -7 fléchie : .0I'n waan? 72 X2 X7 / 0w NRY? 0n? N / .1210 21287 2 110N
— Utiliser des verbes a 'infinitif aprés un verbe conjugué au présent ou au passé : ."2¥ D'TITN 127 NIANN NIPY 'Ma7n

o A l'impératif :

- Reconnaitre et utiliser quelques verbes courants monosyllabiques a I'impératif se trouvant dans des consignes :
Low/?2/Ra/Rx/ N/ np/aw/om
- Reconnaitre quelques verbes courants a I'impératif, notamment dans les consignes écrites :
.DN22N NN NN YAWN YORY 1'TRN /112N 'ana / nivRwn 7V nay

e Au passé :
- Reconnaitre quelques verbes courants au passé a la troisieme personne notamment verbes du 2va dont n'.
- Reconnaitre une large gamme de verbes au passé a toutes les personnes.
- Utiliser quelques verbes courants au passé notamment au 7vann ,2vaa ,%va.
— Utiliser une large gamme de verbes de tous schemes verbaux a I'exception des schemes passifs 2u1a et 2valn.

e Au futur:
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- Reconnaitre des verbes au futur grace a leurs préfixes.

- Conjuguer le verbe « étre » n'.

- Employer quelques verbes courants au futur notamment des schémes : 2uann ,72'van ,2u'a. Au U9 commencer
par les verbes les plus courants comme : ...w27' , 7' 1A' 178 ,KIAN ,UON et les racines en 1"v.

Le groupe nominal

- Repérer et utiliser les particules (déterminants, conjonctions, prépositions...) qui s’attachent au mot qui les suit :
-2l ,-¥,-n,-2,-2,-1,-n

- ldentifier les suffixes du féminin, du pluriel masculin et de pluriel féminin pour les noms.

- Reconnaitre et utiliser correctement quelques pluriels irréguliers. Exemples : ...01w — naw ,niai?n — 17N

- Accorder correctement I'adjectif épithéete au nom. La place de I'adjectif est toujours apres le nom :

niiw 0w / 01m naikn / naop n'aa / My nian / n'an naJ1 / nnan nT2' / nan T

- Reconnaitre et utiliser I'adjectif démonstratif : .nIX?9nn TNan At TNan 7210/ TAN2 At T7'0

- Former des phrases sans déterminant indéfini grammatical : .nT"22 N221I8 N7

- Former des phrases avec le déterminant défini invariable - n : .nn'22 0w o mnn

- Utiliser le marquage @ devant les noms de pays : n7ITA N91X / N9 yIr 28w

- Reconnaitre les noms fléchis au masculin singulier, savoir les utiliser uniqguement pour les formes courantes
comme 'NK.

- Reconnaitre et utiliser la préposition possessive 7v et sa flexion qui correspond au déterminant possessif :

N7 190N = Y 7w 1900

- Repérer |'état construit. Utiliser quelques noms courants a I'état construit. Quelques exemples d’états construits
courants et lexicalisés : 2210 N1 ,78 W YR, N NIV'Y IRIA NNNK L0190 NIINL,N9) N'1A,190 N

- Former le pluriel des états construits : 712 NINMN ,190 M2

- Placer le déterminant lorsque I’état construit est défini : .n"mavn NIw'w ,nNn Na7n

- Reconnaitre les nombres de 1 a 1000 ; remarquer les deux genres du nombre ; utiliser les nombres au féminin et
au masculin de 0 a 1000. En A2 : au-dela de 1000.

- Reconnaitre et utiliser les nombres ordinaux 1-10, au masculin et au féminin.

- Reconnaitre la forme duelle pour certains mots : ...0"'w 0"y

Les prépositions

- Reconnaitre et utiliser les prépositions suivantes :
.T1,7V2a,'%2,71n2 ,2un ,nNnn L, INNA L1197 ,NKR L9721 ,1n,00 ,7'awa 98N ,21n %9, T-90 90 -n -7,
Utiliser les verbes de position et de déplacement avec leurs prépositions respectives :
NNINN N2 R/ N2 7210 AR/ anna awr aN

Repérer et utiliser la particule nX qui introduit obligatoirement un complément d’objet direct déterminé, ou un
complément d’objet direct sous forme de nom propre : N7NN 0' IR NANIN KN/ TN7NN DR ARMN NN
Repérer quelques verbes essentiels qui régissent une préposition différente du francais et utiliser la préposition
adéquate. Exemples : .78 ,Inwm? Nn1%77 / I8/7 wpninh /-7 7 /-2 nian?
Reconnaitre et utiliser les prépositions fléchies sur le modéle du nom fléchi au singulier suivantes :

JTA1,'TUA,'IMA,1Nn L1, L, MR, MIN, 222,122, 98K L9 Lm0 19
- Reconnaitre et utiliser les prépositions fléchies sur le modele du nom fléchi au pluriel suivantes :

J2un Y, mNnn ,NIinKn L19% N,

Les pronoms

Utiliser les pronoms personnels sujets : [0 ,0N,[NN,ONN,IINIX NN ,NIN DR ,DNR AN

Utiliser les pronoms démonstratifs : N78 ,NNT,NT

Utiliser les pronoms personnels compléments d’objet direct (flexion de la préposition Nx) : .nNIX XN 1IN

Utiliser les pronoms personnels compléments d’objet indirect. Exemple : .nann n% N ax

Reconnaitre et utiliser le pronom relatif -w, équivalent du pronom relatif sujet (qui) et COD (que) : awI'w T7'n
.N9'NY YoI1 NRIN IRY T2'0 /.nan yoil 1ol

Reconnaitre et utiliser une large gamme de pronoms indéfinis : ,nN2,0%12 ,InwnN ,Inwm ,TNX 72,10 ,N27N0 ,-n 72
.DI172,727 DIY, 7200, NNR X, TAR N ,-N p7n
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Les adverbes

- Utiliser les adverbes d’intensité na1n ,TINN ; distinguer différentes traductions de « beaucoup ».
- Utiliser d’autres adverbes d’intensité : wnn ,nina ,ani',72 22 ,0p'va,TNima ,bun.
- Placer correctement les adverbes D et 1 dans la phrase : .N'2218 DA NTAIZ AR/ .NTAI2 DA AR/ .NTNIZ IR DA

Les connecteurs

e Utiliser quelques conjonctions de coordination : IN/ 72N/ -I
e Utiliser quelques marqueurs temporels essentiels :

- Conjonctions : .-w21 ,-¥ N2 ,-w NNN ,-W 1197 ,72-1NNK,0TIR

Adverbes : ,wTIN 9% 72V YTINA V1AW 1197 ,11VW VIAWA ,-1 0V9 ,01' 22,0I8N9,9101 ,00N0 ,TN ,2INNK,1'W2Y 010N
.0VA qN,0'MYya?,|ntn 72,87 ...0Va 9N, TN ,0V9 81N WTINA,WTIN TIVa ,NAN VIAw1 ,uiaw Tiva

- Prépositions : n1a ,qwna NN ,"19%

e Utiliser quelques marqueurs spatiaux essentiels :

- Adverbes : 1w ,n78NW ,N1'M' ,NLNY ,N%7UNY% %8N X2 ' TN ,0W ,|ND,N9 ,Up1a,10Ina
- Prépositions : 2un ,nnnn ,NiNxN ,197 ,7 %V

e Reconnaitre et utiliser le 'n de direction : nn'an ,n7xnw ,nan'.
e Utiliser quelques marqueurs logiques pour exprimer la cause et la conséquence :

- Conjonctions : 11,27
- Préposition : 7222

e Utiliser quelques locutions pour illustrer : 1n2 ,2wn% ,nnart?

Le comparatif et le superlatif

- Reconnaitre et utiliser le comparatif d’égalité 1nJ:.2'ax%n2 N2 ,0' wrnana
- Reconnaitre et utiliser le comparatif de supériorité 1ni' et d’infériorité nina:
12NN TANI NP [AINY 72K ,|2ININ DN NI IV
.YINN 19970 NANIXK NIND X' ;NT22 NANIR NNV
- Reconnaitre et utiliser le superlatif 'an:
A2 narn AT RN uUm
.071V2 NNO1IaN 11N NHRIYIN NIPNYN RN NITA 722
La phrase non verbale

- Former des phrases non verbales (absence du verbe étre).
NPMVENTITA W VAW IND /R NRYa /1200020 / .opip NNRT A7R / .ANka iyl A /TN Kin
- Enoncer des phrases non verbales au passé et au futur en utilisant le verbe n'.
N2/ Ty, TN NN/ TN nm RN
- Reconnaitre et utiliser la copule pronom personnel : .21210 N7 XN vaw INa
- Reconnaitre et former des phrases exprimant I’age : .12 N1 nnva
- Enoncer des phrases exprimant I’dge au passé et au futur en utilisant le verbe n'n: nnva/.12 na nnm nnwa
12 nmaann
- Reconnaitre et utiliser quelques adjectifs qui correspondent aux verbes d’état courants (121 ,2U1 ,XN¥X ,9'"V) et les
utiliser dans des phrases non verbales : ?0'avu1 DNN
- Enoncer des phrases avec des « verbes d’état » au passé et au futur en utilisant le verbe n'n:
?2U7 NN NN QU1 MY 210NN DA QU1 R
- Reconnaitre et former des phrases d’existence avec w' et |'N:.0' Va¥ IN22 'R / 'NITA PIY V2w IN2D W
- Enoncer des phrases d’existence avec w' et sa négation |'N au passé et au futur en utilisant le verbe n'n:
% praon N X7 DNN NIAINNA .WAY N2IN 2IINK NNW
- Reconnaitre et former des phrases exprimant la possession : .D'NN W 17 w1
- Enoncer des phrases non verbales exprimant la possession au passé et au futur en utilisant le verbe n:
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NNy /.aaarnan?an/.anarnnany e
012NN 2 afn N2 / niann 7 N N2 / nnann o N
.0M90 N1 7 I/ 090 N2 7 1IN/ DN90 NN 7 W
- Reconnaitre et former des phrases exprimant la sensation et le besoin : "2 D'vax?,"2p/0on/p
- Reconnaitre et former des phrases exprimant la sensation et le besoin de maniére impersonnelle et personnelle
au passé et au futur en utilisant le verbe n'n.
12'Ma NxN? nwp D27 e/ L Iama noxn? awp o/ Mp na? o/ ap i
La phrase interrogative

- Reconnaitre et former la phrase interrogative totale par la modulation de la tonalité : ?n"ava N1 nnwa

- Reconnaitre et former la phrase interrogative partielle a I'aide des interrogatifs simples et la modulation de
I'intonation : ?nUwWn nn ?0'TN17 DNX DA 20722 NXN M 207 © 0NN NN 7002 NNU1 NaN

- Reconnaitre et former la phrase interrogative partielle a I'aide du pronom interrogatif composé et la modulation
de l'intonation : NNVl nNJ N2 ?|Nann DI' NT'NA

La phrase complexe

- Reconnaitre et former quelques phrases complexes par conjonction : NNXN1 D7WN'L9INN 1YL NINXA1 21N 7N
TN N2
- Reconnaitre et former quelques phrases complexes par juxtaposition : .0' DA N1 W' ;ND'DIAIN W' 11N 7N2
- Reconnaitre et former quelques phrases complexes avec une subordonnée complétive introduite par la
conjonction -w qui s’attache au mot qui la suit : .N"M2V TINY? 2pw NNIK X'/ .TAN1 NN 2WIN KIN
- Reconnaitre et former quelques phrases complexes avec une subordonnée relative, introduite par le pronom
relatif -w (correspondant a « que » et « qui ») qui s’attache au mot qui le suit : .nnN22 M~ TAIZ? DD R 1720/
LN MR TAIZ DI N9 Y 170
- Reconnaitre et former quelques phrases complexes avec une subordonnée circonstancielle de cause :
M TING KIN 12,0201 K127 XN N2 NI
.NIIXN 1217 W'y 190 TIWIND KIN DI
- Reconnaitre et former des phrases complexes avec une subordonnée circonstancielle de temps :
JIINNN DR 12N2 0N LIVAN D'NINNY NN
.ANAWN NN NN 1272 00 ,N1NNN DK 12N) DNY 1197

Racines et schémes

- ldentifier des racines communes a plusieurs mots, indiquant souvent une proximité sémantique. Exemple : ,2nia
N2 ,nan3 ,ann ,anJ7.

- Regrouper certains verbes de racines entiéres (0'n7w N1mn) selon des régularités formelles visibles (sans forcément
utiliser le concept grammatical de |'"11). Exemples : wann/v2nn—wain/21on-12m/Nwi1-0121/1n-mi?
9%ann -

- Regrouper certains verbes de racine ""v / I"v de la forme 7u9, et repérer leur régularité. Exemples : 1'w/7 ,127.

- Regrouper des verbes courants de racine '", et repérer leur régularité. Exemples : NIN1'N? — X711/ NINW? — nniw
NIXINN? — XN/ nian? -nann/

- Repérer la régularité de quelques schémes de métiers : ...'8120 ,'NaIN'V /1910 ,nIN /...031,0MD.
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PROGRAMME D’ETUDE DE LA CLASSE DE 4¢

Niveaux minimum attendus en fin

d’année

4¢ Al+ A2+

En classe de 4¢, les éléves dépassent davantage le concret et la sphére strictement personnelle. Leur intérét est stimulé
au contact de nouveaux apports qui intégrent les enjeux liés a I'adolescence. En lien avec les axes culturels, ils
consolident les premieres régles simples de fonctionnement de la langue et enrichissent leurs moyens langagiers et
leurs repéeres culturels.

Les activités orales de réception et de production s’articulent afin d’engager les éleves dans des situations de
communication actives et motivantes, qui prennent en compte les dimensions phonologiques, corporelles,
sociolinguistiques et culturelles de la communication orale. Les éléves apprennent a s’exprimer en imitant, en
reproduisant des énoncés rencontrés en réception, de maniere de plus en plus variée. Leurs moyens linguistiques se
diversifient et se complexifient progressivement a partir des structures élémentaires mémorisées.

Repeéres culturels

Les axes culturels doivent obligatoirement étre traités. Les objets d’étude permettent un apprentissage contextualisé
de la langue. Parmi les objets d’étude proposés dans ce programme, au moins trois doivent étre étudiés pendant
I'année.

Axe 1. Sport et société

Le sport est un cadre qui permet de rencontrer I'autre. C'est ainsi que des personnes trés différentes se retrouvent
grace a des activités sportives communes. Or, I'identification a un club peut parfois étre la source d’un repli sur soi et
d’un rejet de I'autre. Aussi, la cohabitation harmonieuse reste-t-il un défi. Cet axe permet aux éléves de connaitre les
tensions qui existent dans le contexte sportif, tout en leur montrant de quelle fagon le sport peut favoriser le
rapprochement entre différents secteurs de la société.

N

» Objet d’étude 1. Le football — catalyseur de violence des supporters ou levier favorisant une cohabitation
harmonieuse ?

Le football est un sport tres populaire en Israél. Malheureusement, il est parfois a I'origine de comportements
violents et de manifestations racistes et sexistes. Pour y faire face, des projets ambitieux et porteurs d’espoir ont
fait leurs preuves. Ainsi, I'équipe des égaux (D'nwn NXI1p) a réuni des adolescents juifs et arabes dans le méme
club ; le titre « Bouclier d’honneur » (TI22n |an), décerné par le Président d’Israél, valorise quant a lui des projets
qui ceuvrent pour la tolérance et la fraternité dans le football. De leur c6té, des femmes luttent pour leur
intégration dans cet univers tres masculin, comme le montre une série récente de la télévision éducative d’Israél,
Sheli la conquérante (Nw112n 7). Une séquence consacrée a cette problématique peut conduire a |’élaboration
par les éleves d’une charte de bonne conduite dans un club sportif.

» Objet d’étude 2. L’engouement des ultra-orthodoxes pour le sport, une révolution ?
Alors que depuis I'antiquité, le judaisme rabbinique est hostile au culte du corps, une nouvelle tendance apparait
dans les milieux ultra-orthodoxes avec le développement d’un intérét accru pour le sport. Comment concilier ces
nouvelles pratiques avec le mode de vie religieux ? Ce type d’activité favorise-t-il une intégration dans la société
séculiere ? Aprés avoir exploré différents aspects de ce phénomene, les éleves peuvent simuler des dialogues pour
s’inscrire a une salle de sport ou argumenter en faveur de la pratique sportive.
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» Objet d’étude 3. Handicap — le défi de I'inclusion grace au sport

En raison d’un grand nombre de blessés de guerre et d’accidentés de la route, la société israélienne a développé
une grande compétence dans le domaine du handisport et de I'inclusion par le sport. Nombre d’organisations
comme « 180° Sport sans frontieres » (NI7122 X%% L9D) proposent des activités communes aux porteurs de
handicaps et aux personnes valides. Cet objet d’étude pourra sensibiliser les éleves a I'acceptation de I'autre dans
sa différence. A travers des témoignages, des reportages, des articles de presse et des sites de référence ouverts
dans l'internet, les éleves ménent une réflexion sur I'enrichissement mutuel qui peut découler de ces rencontres.

Cet objet d’étude permet de travailler la compétence psychosociale « Développer des attitudes et comportements
prosociaux » (compétence sociale).

Axe 2. Voyages et exploration

Les déplacements, contraints ou voulus, ont toujours fait partie de I'histoire juive. Dans la vie des Israéliens
d’aujourd’hui, la randonnée occupe une place importante depuis le plus jeune age. Les Israéliens aiment également
parcourir le monde : I'Inde, la Thailande ou I’Amérique du Sud sont, entre autres, des destinations trés prisées. Cet
objet d’étude permet aux éleves de découvrir des parcours et des expériences de voyages tout aussi surprenants
gu’enrichissants.

» Objet d’étude 1. Partir en randonnée pour vivre une expérience collective significative

La randonnée pédestre est en vogue. Partout, elle offre une expérience personnelle et introspective. Mais, en
Israél cette pratique est bien ancrée dans la culture, qui privilégie la marche pour renforcer le lien du peuple avec
sa terre. Ainsi, le voyage annuel ('maw 71'0) que les éléves israéliens effectuent dans le cadre scolaire en est une
illustration. De méme, le nombre important de randonneurs sur le « Sentier d’Israél » (78w 21aw) démontre
I'importance de la randonnée dans la construction d’une conscience nationale. Dans une séquence en lien avec
cet objet d’étude, les éléves pourront produire un prospectus proposant par exemple un parcours de randonnée
en Galilée, simuler une conversation entre un groupe de randonneurs et un guide, ou présenter I'équipement
nécessaire pour une randonnée réussie.

» Objet d’étude 2. La passion israélienne du voyage a I'étranger — s’évader d’un pays exigu et isolé
Des millions d’Israéliens transitent tous les ans, parfois plusieurs fois par an, par I'aéroport Ben Gourion qui
constitue, pour ainsi dire, la seule porte de sortie et d’entrée du pays. Voyageurs hors pair, les Israéliens ont leur
facon de parcourir le monde. Les éleves découvrent la maniéere israélienne de voyager en consultant des blogs, en
lisant des récits, des articles de presse, etc. En classe, ils peuvent élaborer un circuit insolite en France sous forme
d’une vidéo ou d’un diaporama commenté, destiné a des touristes israéliens.

» Objet d’étude 3. Vers la Terre sainte — le tourisme de pélerinage

Terre sacrée pour les trois grandes religions monothéistes, Israél attire chaque année des millions de touristes.
Parmi eux, les pélerins constituent la part majoritaire. Ce tourisme contribue de maniere significative a I’économie
du pays. Le Mur occidental, dernier vestige du Temple de Jérusalem, attire des juifs du monde entier, des
musulmans affluent pour visiter le Ddme du Rocher a Jérusalem, tandis que des lieux emblématiques, tels que le
lac de Tibériade, le mont des Béatitudes en Galilée, le Saint Sépulcre a Jérusalem, ou la ville de Nazareth attirent
de nombreux fideéles chrétiens. La découverte de la géographie de ces sites et de divers témoignages permet
d’explorer ce phénomeéne spécifique, reposant sur la place singuliére que cette terre occupe dans I'imaginaire
universel.

> Objet d’étude 4. Benjamin de Tudele, un grand explorateur juif du Moyen Age
Au milieu du XII¢ siecle, une centaine d’années avant Marco Polo, Benjamin quitte la ville de Tudéle en Espagne et
se dirige vers Jérusalem. Sur son chemin, il visite les centres urbains et les communautés juives de tout le sud de
I’Europe et de la Turquie. Son récit de voyage, écrit en hébreu, sera traduit et diffusé dans le monde entier. A
travers son histoire, son itinéraire et des extraits de son récit, les éléves découvrent cette aventure hors normes,
et rédigent des récits de voyages inspirés par Les voyages de Rabbi Benyamin (|'n'1a 121 nivon).
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Axe 3. Villes, villages, quartiers

Cet axe fait découvrir certaines caractéristiques spécifiques de I’habitat en Israél, liées a son histoire et a sa population
hétérogene. C’'est I'occasion de consacrer une séquence au kibboutz, a son histoire et a sa sociologie en sensibilisant
les éléves a ses aspects utopiques et révolutionnaires. La majorité des Israéliens habitent néanmoins dans des
communes urbaines ; connaitre les trois grandes villes d’Israél permet de mieux saisir non seulement la géographie du
pays, mais aussi ses meeurs, car chacune des trois grandes villes israéliennes renvoie a un mode de vie différent.

» Objet d’étude 1. Dis-moi ou tu habites, je te dirai qui tu es !

L’habitat israélien est le reflet d’une société hétérogene. Alors que dans les grandes villes, les populations se
cOtoient au quotidien, les quartiers restent souvent homogenes, investis par une communauté particuliére. Ainsi
a Jérusalem, le quartier de Meah Shearim (DWW nKN) est habité par une communauté juive ultra-orthodoxe,
tandis que dans d’autres quartiers de Jérusalem, la population est exclusivement arabe. De méme, les communes
rurales sont réparties entre les villages arabes implantés depuis des siécles et les kibboutz et villages coopératifs
(moshavim) fondés par des immigrants venus de I'Europe de I'Est au cours du XX¢ siecle. Enfin, les villes de
développement fondées dans les années 1950-60 ont accueilli des immigrants juifs majoritairement issus du
Proche-Orient et du Maghreb.

Les éleves se familiarisent avec les différents types de communes et les populations spécifiques qui les occupent.
L'utilisation de cartes géographiques, de photographies et de témoignages divers permet de situer ces lieux dans
I’espace, de décrire I'environnement urbain ou rural, ses spécificités, et de comprendre comment I'histoire a
fagonné la géographie humaine du pays. Les éléves peuvent choisir leur lieu d’habitation préféré et justifier leur
choix devant leurs camarades.

» Objet d’étude 2. Le kibboutz — une expérience unique d’une vie fondée sur le partage et I'égalité

Fondé sur un mode de vie collectiviste et égalitaire, réalisation du sionisme socialiste, le kibboutz est une création
originale et unique au monde. Le premier kibboutz, Dgania (n"a7), a été fondé en 1909 au bord du lac de Tibériade.
Aujourd’hui, il existe environ 260 kibboutzim en Israél qui ont gardé une partie des principes de la premiere
génération. La culture israélienne foisonne d’ceuvres littéraires et cinématographiques portant sur ce théme qui
peuvent nourrir des séquences traitant ce sujet sous des angles différents. Les éléves peuvent avoir pour projet
d’élaborer des regles de vie commune dans un kibboutz, argumenter pour ou contre le modele porté par celui-ci
ou simuler une assemblée générale d’un kibboutz.

» Objet d’étude 3. Jérusalem, Tel-Aviv, Haifa — trois facettes de la vie urbaine en Israél
« A Tel-Aviv on s’amuse, a Jérusalem on prie et a Haifa, on travaille », comme le suggére une célébre boutade. En
comparant les trois plus grandes villes d’Israél, on observe leurs différences ainsi que leur complémentarité. La
littérature propose maintes variations sur ce théme, et pourra alimenter une étude approfondie de chaque ville.
Les éléves apprennent a manier la comparaison pour exprimer leurs préférences et donner leur avis. L'étude des
cartes de ces villes permet également de s’entrainer a s’orienter : certains éleves apprennent a demander leur
chemin tandis que d’autres essaient de deviner de quelle ville il s’agit.

Axe 4. Inventer, innover, créer

L’Etat d’Israél a été fondé en 1948 2 la suite du vote de 'ONU et du départ des Britanniques qui exergaient un mandat
sur la Palestine depuis 1920. Pour créer I'Etat d’Israél, il fallait tout inventer : réunir des communautés éparses du
monde entier grace a des symboles communs, réinventer ’hébreu comme langue parlée, forger de nouvelles
institutions, etc. Cet axe permet d’aborder différents aspects du projet sioniste, comme, par exemple, la fagon dont il
a été congu, en le comparant a la société israélienne d’aujourd’hui. De méme, le renouvellement de la langue
hébraique, phénomeéne unique dans I’histoire, est au centre de la renaissance nationale. Cette dynamique favorable a
I'innovation s’étend également au domaine scientifique et technologique ainsi qu’a la création culinaire.

> Objet d’étude 1. L’Etat d’Israél — de I'utopie a la réalité
En 1902, Theodor Herzl publie son roman d’anticipation Altneuland, ou il décrit le futur Etat juif qu’il appelle de
ses veeux. Cette utopie s’inscrit dans le projet sioniste qui vise a réunir les Juifs dans un Etat souverain et qui, a
cette période, commence seulement a se mettre en ceuvre par les premiéres implantations en Palestine ottomane.
En se penchant sur cette thématique, les éleves abordent I'histoire du mouvement sioniste. lls pourront relever

EN
MINISTERE Conseil shelich H e_: .
R TION snsiseibinreu, projet de programme, 4° — janvier 2025 5

NATIONALE,

DE L'ENSEIGNEMENT
SUPERIEUR

ET DE LA RECHERCHE




les différences entre la vision d’Herzl et ce qu’est I’Etat d’Israél aujourd’hui. Aussi pourrait-on leur proposer de
rédiger et d’illustrer leur propre utopie, en imaginant I'Etat d’Israél d’ici vingt ans.

Objet d’étude 2. Choisir les symboles de la nouvelle nation

Le défi de la nouvelle nation israélienne fut de trouver des symboles pour représenter sa culture et ses valeurs. |
a donc été naturel de puiser dans la culture juive, tout en cherchant a adapter les anciens emblémes a la vie
moderne. Les éléves découvrent les différents symboles de I'Etat d’Israél : le drapeau, ’hymne national, 'embléme
de I'Etat (voire les embléemes des villes). Ils découvrent leur histoire et se penchent sur la déclaration
d’Indépendance proclamée le 14 mai 1948 (plus connue par sa date du calendrier hébraique, n' 1"~a wn'"n) qui
constitue le document fondateur de I’Etat.

Objet d’étude 3. La cuisine israélienne — une nouvelle création ?

En Israél, les repas en famille occupent une place centrale, en particulier ceux du vendredi soir et des jours de féte.
Pendant ces célébrations, les plats servis revétent une signification symbolique liée a I'’événement : par exemple,
lors de Roch Hachana, on trempe une pomme dans du miel pour souhaiter une année douce, tandis qu’a Pourim,
on déguste des gateaux appelés « oreilles d’Haman » en souvenir de I'histoire d’Esther. Ces traditions culinaires
s’accompagnent des regles de la cacherout, qui interdisent certains aliments et imposent la séparation entre les
produits laitiers et la viande. Cette interdiction pousse certains chefs a innover en utilisant des alternatives comme
des crémes a base de noix de cajou ou de soja. La richesse de la cuisine israélienne réside aussi dans sa diversité
culturelle. Les traditions culinaires yéménite, ashkénaze et séfarade se mélent a celles de la cuisine arabe locale,
donnant naissance a une gastronomie unique. Ce mélange de respect des traditions et d’ouverture aux go(ts
modernes fait de la cuisine israélienne un pont vivant entre héritage et innovation. Les éleves découvrent des
recettes et des reportages sur la cuisine israélienne. lls cuisinent, filment des tutoriels de cuisine et restituent a
I’écrit des recettes.

Objet d’étude 4. L'innovation technologique israélienne — un succés mondial

Qualifié souvent de « Start-up nation », Israél, Etat valorisant I’entreprenariat, innove dans le domaine de la
technologie, de I’agriculture ou encore de la médecine. Les petites entreprises aux projets originaux et novateurs
sont nombreuses en Israél et quelques-unes ont obtenu un grand succés mondial. Certaines de ces créations sont
connues de tous, telles la clé USB, la tomate cerise ou encore I'application Waze. Cet esprit créatif est encouragé
des le plus jeune age : de nombreux projets éducatifs sont promus et des concours sont organisés afin d’inciter les
éléves a développer des produits innovants.

Axe 5. Langages et messages artistiques

Les

langages artistiques sont produits grace aux mélanges de cultures et d’influences. On s’intéresse ici a quelques

expressions d’arts populaires en Israél, aux langages qu’ils utilisent et aux messages qu’ils véhiculent.

Objet d’étude 1. L’art urbain — vandalisme ou art véritable ?

L’art urbain sous forme de graffitis ou de fresques murales est trés présent dans les grandes villes israéliennes. Ce
moyen d’expression, qualifié de vandalisme ou d’art, ne fait pas I'unanimité. Le quartier Florentin de Tel-Aviv est
un musée du Graffiti a ciel ouvert. Notons que des graffeurs israéliens sont connus internationalement et peuvent
également étre étudiés. Les éléves font connaissance avec quelques réalisations dans ce domaine, ils expriment
leurs sentiments et donnent leur avis sur leur valeur artistique et sur leur légitimité dans I’espace public.

Cet objet d’étude permet de travailler la compétence psychosociale « Exprimer ses émotions de fagon positive »
(compétence émotionnelle).

Objet d’étude 2. L’originalité de la danse israélienne, entre le local et I'universel

Chaque communauté juive arrivée en Israél a apporté une facon de danser caractéristique de son pays. Par ailleurs,
la danse est centrale dans la culture hassidiqgue (mouvement né au XVIII® siecle en Europe de I'Est) en tant
gu’expression de la ferveur et de la joie. La nouvelle culture israélienne a repris ces éléments pour en faire une
joyeuse synthese. Ainsi, les « danses folkloriques » (DY 'TIp) se pratiquent en ronde et souvent en plein air,
comme la célebre Hora (N11n), et sont dansées sur des chansons israéliennes populaires d’hier et d’aujourd’hui. Il
s’agit d’une activité de loisir trées répandue qui propose de vivre un moment convivial. Quant a la danse
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contemporaine israélienne, elle est célebre dans le monde entier grace a des troupes telle que Bat Shéva et son
chorégraphe Ohad Naharin.

Cet objet d’étude favorise I'apprentissage du vocabulaire du corps, de la description physique et du repérage dans
I'espace. Apres avoir étudié différentes manifestations de danse israélienne, les éleves peuvent produire une
affiche d’un spectacle de danse, rédiger la critique d’'une chorégraphie et, pourquoi pas, apprendre une danse,
accompagnée d’une chanson.

» Objet d’étude 3. Musique du monde made in Israél

Riche de ses nombreuses cultures, Israél constitue un lieu incontournable du développement de la Musique du
monde (World music). Celle-ci mélange I'Europe, I'Orient, I’Afrique, avec des paroles en hébreu, mais aussi dans
d’autres langues. Certains chanteurs sont devenus célebres au niveau mondial, tels Ofra Haza pour I'héritage
yéménite et, plus récemment, Idan Raichel et son projet musical aux influences arabes, éthiopiennes et
hispaniques. D’autres artistes s’illustrent dans cette musique du monde : le groupe Sfataim pour la musique
marocaine ou encore Yehuda Poliker pour la musique grecque. Pour aborder cet objet d’étude, les éléves
découvrent en classe des chansons qu’ils peuvent chanter. A partir d’une liste préparée par le professeur, ils
peuvent aussi choisir leur chanson préférée et la présenter en classe.

» Objet d’étude 4. La littérature de jeunesse, vecteur de la transmission de la Shoah

La shoah, meurtre de six millions de Juifs pendant la Seconde Guerre mondiale par I’Allemagne nazie, est transmise
aux éleves israéliens depuis le plus jeune age. La littérature de jeunesse constitue un vecteur important dans cette
transmission. A coté de la traduction du journal d’Anne Frank que chaque enfant israélien connatt, les livres de Uri
Orlev, né en Pologne et rescapé de la shoah, ont conquis les jeunes lecteurs. Janusz Korczak, médecin pédiatre,
pédagogue et écrivain, assassinés avec les orphelins du ghetto de Varsovie dans le camp de Treblinka, est reconnu
et admiré tant pour son parcours de vie que pour son ceuvre littéraire et de pédagogue. Il a inspiré des romans de
fiction a succés comme Je ne suis pas un voleur de Tami Shem Tov, qui entretient son héritage. Ces ceuvres
littéraires peuvent étre exploitées en classe aussi bien pour I'enseignement de la langue que pour celui de
I'histoire.

Axe 6. Haifa et le Nord — une mosaique de populations et de paysages

Le nord d’Israél se distingue par le grand nombre de communautés quiy cohabitent. A Haifa, ville portuaire et ouvriére,
les habitants juifs, chrétiens et musulmans se c6toient au quotidien. En Galilée, des villages arabes, druzes, circassiens
avoisinent des kibboutzim et des moshavim (des villages agricoles coopératifs). Prisée en été par les familles, cette
région comprise entre la Méditerranée et le lac de Tibériade se caractérise par une nature verdoyante, de nombreuses
sources d’eau, mais aussi par des villes reconnues par leur riche patrimoine.

» Objet d’étude 1. Haifa, la Galilée — la coexistence a I’ccuvre

Environ 20 % de la population israélienne est arabe, principalement de confession musulmane ou chrétienne. La
ville de Haifa, troisieme ville d’Israél par sa taille, constitue un modele réussi de cohabitation harmonieuse entre
Juifs et Arabes. Ainsi, au mois de décembre, a I'approche de Hanouka et de la féte de Noél, la municipalité organise
avec des associations locales des festivités sous le nom de « La féte des fétes » (0'anin AN) proposant des activités
pour tous les habitants dans un esprit interculturel. En Galilée, des villages arabes, druzes et circassiens existent a
coté des Kibboutzim, des villages coopératifs et des écovillages habités par des Juifs. A partir de I'étude de cet
objet, les éléves pourront réfléchir a la mise en place d’activités interculturelles visant a mieux connaitre 'autre.
Cet objet d’étude permet de travailler lacompétence psychosociale « Développer des attitudes et comportements
prosociaux » (compétence sociale).

» Objet d’étude 2. Villes riches de patrimoine — le passé glorieux et sa conservation
Le nord d’Israél est riche d’un grand patrimoine historique. Saint-Jean d’Acre (12V) conserve les traces du passage
des troupes de Napoléon, aprés avoir été occupée par les Croisés et les Mamelouks. Tibériade et Nazareth
témoignent du début du christianisme et Safed (nax) a été un grand centre spirituel ot Rabbi Joseph Karo a rédigé
le Choulhan Aroukh (1NV |N71w). Dans certains cas, des projets de conservation tentent de mettre en valeur cette
richesse et de la rendre accessible aux visiteurs. Les éléves peuvent mener des recherches sur une ou plusieurs de
ces villes et produire un audioguide a I'usage des touristes.
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» Objet d’étude 3. Mer et montagne — un paysage varié a protéger

Le nord d’Israél possede un paysage d’une grande variété : les montagnes de Galilée, la facade méditerranéenne,
les foréts du Carmel, le lac de Tibériade. Il est également un lieu de passage pour les oiseaux migrateurs qui
ravissent les ornithologues. Cette région, a la fois marquée par I'histoire et par son paysage verdoyant, attire de
plus en plus de touristes qui menacent I’équilibre écologique. Les incendies du mont Carmel, le niveau d’eau du
lac de Tibériade ou les déchets laissés par les vacanciers constituent un danger pour ces sites historiques et cet
écosystéme trés riche qu’il faut protéger. A travers 'étude de ces lieux et de leur patrimoine naturel, les éléves
peuvent mener des projets de sensibilisation a I’écologie et a I'’environnement.

Repeéres linguistiques

Activités langagieres
Compréhension de l'oral et de I'écrit

En compréhension de l'oral comme de |'écrit, les éleves qui ont choisi I’'hébreu comme premiere langue vivante
étrangere consolident leur niveau d’utilisateur élémentaire (A2) et progressent vers un niveau légérement supérieur,
A2+. Pour atteindre ce nouveau palier, les éléves lisent une gamme variée de textes et écoutent des conversations et
des émissions diverses qui utilisent un vocabulaire élargi et des tournures nouvelles. Pour la LVB, le niveau attendu
reste, comme pour la classe de 5¢, A1+. On veille a varier les supports et a multiplier les occasions d’entrainer les éleves
a la lecture et a I'écoute afin de consolider les compétences de compréhension des messages simples et prévisibles.

En compréhension, les éléves développent en particulier leurs compétences psychosociales cognitives (telles que, par

exemple, la capacité a résoudre des problémes de facon créative) et émotionnelles (telles que, par exemple,
comprendre ou identifier ses émotions et son stress).

L’éléve écoute (ou regarde et écoute) en comprenant le sens lié a I'activité, par exemple en vue de :

— compléter un formulaire, la légende d’une carte, une liste ;

— réagir ou choisir;

— classer, comparer, hiérarchiser ;

— adapter et modifier ;

— imiter et mettre en scéne ce qui a été entendu ;

— associer des informations a une image, un titre, reconnaitre un correspondant sur une photo de classe.

Ce que sait faire I’éleve

Al+

Il peut comprendre et relier a un titre ou a un théme des expressions isolées dans des énoncés trés simples, courts et
concrets a propos de sujets familiers et quotidiens ; il peut suivre des consignes et des instructions en situation
prévisible a condition, en compréhension de I'oral, que le débit soit lent.

A2 +

Il peut repérer et comprendre les informations principales relevant de situations prévisibles ou de sujets familiers,
exprimées dans un vocabulaire fréquent dans une gamme variée de textes, ainsi que dans des conversations ou des
émissions, a condition, en compréhension de I'oral, que le propos soit clair et lent.
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Ce que I’éléve peut mobiliser pour comprendre

La colonne de droite liste principalement les nouveaux apports du niveau A2+.

Al+

A2+

Des stratégies

e S'appuyer sur la source et les éléments périphériques
(titre, auteur, date) et sur les images pour identifier la
nature du document audio ou vidéo, par exemple.

e S'appuyer sur les mots transparents et familiers pour
reconnaitre le theme : ,ax-DINDO ,yI2'p ,7'22 0190
21,0 ,'DaNA L IXN

e Repérer les répétitions de mots accentués pour saisir
le theme évoqué.

e |dentifier quelques genres ou types de textes écrits
grace a leur mise en page et format (BD, carte
postale, publicité, article de presse, page de site
internet, journal de bord, etc.) pour émettre des
hypothéses sur le contenu.

e S’appuyer sur les répétitions de mots, de locutions, de
structures de phrase, pour identifier les étapes du
récit : ...9101,0IXN9 ,)2-INN, 0TI

e S'appuyer sur les répétitions de mots, le champ
lexical dominant et sur les synonymes pour
comprendre la thématique et quelques informations
convergentes.

Des stratégies

e S’appuyer sur les indices paratextuels ou sur le
contexte de travail pour formuler des hypothéses sur
le contenu d’un document.

e Préparer I’écoute d’'un document a la maniere d’une
dictée préparée, pour certains passages requérant une
bonne discrimination auditive et une identification de
détails importants.

e S'appuyer sur les champs lexicaux en lien avec la
thématique abordée, les mots transparents ou les mots
répétés pour identifier le theme et les quelques sous-
thémes.

e Repérer des articulations logiques simples du discours :
TN',NNNY ,17'81 89K 87,12 - 1190, ¥ — TN TXN
"121,NNAIT? ,NNT DY

e Sappuyer sur les temps et les marqueurs spatio-
temporels pour identifier la progression globale de la
trame narrative : ,TNy1 ,1Np1 ,X7 ...071uNn ,N7 ...071UY
727 W 19102 ,]2 1197 ,]2n 1NN7,01Y D270 9% NN DUa
"1

e Confronter ses hypothéses initiales avec le contenu
décodé grace a des bilans intermédiaires ou une
régulation guidée de son écoute ou de sa lecture.

e |dentifier quelques éléments du lexique de I'opinion, de
la prise de position, des tournures exprimant la
subjectivité : ,NN112 ,-w 1N2 ,-W 12 NN ,MVUT 9% ,MUTY
121,90 17 I'N

e Sappuyer sur ce qui permet de distinguer une
information principale et des digressions.

Expression orale et écrite

En classe de 4¢, I'expression orale des éleves en LVB s’enrichit d’'un vocabulaire plus précis, adapté a de nouvelles
situations d’énonciation et en lien avec les axes culturels. Pour la LVA, le passage a A2+ signifie une meilleure
autonomie dans la transmission des événements, présents ou passés, ainsi que dans la justification d’un avis ou d’une

préférence.

A l'oral comme a Iécrit, les erreurs sont normales et font partie de I"apprentissage. Pour autant, elles ne doivent pas
étre laissées sans réponse de la part du professeur, qui les identifie et apporte une réponse appropriée pour permettre
a I'éleve de les comprendre et de progresser dans sa maitrise de la langue, sans pour autant le bloquer dans sa prise

de parole.

En expression, les éléves développent leurs compétences psychosociales cognitives, émotionnelles et sociales (telles

que, par exemple, communiquer de fagon constructive).
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Ce que sait faire I’éléve

Al+

Il peut décrire brievement des personnes ou des personnages, des lieux et des objets de son environnement familier
en coordonnant des éléments simples ou en commengant a les organiser en suivant un modéle ou une trame connus.
Il peut exprimer ses go(its ou ses souhaits de maniere simple, raconter brievement des événements ou des expériences
grace a un répertoire mémorisé ainsi que paraphraser, imiter et reprendre a son compte des phrases simples avec une

aide éventuelle.

A2 +

Il peut présenter ou décrire des aspects de son environnement quotidien, tels que les gens, les lieux, des projets, des
habitudes et des occupations journaliéres, des activités passées et des expériences personnelles. |l peut donner des
explications pour justifier pourquoi une chose lui plait ou lui déplait, et indiquer ses préférences en faisant des

comparaisons de facon simple et directe.

Ce que I’éléve peut mobiliser pour s’exprimer

Les exemples renvoient aux axes culturels et mobilisent des outils linguistiques listés en fin de document.
La colonne de droite liste principalement les nouveaux apports du niveau A2+.

Al+

A2+

Des stratégies

e A loral : répéter, mémoriser, prononcer de maniére
expressive, ajouter un nouvel élément.

e A I'écrit: copier, recopier, écrire sous la dictée,
souligner les termes a reprendre, utiliser un brouillon
pour préparer une production, varier et ajouter des
éléments a partir d’'un modéle.

Des actes langagiers

e Présenter, nommer, décrire, caractériser,
dénombrer trés simplement des personnes, des
objets, des lieux, des activités :

2'2p1 Ywn% ,yINa 010N 0N 2% D1InIR 0YRY0n
.2"Ina 0a 0'%''on oni LR

D2 12 07,0 9IN,0M0 12 W',TINA PREITR RID 2220
JWIN 92X 7102 DI'N 0N 9701 2WINd .01 DAl 0TI

o (Se) présenter de maniére trés simple en indiquant
son nom, son age, quelques précisions sur sa famille,
sa nationalité, d’ou on vient, ol on habite :

INIX .29 T Y D'MNRN P81 ,NNYVY 7 0N L0
127 ' .NM2LA DN 1INIX 'YIYI DHYNM 1ININ,DYNe!
NN NTAIZI12 N2 AN, 2014 nawa MT210 .0'MT 1 16
[2271 220172 PNY7 NANIK 1IN .DIIXA N Y2 W mawn LT

.o

e Raconter en restituant brievement les éléments
saillants d’une histoire découverte en classe, en
s’appuyant sur des images ou sur ['imitation
d’énoncés :

Des stratégies
e Aloral:

- travailler Faisance en s’appuyant sur des schémas
langagiers récurrents ou familiers, en faisant varier
des schémas connus.

- travailler I'étendue de son lexique et sa capacité a
développer son propos en s’exercant a substituer ou
préciser des éléments.

e A l’écrit : travailler la correction linguistique en utilisant
I’ensemble des outils comme des modeles, un brouillon,
les traces écrites des cahiers ou des regles explicites
pour modifier et enrichir des énoncés, et préparer
progressivement I'avancée vers une autonomie
langagiére.

e Recourir explicitement a divers connecteurs simples
pour faire apparaitre une cohérence.

e Comme a l'oral, travailler I'étendue de son lexique et sa
capacité a développer son propos en s’exercant a
substituer ou préciser des éléments.

Des actes langagiers

e Présenter, nommer, décrire, caractériser, dénombrer
avec précision des personnes, des objets, des lieux, des
activités :

nx[paL'omwn nxEapt , NTNm 20173 NXnp v ohwnn
LN DN% W Naw 22 .0 TN 0w 072 20 1va npnen
YOI NNNN NIXIAP TA D'PNWNL D'9NNYN D2 DN 0'NYaYI
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NX' KIN TAN OI' .12-n RN 71902 1712 N%TIbn |'Na
NIN .DMWNTY (12N 00N NIXIND DY N1 %Y uon?Y
.00119N 19021 17w yonn 72V ana

e Situer dans I'espace les personnes ou les objets a
I'aide de marqueurs trés simples et tres fréquents :

NWINA™N,NIN, TN .NTYIAPR NNOWN 0NN NAINNA
VUp11.173 DY D'PNWNLYIADN YW KWTN 20 DI 0770
.0™IN2 D' N7UN7%1 DXV D'RN

e Situer dans le temps en utilisant quelques marqueurs
temporels essentiels. Exprimer les heures entieres,
demi-heures, quarts d’heure :

22 R e/ au? ro v o/ N2 or Y2 wrann
INIX VIAWN 9102 /.27va vaw TV 0'Mnxa wibwn o
.N1INYY2 Y2112 7nInn oV nwaa 2 v/ .n111a? 0uon

e Exprimer simplement ses golts et préférences en
mobilisant quelques adjectifs qualificatifs, des
formules lexicalisées ou des phrases exclamatives :

N7 NT.XM2 72IN NNAIY IR/ .27N T21RIw TIRA 2NN N
D90 2ANINX NN /.01 NIN ANIN 12N 1IRY D90 /10D
2L 1IINYT? /.2'222 2107 210 AN MYUT? /?Awnn (pRwn IR

7RI NANKD NIATA ' /.2222 97V 72N ,71921 9109

e Organiser de maniére linéaire un propos adressé en
employant quelques connecteurs logiques et
chronologiques :

- ajouter un élément : qI02 ,0INNA NI ,-I
-illustrer : N2 ,2wnY% ,nNAIT?
- exprimer une opposition : 72N
- exprimer une alternative : IN
- exprimer la cause :
NNIN NYIR X'NY 191 ,NMN2Y7 7% NIimn NN NANIN 1IN
.DINN 7222 y'pn IR NANIR K7 IR /.njprnxni
- exprimer la conséquence :
N270 02T DNYW N1 127,YINA 17212 X7 192 DMINn
Jiaw

e Exprimer simplement un souhait, une intention ou
une projection dans un futur proche :

D7X7 NXN 1IN ...09' )2-72 ax wenn /T Tip;? ' Na
MmN /.pIR91 nvain? na%2? o'xn X1 nnaR /o JaniN
NN Y 1TN? N2%7 nhnw

e Formuler simplement des hypothéses a I'aide de
marqueurs essentiels de I’hypothese :

J2MDXA NIRDIDD NDA NN /.AINY DTN YNY AWIN 1IN
? "X NN 7N/

22X ,TN' pNW? nwp DN? n'ALLITNA DYT2'0N 270 ,N72NNna
| | |
.02AN wnn bDn DI

e (Se) présenter de maniére nuancée et variée :

790 N1 ‘N NNDa NTAvE 13 Na AR LT Y ONlp Lt
22 0NN N7 IR .0PTINAEDIQ0 ,NINAK NANIN X .'opInT
N2IL NN N12N 7 W' .Ap'bNNNA 2 AW TNINA ,N1AIL ]2
22N NIVIXAN 2N2 NA''DXA NTNAYN RN .2190K NRY |, TIKN
1IN DTN TINA NIANIN DM D190 NAID 12 72 N7 KN
DV TN' PN NPN7 127 r.0'aIma R, NHNYN NNDa NN
2 YN NIWAQL 12NIX .N'DONLA TIVI NIAT,NNAN MY TIV

TN pRNn? 1o o

e Raconter une histoire bréve en enchainant quelques
éléments de discours :

M2 DN .NMIAT MN DY 1881-1 yIN? N2V nTIn' |2 MTUHN
NIN ,NMN2VUN NOWN DR NITNNYT DX ITU9RY (110 .0%wnn
(AN ,D1IY YI7Y qwN1 NNV 1 YN INNING, DAY D900
ANN'N TUYR 78 NIIWHYN NIATA 72N .1'91 07 KNIN N
[2 TUYR UIT INIINYY D QR NNAY Q77 91027 NN
IMI2TAI NNAVN Naw? 1N 22 NR wpn 'wnn aTine

.071UN 7221 Nawn NN 0'TNAIZ1 78 NNAY DI 0NaT™m

e Situer dans I'espace les personnes, les objets a I'aide
d’'une gamme étendue de marqueurs courants, y
compris sous forme lexicalisée :

D'N NN NIKYYZ TWAR UpIA .N9'N 1'Wn DR D'RN NInna
12'2011 ,0071910N 'NNAN AN XXN]1 N1INNN 12702 .j12'Nn
TN NTMNNN 1'WN 72 IR DIRN DNNINKRA .D'WNAE DN

JIM20N DX MY

e Situer dans le temps en utilisant des marqueurs
temporels courants ajustés a la situation :

[IM'WN IMIN N7 1894-1.MDODIX 'NAIN' NN 72X ANT '
['2N , N9 NIAPYA .0I9"MIT NWNIA %V AIN2Y7 172 197 19w
,1896-1 ,|an NN .NIMP'DIN? NN NIXA? 7IXY 2¥N
01ONN , wNna DTN N2ITNY 190N NK D019 NI

YWY 2TR2 1WA [IWRIN 10NN 010N

e Exprimer ses golts, comparer et exprimer des

préférences en nuangant son propos :

NiYaIinn IR NANIR IR 7811 YA TIRD DNY NN
PNY? 1wWaN 0w 1,00 'aind Niza% nanix 2anl YNl
NAIL NT'22 21287 ,NP'TIN VINYY 127 912 .0M2N 0V Nijpona
DINIX .0N NINQW1 ,2751 w2ain? 0'arTun 1INIXK .N'DAN IR
NNN NTIN TAN I8 ,0M2N7 731 ,%1N ,0'2 11Yd D)
DIP? N2NX IR PRy Diwn ,2wa 10:00 nvwin 192

.07TpIn

e Exprimer son opinion nuancée par une large gamme
de modalisateurs et en mobilisant le champ lexical des
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qualités et des défauts, les avantages et les
inconvénients, le pour et le contre :

MY ,MUT? 07970 A2 AR 2aX ,21IN0 NINIR TUA X
N9 A'WUN NN 02910 DN ,N'WNY NRNNY NN2 WD)
D721 N7W D'WIANY NIININD DX D'R'AN DN ,)27 9002 Nt
D19 WID 7Y DIN NIN 'D'AAN 7Y [N0'NN L [IR'TING N2%Y
X7 21N "IAK7 IWAaN? N2NX NMIYUNL,MYT 9% ,)12% .1iad
NINK 772 10T2 NN 2N NIDAIRY (122 .0'AM0N NINpNA
LI12ND IR 'DI9N WIDTIN IR TA27 DAY, NRT DY TR ;NNN

Organiser de maniére linéaire un propos ou un récit en
articulant et en hiérarchisant les informations a I'aide
des connecteurs logiques les plus courants :

,U10bnn 0w DNl Y221 nwain? n0'woll 0'xY nan
NN W'Y N20N NINT .YV DNNIY 0N TN K7 ,NNTNNIVY
JMIX ,U2DN 2V MY T2 NNyl jiamn 01 ,N111021 173"
['AN7 DX D'WIRD AW DT ON 17'ar ,0'WIRN NIN JANY7
IWAaN ,712'NN NIAT .0N%Y N21'a0n 2V v'awn? 0212 ony

.N20N NN DAl D'WIRN NIN DA NNRYY

Exprimer une volonté, une intention, exprimer de
maniere simple un projet et les conditions de sa
réussite :

D'¥N '/ lvaw-na npnn 0ITPIN N2 TIPT7 NXN M
/.rTn DM 0'0'DIIN 72N ,72'M TV 7w DINAIPA QNNYNY
DI'2 D"PNNY NINUNA NNII-DMN 720 NIR wIA97 NN 1R
N177 77 X2/ .an'R 0%0XN71 NN 1277 NUIDNA 1IN L IWNR)Y
D''OX DK / .NIX1? NXIN TNA "INY DD W' ? 27UN Vi2InY
NN AR /.22 RN N2%7 721N, NN v 23 R NN

221222 21'v2 1NN INIK WIx9?

Formuler des hypothéses en s’appuyant sur quelques
expressions simples de la condition, y compris de
maniere lexicalisée :

TUW NIMY 212' RN ATA 97222 2107 NRXY? 2210 X7 Nk
9w NInIaN 9% / .[a1lon N1 NIPTR NINM DY qLIY DA
DX/ .NM2vn Nawn NUNN 20 12T RKINW 17 K12 ,1900

.NIWN 101 NpP'IAR DNT? YON 901 j7'901 110N7 NY7XN

Interaction orale et écrite, médiation

En 4%, I'interaction est encore marquée par la répétition et les expressions stéréotypées pour les éléves de la LVB qui
continuent de consolider le niveau Al+. Pour les LVA, l'interaction devient de plus en plus aisée, a condition d’étre
pratiquée dans des situations structurées et prévisibles. Les éléves progressent et dépassent le niveau élémentaire A2
vers A2+ en élargissant leurs moyens lexicaux d’expression et en se forgeant des stratégies efficaces pour prendre part

a une conversation.

En situation d’interaction ou de médiation, les éléves peuvent développer leurs compétences psychosociales, en
particulier les compétences sociales (« communiquer de fagon constructive », « développer des relations

constructives », « résoudre des difficultés »).
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Ce que sait faire I’éléve

Al+

Il peut interagir de facon stéréotypée dans des situations répétées. Il peut répondre a des questions simples et en
poser, s’appuyer sur les réactions de son interlocuteur pour faire part de ses sentiments sur des sujets treés concrets,
familiers et prévisibles. Il peut engager et clore une conversation de maniére adaptée a son interlocuteur.

Il peut identifier une difficulté de compréhension d’ordre culturel et la signaler, faciliter la coopération en vérifiant si
la compréhension est effective, demander de I'aide ou signaler le besoin d’aide d’autrui.

A2+

Il peut interagir avec une aisance raisonnable dans des situations bien structurées ou prévisibles. Il peut faire face a
des échanges courants ou sur des thématiques connues sans effort excessif. Il peut poser des questions, répondre a
des questions et échanger des idées et des renseignements sur des sujets familiers dans des situations familiéres et
prévisibles.

Il peut transmettre des informations pertinentes présentes dans des textes informatifs bien structurés, assez courts
et simples, a condition qu’elles portent sur des sujets familiers et prévisibles.

Ce que I’éléve peut mobiliser en situation d’interaction et de médiation

Les exemples renvoient aux axes culturels et mobilisent des outils linguistiques listés en fin de document.
La colonne de droite liste principalement les nouveaux apports du niveau A2+.

Al+ A2+
Des stratégies Des stratégies

e Répéter ce que linterlocuteur vient de dire pour |e Faire patienter (par exemple lorsqu’on cherche ses
manifester sa compréhension ou son mots), ou maintenir I'attention a I'aide de schémas de
incompréhension. conversation préétablis, mais utilisés avec a-propos :

. - . NXN IR NN ,0XVY,...AVI0 K7 IR DN L. DT, U N

e Se faire aider, solliciter de I'aide.

,.. TN MIX1 NN,...n1 N1

e Joindre le geste a la parole, compenser par des gestes. .y .
& P ’ P P g e Répéter en modulant I'accentuation de phrase pour

o Accepter les blancs et faux démarrages. vérifier la compréhension.
e S’engager dans la parole (imitation, ton, etc.). e Anticiper ou répondre aux besoins de I'interlocuteur en
illustrant un propos : NN? 120N NXN IR ,NNAIT? ,7wnY

Des actes langagiers
...NIINN IR

e Poser des questions courantes dans des situations

f rex e Demander de maniére simple et directe, mais avec un
connues ou répétées :

ton et une attitude empathique, des précisions ou des

D'2ANIX DN NN/ PUI017 DANIK DRI IN? clarifications : nn 2u WNY 2D ANK ...920 'M1aN Y
19021 2Na KIN nn / ?1902-1 %10 aNa 190 Atk / 1A ANILY N7 1IN YAN LMD YN DT 21100 PNNNRY
pPNwnN? 0'012 N71V NNa /00NN AN NN PN m /9w NNy

220712

e Répéter les points principaux d’'un message simple sur
e Demander des nouvelles et réagir simplement : un sujet quotidien, en utilisant des mots différents afin

/N33 N33/ XN /TN 2w / 7w an J2unen nn | d'@ider les autres a le comprendre.

/ PNNI.2IL BN IR/ ? 2T01 930 / P01 N NN | e Compenser son manque de lexique par un recours
N/ 1INWN X7 / 20NNI,T0A 730 / 21w nniLaio wnn ponctuel a son répertoire plurilingue sans rompre son
0w 12,210 /.071n discours ou sa pensée.

e Demander et exprimer I'autorisation et I'interdiction | Des actes langagiers

en contexte connu : . .
e Poser une large gamme de questions simples et

quelques questions précises :

EN

MINISTERE Conseil supérieur Hébreu ro'et de rogramme 49 _ 'anvier 2025
DE L'EDUCATION det progammes » Proj prog , J

NATIONALE, 13
DE L'ENSEIGNEMENT

SUPERIEUR

ET DE LA RECHERCHE




NI27 NN / 21700 NN RDY n212' AN/ P09 naw? 1wan
[19702 wnpNwN? 1oXR / 1900 N7 DNXp 00101
.NTUDNA [WU2 1ION .X7 — 709 w2 n7212' X0/ Nivea

o Faire part tres simplement de son accord ou de son
désaccord :

DA /lnwa x /lxn eun /op i/ P87 an% /AToa /jim
(rax) /210 ru N2 T /ppa K7/oowaa /lnnon () /.ax
/ 1?D18n9 nn / nraon XY

e Epeler des mots, donner des numéros de
téléphone :

,WI7W Vaw DY wnn Dax - 7Y (19700 190N NN -
N2'NN NIR N'NY NwPAL -/ WD NNN NINY U1K V1R
nn-/w",K"a,1"no,9pn,1"n, 7", ,n"a-/."a0-n1"

VY1 DWAINR NTIN-|2 21N - 77%7W Naman

Donner et demander de laide (répéter, clarifier,
traduire) y compris par des formules toutes faites :

.N1'an N7 X/ ?nnava "voyage" DMnik 'R N0
DX? PNINIX TN NAL|'AN X2 IR/ ?07RWN 20 0TNY Twar
1NV 210 12T K7 IR ,VDXN AR /lnwpaa ane

T NN /?oawnn 2V ITNY IWaN 730 n1'an N7 N
.20 X7 "7V xR/ PNmanx? 0an? 0210 N ?"oum”
?NWHN22 INIT DN? 12T IWAN ...aNN 02T DNN

o Utiliser des formules de politesse élémentaires pour
saluer, prendre congé, remercier, s’excuser, y
compris a I’écrit dans des courriers trés simples :

/N/Awpxn AN /an®o /20r/ ' /i 2w/ pia /o
(w"7) Di%w nwnT/ M v/ P IN/nTIn/nwpaa
/ Imixann / niprwa/ nanNa/na12a/ aiw 73 /e /ann
A o/ man%oxt/ M/ ixna /lnnnwa Ihnn nikann?

"21,NI8N27 /210 7T / Nnw an /naiv naw/ Ao viaw/

Informer, prévenir ou alerter d’une situation par des
formules élémentaires ou stéréotypées :

/npT /e /b1 2 mw /lnwpaava in / lun
Inwpaa vpw / lpraon /NNt

Utiliser des verbes de perception.

1IN ,]2 /.0INN ,Nuniv X7 1R /?0'0niv DNK ?0'RN DNR
LN /aawpn / awpn / awpn /.00 Nk RN
LN/ RN

e Utiliser quelques termes permettant de situer une
information :

,0901 15 Tinva /190215 Tinva / ...ow / na /ixa
.MIMNN NNN 1N /.nvnY? ,4 Tnvav n7ava/ .nvnY

e Exprimer ses besoins élémentaires et ceux d’un tiers :

2NN DIF TR/ ?DYWN'Y DIAIDIND KXY NUY TR
17'8N0n / ? 2'aN N2 N'TINN NINNN NIKYN1 NaN / 2NN
I'!2 awn nn v / ?0MN'Y aTin' 2 1TV VD NI

?19W 190N NN ANJ NINW2 AYTIvn

Mobiliser I’expression simple, mais variée de
I'autorisation, de la permission, de l'interdiction, ou
des contraintes :

[AT2A 19702 WNANWN? 110K /.|IN'RN N1 0' NINY? NI
NI78Y 2IKW7 21lwN / N v 207 )X/ .nuoan
212" NNR/ ? DTN 20 nX? 2 nm / aiv'win qpn
VNN IWIR DY 1 N9 YD

Exprimer son accord ou son désaccord de maniére
variée :

LW 102/ .93 L. w RN AN/ N prTa navin N
Iquaan/ bt/ k29202 /.23 ... DINN/....muT? 7aN
Imanan/

Donner et demander des précisions sur une
information en contexte connu en lien avec les themes
étudiés :
awn / ? %W yipn KXN1 T nax ,maan X7 ,nnYo
I'N,N9YN NN UTNY TN NN N2 QTN 2 1TV9RY NUTY
N7K D9WNM pITa K2 N, NARD [VRY / .0wWaK n1n TV
PITA N 72 1200 aim / .0hwin T iy nwann
? 77w n1% 0wnan

Utiliser les principales formules de politesse et
d’adresse pour interpeller, saluer, remercier, prendre
congé, ouvrir ou clore un échange, y compris a |'écrit :

IWN YUY / TRN D'V, 2NpA RN /NI wiaa? mnnw
NTIN/ ..AwaN ,nPRwin 2u nn0 / 0'walaw orr)? nnw /
.N12112 /211 0i%w / nanarni?w /anpa nikannt / 2an v

Relancer par une large gamme de questions :

XM/ mNanknn/?nnra/ ?>npoan, iR/ /.
nxa 87 Nn? '2 11aon awpaa / ?nan v 1% 1907 a7

27109
Utiliser une gamme étendue de termes permettant de
situer et hiérarchiser une information :

/ qioa / yxnra /1900 N7NNNA /3N /7 oTip / DT
LJUIWN /.21 a0/ KNp? onntow NNR / 1uein 199
/ MNT DV /NNT OV TN/ |2 19 20 9N / DINT NRvY? /..naw

121,220 702 /"aTYw aioa / pun / oxuva

Exprimer des sentiments et des émotions en lien avec
la thématique traitée a I'aide de groupes verbaux, d’une
gamme assez variée d’adjectifs, ainsi que des adverbes
de gradation :
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/ 210 wnan N7 IR ,RNAX AR ,A00 AR, 0N LY 1,00 ) JYORD (19X 92 Nwainn 17002 Nax? vyan? mnny 12 72
Na'N /2210 NWIN DK / NRNX RN /1R ,200 KD /IR N7122 .TNI'NA D2'VN ApPMYN N 22 0NXN NN
Inty nanx k0 / oxin / ?xan na v/ ?0minten NN DY NINW? 17N D .0anat qinl o017y omn

e Transmettre les informations factuelles principales NTA AN ANTA (19X YW AYAINg 4737 101 .wnwin
d’un prospectus, d’une invitation (lieu, horaire, prix), MR ANPAY NWTIF IR 12,021V 11D IR 72K .wa0nl
otc. - .N'IN12,N9 DY MNIN? TINA VAVANK 1IN .NOIX7
/NN NONMA NN/ .wwna n'nnn nuainn | ® Transmettre les informations pertinentes, y compris
N9 UWN2 nvalnn /_lepw DNYY n21V O'DIIN des informations d’ordre culturel, de maniere

.D'DITILDY DI'N NDNAN I hiérarchisée en s’assurant de leur cohérence :
o Donner des conseils, des consignes courantes ou des 97 102 NITIN DY DRVNA NN DAXIN 7200 21V 2N
’
ordres simples dans des situations connues ou NA'WNA DX 00N DA .0YYNT IR D'9TUNE 1R
répétées ou y réagir : N1 ,0%wna DWITRN NINPRN ¥ NMTAE NNILDNN

.0"WIN11 12pn N''0122 1722 DN AN 12N .NIXIA ONY
.DNK 2 NNMA AT 021K DI 2V DN? VTING 'NT2
NIN'NNAY NITU0AI N2'2 NIVXN 277 11X7,2'20 [NNK [NNNI

.0n%w 215019

DNK / .NMN2AV P71 09 1T X/ N7 'Ria / nwpaa oip
.11 T2 0'®1IpI D190 D'NNIg

e Donner des conseils, des consignes courantes ou des
ordres simples de maniéere assurée quand les situations
sont habituelles grace a des impératifs ou autres
injonctions sous forme de questions, de locutions ou
blocs lexicalisés. Y réagir :

,(1'UN 12117 uan? 12/ 21270071 bpwa Nav? 021N DNN
TINR 2wN / .078AW NI97 Tnal W s N7 0N
/ .nmm p'ma 0wl nawn 98 / 2002 om o nan niney

.120n7 17 130,11 TR ynan? N2 nwpia

Outils linguistiques

La terminologie est celle de l'ouvrage de référence La Grammaire du frangais. Terminologie grammaticale,
(Ph. Monneret & F. Poli (dir.), Eduscol, « Les Guides fondamentaux pour enseigner », 2021) afin que les éléves puissent
utiliser les mémes étiquettes grammaticales en frangais et en langues étrangeres, et, grace a elles, effectuer des
rapprochements ou décrire les différences de fonctionnement entre les langues.

Les listes qui suivent sont indicatives et non exhaustives, laissées a I’appréciation du professeur en fonction du contexte
de sa classe.

Phonologie et prosodie

En classe de 4°, le professeur attire |'attention des éléves sur la place de I'accent tonique en se concentrant sur le
scheme ségolé. En LVA (niveau visé A2+), les éleves sont sensibilisés a la différence perceptible entre une lecture d’un
texte vocalisé et sa transposition dans une expression orale spontanée qui modifie considérablement la prononciation.

Accent tonique :

Al+

e Repérer le scheme ségolé pour lequel I'accent tonique se trouve sur 'avant-derniéere syllabe. Exemples : ;171,790
OWA...

A2+
e Repérer et marquer I'accent tonique sur I'avant-derniere syllabe dans le schéme ségolé.
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e Repérer le déplacement de I'accent tonique lorsque le mot du schéme ségolé se transforme, et le marquer
correctement. Exemple : au pluriel, 199 devient 019D, I'accent tonique se déplace sur la fin du mot.

e Repérer le déplacement de I'accent tonique lorsque le mot du scheme ségolé se trouve dans un état construit. Par
exemple, comparons T2 (I'accent tonique est sur I'avant-derniere syllabe) a 2x¥n *17' (I'accent tonique est sur la
derniére syllabe du deuxiéme mot).

Intonation :

e Repérer et marquer les différentes modulations intonatives en fonction du sentiment exprimé ou de la partie de la
phrase a souligner, dans la phrase exclamative et interrogative. Exemples :
N2 NI/ .2 Nm/ 1Pnna11a xin / Innaiaa vmn / ?2nna 112 XN/ Jnna11a KN

Lien phonie/ graphie :

e Lire correctement a voix haute un texte vocalisé (avec les points diacritiques).

e Lire correctement un texte avec des mots connus qui ne sont pas vocalisés (sans les points diacritiques).

e Repérer et prononcer correctement le schwa en début de mot qui, en hébreu moderne, se prononce comme un
schwa mobile. Exemple : la prononciation du mot onavest dvarim et non pas devarim.

e Prendre conscience d’'une différence de prononciation entre un écrit oralisé qui se prononce selon les regles
historiques de la vocalisation (les points diacritiques), et un oral spontané qui n’en tient pas compte. Exemple : dans
une lecture des mots nnai oma, on s’attend a banim uvanot, or, dans une conversation courante, ce sera banim
vebanot.

Lexique en lien avec les axes culturels

Pour la clarté de la présentation, les éléments lexicaux sont proposés sous la forme du masculin. Il est sous-entendu
que, lorsqu’il existe une forme au féminin, celle-ci doit étre présentée. Les exemples de formulations données en
classe doivent respecter une représentation équitable des deux genres et un traitement égal et non stéréotypé.

e Le sport

Al+: ,D7IN,[ITON'N,[ITVUIN NN, 021,171 ,0MaIN ,(|N71¥ ©D) 2219 22'9,'P0 N ,NIPLA ,01D 207173, 722017 ,pNen
2112 ,70,(713) Www ,unaa Ik / qoa / ant Nt L, Tn NN L,nNIAp ,N03,9178 , 1T, 220072, 200 / 200 [pnw
L121,N1UT, NImMYR ,007Y , 0w, T2 ,ONKD NIR 221,20 ,9NNwn ,T091n ,NXaN Lyalp ¥l ,woin ,nniv

A2+ : DAY ,NNN ,0"INN ,AWID TN LN ,NIZRUNN L91A NIN'A ,00 D190, -T2 ,qU7172,™M721IV K'Y K'Y, TRIR AN
L121,N31X ,97128NN ,70UNN VYW Ypan 101N, 091N ,LYIA,[ANNA 221X ,NUNWN ,N%21Va QIN'W [N ,[an Y170 iy

e Voyage et tourisme

Al+: /901,701 ,01pn AT NWA pan ,uhn KX ,2201 710,00 ,0MaIX 2V 120 ,n%p DA, |NtiN /oion ;N2 ,naimn
SOTHTA LM, M2 720 071V, MR 0N R L1701 ,703,00 9iN,DIAIDN NANN /N2 NANN NN NanNn ,NANN ,N9lun nTY
.'121,7a0N ,N'012 ,N01] N |IN'TINA MY 21'0 ,WIT)H DI 912 NKL(2"1N) yaR? yin T 1970 ,112717,02'70 V1 ,2'00n

A2+ : TN, NN L,RNNL|7,9Ten ,ynInn,"aa pa", 211 220" ,ninem ,2"ana ,nnto,nMIN ,NMNN N2 ,NMIAN Niann
[AI',U0n ,[AINA 21D ,NIAN ,%2'2W %1700 ,U20 NN ,1V13 NM0IN,YTAIR ,NINN 701N ,N2'Y P ,TIY 902 12121 ,090Nn
.121,0m1an mr,uon

¢ L’habitat

Al+: ,p1a,n%mp ,0mMiAN 0NN L2310 77210, N1 030,100 1277 ,12 17,01 0K LY, AW LY 191 1w
,N72n ,779nn , 72y ,117'n ,'TN L MT L im0l ,N9'oK L0 77! N ,73IK 1TN ,NNPIN N'a,0M90 Nian ,0'Ta nian,a
L121,...00T, 19X ,9', 1,0 ,0N1AN,NNRTR ,N7RAY ,N2M! L0119 ,]'wNnn 01N nYIy

A2+ : "0 M%7 NI ,LYY T, NNN L0220 1T L, uUAN L, [12'Y , NnIN ,AINTTA ,NbAD ,NNaM9 ,11na ,N71an ,N 1y
121,020 NPT wRn T, TIANRY 1210 ,8XANN,...NNINT ,NIAX, [INY TN ,N'0I22IN WA N7

e Science et technologie

Al+: ,2NDPYR /NWN 9NN, INIDL N3N, 1'WANRL,NIN N30 ,)VTN ,UTA NN XY WTNND,WITN NN, ARXN

L1 iR por T (i) axpran , po-rn
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A2+ : 0109 ,NTAYN ,NNTH,"D'OPR" ,N1INN ,NNAN ,NIN'A ,NDTIN ,N"WUN ,IXIN 7010 NN 7010 I8N ,2nan ,Nnan
L121,pnn pin

e Les arts

Al+ : 00N ,2XP ,TUX NN 200, [T, TR0, T2 ,00X7 310N ,1D19,7120 IR ,AIN0 NIRARIR,MINAIN[RIR NININ
,NI1ON,0'9IN L, |1910)0 ,1N109 ,NY7PWN MDY IRPTIA NPT ,NPN? 0T ,WIpwHp 07771 ,ARD ,'D'973 ,UaX 1) 7V N
L1a1,nuain,ne

A2+ :,72'9% ,|'N70 ,|N7 ,VUIN ,UNIN ,0PI0T ,TIV ,N292 92 ,AN WD ,NNINL|120 ,NNNYN LW ,Nain DY ,NJNun
.'121,nuin ,(0'0n) 'ao ,001N

e Histoire et politique

Al+: 927,900 ,nNTN,NTIAV ,NINYN 10,0 T2 NAL'DIA W37 ,N90NK NI, | ,9IN' ,DT9RNI0 ,NAINTIR NI
WX ,N7WNn ,|XNN [T ,0U NN L,NYY ,NIDIK 019 T NI ,NIMYIDIN N0 ,N TN, ,TIT AR ,|ann
J121,NIR'YN L0190 ,]NN9 ,N'WUA,N'DIPIAT,PIN ,NDI] 12N N0 W ,X'W ,N7wnn

A2+ :.'11,'1D'2 WAIN ,WaIN ,DTR NIAT,D'WAN ,NPIYNN [T ,NIWN ,NIMIKY ,DIRY ,|ITN

e Langue et culture

Al+: ,wann ,wnnwn ,WTNn N1 naw 07 IXIN,DI' DI N LM2an "N, e L 17m,n2'm ,nawn NYNN NN ,Nnay
121,/ Tua ,RNIn
A2+ :.'121,T2NN0 ,pITpT L IW7 8N NIUI? 09

e Nature et environnement

Al+: WX ,pNY ,NTY MO V|1 ,20 1T ,003 R AT ,0MpR ,NMAIPIPK ,N2A0 v ,%N1 ,N113,712'M 0, 0!
J121,119X%,0NT,9I00 WM ,NYa L9072 000
A2+ :'121,Y190 ,NQWN 1NN DIN'T,DINT,N20N NIAWN,|'UN 290 ,NVaa.

Grammaire A1+-A2+

En classe de 4%, les éleéves en LVB consolident I'usage du présent et de l'infinitif et commencent a utiliser le passé,
tandis que les LVA explorent I’'emploi du futur. L’état construit et la flexion des prépositions sont déja repérés par les
LVB, et de mieux en mieux maitrisée par les LVA. Ces derniers sont désormais capables de former des phrases
complexes avec des propositions complétives, relatives et circonstancielles.

Al+-A2+

Les faits de langue marqués en bleu correspondent a un niveau A2+.
Le verbe

e Présent

- Reconnaitre et utiliser une large gamme de verbes dans toutes les formes (schemes verbaux, 0'111121) a I'exception
des formes passives 7v1a et 2vain.
- Repérer et utiliser I'impersonnel au présent : ?NNTN N7'Nn NX 0N 'R/ .29x879 02K 78w

o Infinitif

Reconnaitre et utiliser une large gamme de verbes a I'infinitif.
Reconnaitre et utiliser des verbes a l'infinitif dans des constructions modales, personnelles et impersonnelles :
'way waNNY 01NX 2131 0Nl / ?)70 NiNa? 0210 N/ .2107 20N anx / .pnwl nxn ax
.00 pNW? 9TV / .219321 7107 210 (X7) / .N9 NAW? Twar-IKR / .91on 197 NKX? 'NTA N7 / ?NNDa nme? nin
Utiliser des verbes a I'infinitif dans des constructions impersonnelles rendues personnelles par la préposition -7
fléchie : .01'n waan? 12 XA X2 / 20NN NKX? DN 1NN/ .1210 72182 72 110X
- Utiliser des verbes a I'infinitif apres un verbe conjugué au présent ou au passé : ."2¥ D'TITN 12127 NIANA NP2 'MA7N

o Passé
- Reconnaitre une large gamme de verbes au passé, a toutes les personnes.

EN
MINISTERE Conseil supérieur Hébreu ro'et de rogramme 49 _ 'anvier 2025
DE L'EDUCATION det progammes » Proj prog , J

NATIONALE, 17
DE L'ENSEIGNEMENT

SUPERIEUR

ET DE LA RECHERCHE




Utiliser quelques verbes courants au passé, notamment au ?uann 72091 ,2va. Exemples : IwaNn/ DND121/M2a%0
Utiliser au passé une large gamme de verbes de tous schémes verbaux a I’exception des schemes passifs 72u19 et
2valn.

Utiliser le passé périphrastique (n'n au passé suivi de verbe au présent) pour exprimer I’habitude dans le passé :
.0I' 22 MW NI N AN, DNN DN

Utiliser le passé périphrastique pour exprimer un désir : .NINININ? 190N N'AQ TINY7 XN NN RN

e Futur
- Reconnaitre et utiliser une large gamme de verbes dans toutes les formes a |’exception des formes passives 7v1a
et 2vamn.
- Reconnaitre les deux formations principales du 2u9au futur : 210ax / 2vax.

Le groupe nominal

- Repérer et utiliser les particules (déterminants, conjonctions, prépositions, etc.) qui s’attachent au mot qui les
suit : -w2 ,-v ,-n ,-2 ,-1 -1 ,-n.

- Reconnaitre les noms fléchis au masculin singulier, savoir les utiliser uniquement pour les formes courantes
comme 'NN.

- Reconnaitre les noms fléchis au masculin pluriel et au féminin singulier et pluriel : nmImT/MTT/12 717

- Fléchir le mot Dxv et I'utiliser pour exprimer une action sur soi-méme : .'IXVY1 NTN 1'Wn NIR |27 N712' IR

- Reconnaitre et utiliser le nom suivi d’un adjectif démonstratif : 221172 2NIX NTA TANIN T72'n / AN Ata 7'

- Reconnaitre et utiliser le nombre cardinal jusqu’a 1000 (au-dela de 1000) au féminin et au masculin.

- Reconnaitre et utiliser la forme duelle pour des parties du corps, unité de temps, etc.

- Accorder I'adjectif a I'état construit : nn'WL T21PIW NAlv.

Les prépositions

- Reconnaitre et utiliser une large gamme de prépositions :
2,78, ™1 ,7va,'%2 ,qina ,2un ,NNNN ,MINKRAR L1197 0NN ,972)
- Distinguer les prépositions : 7x8 / -7.
- Reconnaitre et utiliser quelques prépositions fléchies courantes :
;(T'Na DXVUN DW N''D1 '9Y) LT, TV ,'12INA, 100,100 ,1,'9722, IR, MIN,Y2'AwA 98K L9 191 T, 19
(0212 Dxun 0w N1 1a%) un Y, MNNN ,MINNND L1197 NN, YR

Les pronoms

- Utiliser les pronoms personnels compléments d’objet direct (flexion de la préposition NN) : .nNIN NN 1IN
- Utiliser les pronoms personnels compléments d’objet indirect : .nann 0% [N X

Les adverbes

— Utiliser quelques (une large gamme d’) adverbes d’intensité.
MNA7 ,'wipa,tTn bun T N, u7Nna N7 ,wnn ,Nina ,anit,)2 22,1p'wa, TN ,bun ,N22-n22 NP NN ,N1n ,TIRN
..'T,'90N 1va,pirTa K72 wnn N2 9901 ,8%

Les connecteurs

e Utiliser des marqueurs temporels :

- Conjonctions : .J¥NN1,|2 197,]2a0 1NNY? ,-w1 ,-¥ [N12,-W NNN - 197 ,72-10N,0TIR
- Adverbes : ,wTIN 197 ,72Vw WTIN] V1AW 197,02V VIAWA ,-1 DU ,01' 92 ,0I8N9,9102 ,00N ,TX 210NN, '3V 010N
...071un X7 ...071V7 ,0V9 N ,0'MY9Y7 ,|nTN 22,87 ...0V9 N, TN ,0U9 ,N1N WTIN ,WTIN TIV1 X210 VIAw1 ,uiaw Tiva
72T %W 19101 ,0'1W 12N 197 ,NNK DY9 , TNyl ,2ANpa,NY?
- Prépositions : |n1a,qwna,1NK ,197

e Utiliser quelques marqueurs spatiaux essentiels :

- Adverbes : 1w ,n78NW ,N1'' ,NLNY7 ,N7UNY% 28N X2 ' TN ,0W ,[ND,N9 ,Up1a,10Ina
- Prépositions : 2un ,nNNnN ,NINKN 197,77V
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e Reconnaitre et utiliser le 'n de direction : nn'an ,n78NnY ,Nn1net.

o Utiliser quelques marqueurs logiques pour exprimer la cause, la conséquence, la concession, I'opposition, le but,
la condition réalisable :
- Conjonctions : ,ON ,-¥ TIV1 ,-¥ '9 2V QN ,DN 17'9X ,0KX D) ,-¥ DI - |10 ,-¥ 191 ,NRT NNIYY ,17'R1,K7K 12,127
- 172 ,-¥ 'NIN2
- Prépositions : .'T2,q9X 2V ,-n NNIV7 ,-7 712121 ,N1212,N10N1% 7721

Le comparatif et le superlatif

- Reconnaitre et utiliser des formules exprimant I’égalité : IMIN X7 nTuINWY1 2'wpn? /.00 ININ W' 21K N1 Nana
JaTn
- Reconnaitre et utiliser le superlatif *2u aINXN: 2720 NAIMRD NPTIAN DA /LT KID YU 2NKD D900

La phrase non verbale

- Reconnaitre et former des phrases exprimant la sensation et le besoin de maniére impersonnelle et personnelle,
au passé et au futur en utilisant le verbe nn.
J12'Ma nYxN? nwp 027 Y/ Iama ntxn? awp ot/ Pp 0a7 o/ ap nn
La phrase complexe

- Reconnaitre et former quelques phrases complexes avec une subordonnée complétive introduite par la
conjonction -w qui s’attache au mot qui la suit : .NM2V TINY? 7pw NInIX XD/ .TANI NNKRW AN KIN
- Former des phrases exprimant un discours indirect (attention a la concordance du temps, différente par rapport
au francais) : .unan NINW AKX NI
- Reconnaitre et former quelques phrases complexes avec une subordonnée circonstancielle de cause :
W TING RIN 1 ,N2'0NY7 K127 NXN K7 KN
.NIXN 1217 W'Y 190 IWINA KIN DI
- Reconnaitre et former des phrases complexes avec une subordonnée circonstancielle de temps :
JINNN DK N2 0N, 1IV3A0 D'NINAY NN
.NNNWN NN NN 1272 00 ,N1INNRN DK N2 DN 197

- Reconnaitre et former des phrases complexes avec une subordonnée circonstancielle de concession :
JYOIN? NNV NIYLXA N2 NN L,D'WH N7Y DNNY 19 7V 9N

N2UW NIYLXA N2 NN L,D'YPN NINNY

- Reconnaitre et former des phrases complexes avec une subordonnée circonstancielle de but :
U20NnN NIN2 11710 T3 ,91NN NN 0PI 0DV
- Reconnaitre et former des phrases complexes avec une subordonnée circonstancielle de condition réalisable :
.N2"TN 0'PNY INYXNLIXNON DN
ANRN K7W 'NIN2,N2'NAY NWA? 172N

Racines et schémes

- Regrouper certains verbes de racine ""v / I"v de la forme 7u9, et repérer leur régularité. Exemples : 1'w/7 ,7127.
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PROGRAMME D’ETUDE DE LA CLASSE DE 3¢

Niveaux minimum attendus en fin LVA
d’année

Bl

Les apprentissages de I'année de 3° permettent aux éléves de consolider leurs acquis et de progresser dans leur
autonomie. lls doivent étre capables d’aborder des thématiques plus complexes en lien avec les axes culturels et de
croiser des connaissances d’autres champs disciplinaires (lettres, arts, histoire-géographie). lls peuvent également étre
amenés a explorer la langue et la culture hébraiques en relation avec les autres langues et cultures étudiées, dans une
démarche comparatiste et interculturelle.

La diversité accrue des sources documentaires authentiques (extraits d’articles, d’émissions, mais aussi de récits ou
de films de fiction a un niveau de langue clair et courant) amene les éléeves a employer régulierement des stratégies
de réception pour en identifier le genre, le theme, les idées-forces et leur développement. En production et en
interaction, ils sont amenés a exprimer leur point de vue de maniére de plus en plus nuancée et peuvent développer
une argumentation en s’y étant préparés (niveau B1). lls s’entrainent a des situations de communication diverses sur
des sujets familiers de la vie quotidienne et peuvent prendre part a des échanges de maniere de plus en plus active et
spontanée.

En 3¢, les éleves renforcent leurs connaissances de la langue et approfondissent leur maftrise des éléments spécifiques
a I’hébreu. La logique d’apprentissage conduit les professeurs a marquer clairement la différence entre les phases de
découverte ou d’'imprégnation et les phases de consolidation, avec un apprentissage explicite de régles.

Repéres culturels

Les axes culturels doivent obligatoirement étre traités. Les objets d’étude permettent un apprentissage de la langue
contextualisé. Parmi les objets d’étude proposés dans ce programme, au moins trois doivent étre étudiés pendant
I'année.

Axe 1. A la rencontre de l'autre

Les différents objets de cet axe permettent de réfléchir a la rencontre avec I'autre sur le plan amical, amoureux et
culturel. Le visage multiculturel de la société israélienne peut amener les éléves a se poser des questions telles que :
peut-on étre ami avec une personne d’un autre milieu, d’'un autre age ou d’une autre origine que soi ? Quelles valeurs
nous sont transmises par I’hospitalité, comme celle des Bédouins, par exemple ? Rencontre-t-on I’ame sceur toujours
de la méme maniére ? Un retour au passé ancien peut également étre une source d’inspiration : en effet, la Bible
regorge d’histoires d’amour et de passion.

» Objet d’étude 1. L'amour au temps de la Bible

La Bible hébraique comporte de nombreuses histoires d’'amour passionnées et passionnantes : Abraham et Sarah,
Rachel et Jacob, David et Bethsabée, le roi Salomon et la reine de Saba, en sont des exemples célébres. De plus, a
travers ses métaphores poétiques et ses descriptions passionnées, le Cantique des Cantiques célébre la beauté et
la puissance de I'amour, offrant une vision spirituelle et humaine de I'amour éternel. Les éléves peuvent découvrir
des extraits de ce texte poétique, par exemple : Ni1an |2 MW7 |2 ,0'NIND |2 NIYiWI. Quant aux histoires d’amour
racontées dans la Bible, elles sont représentées dans de nombreuses ceuvres d’art. Le travail sur cet objet peut
étre I'occasion de faire découvrir aux éléves quelques particularités de I’hébreu biblique et de le comparer a
I’'hébreu moderne. L'étude de ces récits transposés en hébreu moderne peut aboutir a une réécriture et une
interprétation théatralisée.

> Objet d’étude 2. Rencontrer I’ame sceur

Si la quéte de I'amour est universelle, elle prend des formes différentes en fonction du milieu dans lequel on
évolue. Le mariage arrangé ()ITw) est une tradition ancestrale, remise en question dans les milieux moins

EN
MINISTERE Consil supériour
DE L'EDUCATION o provianmst

DE LENSEIGNEMENT Hébreu, projet de programme, 3¢ —janvier 2025 3
SUPERIEUR
ET DE LA RECHERCHE




conservateurs. Aujourd’hui, le recours aux réseaux sociaux pour se rencontrer est fréquent chez les jeunes gens,
avec notamment des applications spécifiques en fonction des appartenances communautaires. Afin de découvrir
les enjeux de la rencontre amoureuse, les éléves visionnent des passages de films et de séries, et lisent des articles
et des extraits de romans de jeunesse.
» Objet d’étude 3. S’épanouir dans I'amitié ?

Relation précieuse fondée sur la confiance, le partage, ou encore la collaboration, I'amitié joue un role
fondamental dans I'épanouissement personnel. Cependant, cette relation peut parfois étre marquée par des
déceptions dues a la compétition ou a la trahison. L’amitié a une place importante dans la littérature de jeunesse
et les séries israéliennes pour adolescents. De nombreuses ceuvres ont, par ailleurs, mis en avant des amitiés hors
du commun, comme, entre enfants juifs et arabes, valides et handicapés, etc. Les éleves peuvent également

découvrir des exemples émouvants d’amitiés intergénérationnelles dans les ceuvres de littérature de jeunesse de
I’écrivain David Grossmann.

Cet objet d’étude permet de travailler la compétence psychosociale « Exprimer ses sentiments de fagon positive »
(compétence émotionnelle) et « Développer des liens sociaux (aller vers 'autre, entrer en relation, nouer des
amitiés...) » (compétence sociale).

» Objet d’étude 4. L’hospitalité chez les Bédouins du Néguev — d’une tradition conservée au tourisme équitable

Depuis des générations, les Bédouins accordent une importance primordiale a I'hospitalité, offrant nourriture et
abris aux voyageurs du désert. A I'ére moderne, cette coutume contribue au développement d’un tourisme
spécifique qui s’inscrit dans la nouvelle tendance du tourisme équitable, tourné vers I’"humain. Au-dela des clichés,
les éléves découvrent aussi les défis de cette communauté semi-sédentarisée, I'une des plus pauvres d’Israél. Les
éléves consultent des sites internet et visionnent des vidéos sur I'accueil touristique chez les Bédouins. Le travail
sur cet objet peut aboutir, par exemple, a la conception d’un récit de voyage ou I'accent sera mis sur la rencontre
et I'échange avec une famille bédouine.

Cet objet d’étude permet de travailler la compétence psychosociale « Capacité d’écoute empathique » et
« Communication efficace (valorisation, formulations claires...) » (compétences sociales).

Axe 2. Travailler hier, aujourd’hui, demain

Classe d’orientation, la 3® constitue une étape clé dans le choix de I'avenir professionnel. Selon les pays et les cultures,
les représentations liées aux métiers sont différentes. Ainsi, les éleves découvrent que beaucoup de jeunes Israéliens
de leur 4ge ont déja un petit emploi. Quant aux femmes israéliennes, elles ménent les mémes combats pour I'égalité
que celles de France ou d’ailleurs. Enfin, certains domaines professionnels, comme la médecine ou I'agriculture, ont
un statut particulier, lié a I'histoire juive de longue durée, que les éléves pourront approfondir avec intérét.

> Objet d’étude 1. Le travail des adolescents — une expérience formatrice

Tandis qu’en France, en général, les jeunes ne découvrent le marché du travail que grace a des stages
d’observation, en Israél, la grande majorité des éléves adolescents travaille des I’age de 14 ans. Cette expérience
formatrice et gratifiante permet de les responsabiliser, de développer des compétences professionnelles tout en
accédant a une premiére indépendance financiere. Mineurs, ils doivent obtenir une autorisation de travail, leurs
droits spécifiques étant protégés par des régulations strictes. Cependant, peu connaissent leurs droits et les abus
sont fréquents. En classe, les éléves découvrent des offres d’emploi, des témoignages de jeunes travailleurs, et
des documents sur le droit du travail des jeunes. Ils peuvent simuler des entretiens d’embauche, rédiger leur
curriculum vitae ou créer une campagne publicitaire pour sensibiliser les jeunes a leurs droits.

» Objet d’étude 2. Travail des femmes — promesses d’égalité, discriminations, réussite professionnelle

Malgré les promesses d’égalité portées par I'idéologie des pionniers sionistes socialistes, les femmes ont souvent
été reléguées aux métiers traditionnellement féminins, avec des inégalités salariales et une sous-représentation
dans les postes a responsabilité. Cette réalité reflete un décalage entre les idéaux égalitaires et les pratiques
réelles. Dans la période contemporaine, I'intégration dans le monde du travail des femmes en général et celles
appartenant aux minorités en particulier (orthodoxe, éthiopienne, arabe, etc.), prend de plus en plus d’ampleur.
L'étude de cet objet peut aboutir, par exemple, a la création d’affiches pour I'égalité entre les femmes et les
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hommes au travail, exposées au college lors de la Journée internationale des droits des femmes, le 8 mars. Sur ces
affiches peuvent figurer des portraits de femmes incarnant des modeles de réussite professionnelle.

> Objet d’étude 3. Etre médecin, I’évolution du métier et de son statut

La médecine fait partie des métiers associés a la vie juive en diaspora. Ainsi, la figure de Maimonide, grand
philosophe et médecin juif de I’Age d’or espagnol, illustre ce lien. Aux XIX® et XX¢ siécles, de nombreux juifs
émancipés aspiraient a cette profession, au point que des numerus clausus leur étaient imposés dans les facultés
de médecine. En continuité avec cette prédilection, le jeune Etat d’Israél a développé une médecine de pointe
avec des études extrémement sélectives et des échanges fréquents avec les meilleurs centres médicaux du monde.
Aujourd’hui, il est remarquable de constater une présence importante de médecins arabes en Israél, illustrant la
diversité croissante de ce métier.

> Objet d’étude 4. Juifs et agriculteurs — les transformations d’une vocation au fil du temps

Alors que la Bible et la Mishna sont les témoins d’une société agricole, étre juif et agriculteur devient rare en
diaspora. En effet, les juifs étaient souvent exclus de cette profession en raison de diverses restrictions et préjugés.
Avec I'avéenement du sionisme a la fin du XIX® siecle et la promotion de I'idéal du retour a la terre, de nombreux
juifs ont vu dans I'agriculture le moyen de renouer le lien avec leur patrimoine et leur identité nationale.
Aujourd’hui, Israél est un grand exportateur de produits agricoles (tels que les dattes, les agrumes et les avocats),
mais également promoteur d’innovations technologiques liées a I'agriculture (telles que les systéemes d’arrosage
de goutte-a-goutte ou les tomates cerises). Cependant, peu d’Israéliens sont désireux de travailler dans ce
domaine et le recours a la main-d’ceuvre étrangere est courant.

Axe 3. Voyages et migrations

Le voyage et les migrations sont au cceur de I'histoire juive et israélienne, dans I'imaginaire des récits fondateurs
comme dans la réalité : dans la Bible, Dieu ordonne a Abraham de quitter sa patrie en Mésopotamie pour suivre sa
vocation de premier monothéiste ; a I'époque de I'Empire romain, aux nombreuses communautés juives déja installées
en Europe et en Asie, se joignent des Juifs partis a la suite de la destruction du Temple de Jérusalem en 70. Voulant
mettre fin a cette situation, le sionisme, mouvement de libération national du peuple juif constitué a la fin du XlIXe
siecle en Europe, encourage le « retour » du peuple a la « terre promise ». L’Etat d’Israél est ainsi un produit de ce
projet de « rassemblement des exilés » (YI2'p? NIM72). Pour autant, les voyages et les migrations continuent de nos jours,
avec notamment I'émigration des Israéliens vers d’autres pays.

» Objet d’étude 1. Les migrations des juifs au fil de I’histoire — un malheur transformé en richesse

L’histoire des juifs en Europe est marquée par des persécutions antisémites aboutissant parfois a des expulsions,
contraignant des communautés entieres a prendre le chemin de I'exil a la recherche d’une terre d’asile. Ce fut le
cas notamment apres I'expulsion des juifs d’Espagne en 1492 a la suite de la reconquéte de la péninsule ibérique
par les Rois Catholiques. Ce fut le cas des juifs résidents de I'Empire russe dans les années 1875-1924 qui ont quitté
la Russie par millions en raison des conditions de vie trés dures et des vagues successives de pogroms, pour
s’installer en Europe occidentale et en Amérique. Ce fut également le cas des juifs persécutés par I’Allemagne
nazie. Pour aborder ce theme de maniere différente, le professeur peut se focaliser sur une figure illustrant un
parcours de réussite a la suite de I'expulsion d’Espagne ou issue de I'immigration juive au tournant du XX¢ siecle.
Ainsi, la figure de Dona Gracia (1510-1569), fille d’une famille sépharade, gérant une immense fortune familiale et
venant activement en aide aux juifs persécutés a travers I'Europe, peut constituer un exemple. Les biographies du
peintre Marc Chagall, né en Russie et immigré en France, ou de I'écrivain de langue yiddish Cholem Aleikhem, né
en Russie et parti vivre aux Etats-Unis, permettent de découvrir des artistes qui, par leurs ceuvres mondialement
reconnues, ont mis a I’honneur le judaisme ashkénaze.

» Objet d’étude 2. Les premiéres immigrations sionistes : motivations et réalisations

Le projet national au cceur du sionisme a été mise en ceuvre par les vagues successives arrivées en Palestine a
partir de 1880. Cet objet d’étude se focalise sur les tout premiers immigrants juifs arrivés dans des conditions
matérielles trés difficiles et qui ont posé les fondements de la société moderne. Pour rendre I'apprentissage
concret, on peut se concentrer sur des personnages historiques (la poétesse Rachel ou le futur Premier ministre
David Ben Gourion) des familles célébres (les Ahronoson de Zichron Ya’acov ou les Dayan de Dgania et Nahalal),
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et des lieux emblématiques (la vallée de Jezréel, Tel-Aviv, etc.). Ainsi, les éléves peuvent s’intéresser aux
motivations des pionniers et a leurs objectifs, et évaluer leurs réalisations.

» Objet d’étude 3. Comprendre I’Aliya — focus sur une communauté

Israél est un véritable pays mosaique composé essentiellement de personnes venues d’ailleurs. Cela apporte une
grande richesse culturelle a la société, mais représente également un défi. Quelle place donner a la culture
d’origine ? Comment devenir un « vrai » Israélien ? Les réponses a ces questions ne sont pas les mémes en fonction
de I'’époque et du pays de provenance. Ce théme est trés présent dans les ceuvres artistiques (romans, films, art
plastique, poésie, chansons). En lien avec cet objet d’étude, le professeur peut présenter les deux grands
groupements des communautés juives qui se distinguent par leur rite de priere et par leur supposée origine : les
Ashkénazes et les Sépharades. Il peut choisir une communauté sur laquelle il se focalise pour illustrer la
problématique : les juifs d’Ethiopie, leur histoire singuliére et leurs problémes spécifiques ; les immigrés issus de
I’ex-Union soviétique, arrivés en masse dans les années 1990 ; les juifs issus des pays arabes (Mizrahim) arrivés
dans les années 1950, etc.

> Objet d’étude 4. Ces Israéliens qui choisissent la diaspora

Jusqu’aux années 1970, quitter Israél pour vivre ailleurs était un véritable tabou et une source de honte pour les
familles. Mais de nombreux Israéliens ont choisi, pour des raisons diverses, de s’installer ailleurs, notamment aux
Etats-Unis ou en Europe. Certains ont recréé de véritables communautés ou ils perpétuent leur culture israélienne
(danses folkloriques, soirées de chants israéliens, etc.), d’autres préférent gommer leurs spécificités et s’assimiler
a la culture locale. Un exemple étonnant est donné par de jeunes Israéliens, dont les grands-parents sont en
grande majorité originaires d’Allemagne, qui s’installent a Berlin.

Axe 4. Langages et médias

Chaque moyen de communication possede son propre langage. Avec la révolution numérique, les médias évoluent a
un rythme accéléré. Mais on n’oublie pas que les langues et les médias ont une histoire. Pour I'univers hébraique,
I’histoire de I’hébreu moderne est tout a fait unique, et est liée a la figure d’Eliezer Ben Yehuda et a son dictionnaire.
De méme, la presse de jeunesse a largement contribué a la diffusion et au développement de I’hébreu moderne chez
les jeunes. Quant a I’évolution de la publicité, elle témoigne des changements profonds qu’a traversés la société
israélienne depuis sa naissance. Aujourd’hui les messageries instantanées sont omniprésentes dans le paysage des
médias de tous les jours et modifient nos pratiques de communication en profondeur.

» Objet d’étude 1. Le dictionnaire d’Eliezer Ben Yehuda — inventer des mots pour moderniser I’hébreu

Eliezer Ben Yehuda, le principal artisan de la renaissance de I’hébreu, a rédigé une ceuvre monumentale : son
dictionnaire. Il a fait évoluer I’hébreu en reprenant des termes déja existants dans les livres sacrés, et en en
inventant d’autres, adaptés au monde moderne. Il a permis a I’hébreu de redevenir une langue vivante et parlée
aprés avoir été pendant deux mille une langue liturgique. Les éléves découvrent comment Ben Yehuda a procédé
pour inventer de nouveaux mots (quelques exemples : N121, N"LN, NT'22...), et prolongent leurs enquétes grace
au site de I’Académie de la langue hébraique qui poursuit I'ceuvre du renouveau de la langue. Ces recherches
peuvent aboutir a I’élaboration de jeux et de quiz.

» Objet d’étude 2. La presse de jeunesse, son histoire, son devenir

La presse en hébreu a joué un réle clé dans la renaissance de la langue hébraique, commencée au XIX® siecle et
incarnée par I'ceuvre de Eliezer Ben Yehuda. Ce dernier a lancé le premier journal destiné aux enfants, Petit Monde
(nop 071v), dés 1893. Plus tard, chaque quotidien israélien avait son supplément pour enfants ; ainsi, les titres les
plus répandus furent : 127w yarn ,qv117 21un 077" 127T... Aujourd’hui de nouveaux titres existent, y compris en
ligne. Pour aborder cet objet d’étude, les éleves découvrent la richesse et I’évolution de la presse de jeunesse et
réfléchissent a son avenir a I'ére du numérique. Les éléeves comparent des courriers de lecteurs rédigés a
différentes époques, pour mesurer les évolutions des mentalités et les centres d’intérét des jeunes au fil du temps.
Ils peuvent rédiger leur propre courrier a différents journaux, ou créer un exemplaire de journal qui sera diffusé
dans le collége a I'occasion de la semaine de la presse.
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» Objet d’étude 3. Les publicités israéliennes — miroir des valeurs de la société

Les célebres marques israéliennes ont contribué a la cristallisation d’une identité nationale en utilisant des
références communes dans la publicité. Dans les premieres campagnes publicitaires des années 1930-1950 se
reflete I'idéal sioniste de I'époque : une grande place est accordée aux paysages d’Israél et au travail de la terre.
A partir des années 1960, les publicités se centrent de plus en plus sur le consommateur et les modes de vie, ce
qui exprime un passage graduel vers des valeurs plus individualistes. Aujourd’hui, beaucoup de publicités mettent
en scéne des gens ordinaires. L'étude de ces différents supports permet aux éléeves de mieux connaitre I’histoire
du pays tout en développant leur capacité a décoder des messages graphiques, écrits et oraux.

> Objet d’étude 4. Le groupe de classe sur les réseaux, une bonne idée ?

Les plateformes de messagerie instantanée permettent une communication efficace entre les membres d’un
groupe et peuvent favoriser sa cohésion, raison pour laquelle elles sont utilisées parfois pour créer un groupe-
classe. En Israél cette pratique est trés répandue, et les professeurs y participent activement. Etant donné le risque
de harcélement sur ces plateformes, faut-il les interdire pour protéger les éléves ? En classe, les éleves dressent
la liste des avantages et des inconvénients de cette pratique, et s’expriment sur la question.

Axe 5. Formes de I’engagement

L’engagement citoyen et le don de son temps sont des valeurs prisées en Israél. Elles font écho a I’héritage des valeurs
pionniéres liées a la collectivité, I'entraide et la solidarité. Cet axe se propose d’étudier la permanence de ces valeurs
au sein de la société israélienne d’aujourd’hui. Des I'école, les jeunes sont sensibilisés a I'importance du travail au
service de la communauté. Cet engagement pour I'intérét général se retrouve dans de nombreux domaines de la vie
citoyenne, comme, la prévention routiére et le secourisme.

Cet axe permet de travailler la compétence psychosociale « Capacité a faire des choix responsables » (compétence
cognitive) et « Développer des attitudes et comportements prosociaux » (compétence sociale).

» Objet d’étude 1. Zahav - I'’engagement pour la sécurité routiére depuis le plus jeune age

En Israél, personne ne s’étonne de croiser des enfants de dix ans assurant la sécurité routiere aux abords des
passages piétons. Cela fait partie du programme scolaire a I'école primaire, dénommé Zahav, « or » en francais,
et aussi I'acronyme de « sécurité routiére » (0'2772 NIN'AT :2"NT). En général, ce sont des éleves de CM2 ou de 6°
qui aident leurs jeunes camarades a traverser la rue. Dans quelle mesure cette activité peut-elle éduquer a
I'entraide et sensibiliser les jeunes Israéliens a la sécurité routiére ? A travers cet objet d’étude, les éléves
découvrent qu’en Israél les enfants sont impliqués dans des causes collectives depuis le plus jeune age, et peuvent
réfléchir aux bienfaits de cette sensibilisation a I'intérét général et a la responsabilisation. Cet objet d’étude peut
réactiver le vocabulaire du transport et aboutir a la rédaction de regles de sécurité routiere a I'attention des
enfants.

» Objet d’étude 2. Faut-il obliger a s’engager ? L’engagement (n'w'x NIa'inn) comme dispositif éducatif
L’engagement est intégré dans le programme scolaire israélien. Ainsi, les jeunes sont obligés d’effectuer 60 heures
de travail au service de la communauté en classe de seconde, parfois prolongées en premiere et terminale. Faire
du soutien scolaire auprés des éleves en difficulté, travailler avec des personnes atteintes d’autisme ou des
personnes agées en sont des exemples. Mais est-il souhaitable de rendre obligatoire le don de soi aux autres ?
Peut-on acquérir les valeurs de solidarité sous la contrainte ? Les éléves sont ainsi invités a s’exprimer sur la
pertinence de ce programme obligatoire et a améliorer leurs compétences en argumentation.

» Objet d’étude 3. Le secourisme, un engagement et un métier pour la vie

L’organisme national de secours israélien — Maguen David Adom ou MADA (X"Tn ,DITX TIT |an), le Samu israélien —
propose, dés la fin de la 4¢, des formations aux jeunes, et recrute des bénévoles dés la classe de troisieme. Cette
formation étant trés recherchée, elle fait I'objet d’une sélection sévere, fondée sur un dossier et un entretien. Elle
débouche sur I'acquisition de compétences précieuses dans les premiers secours et ouvre des perspectives
intéressantes pour des jeunes qui se destinent aux études dans le domaine médical. A partir de témoignages de
jeunes, les éléves prennent connaissance de cette expérience et peuvent donner leurs avis sur son intérét.
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» Objet d’étude 4. « Ailes de krembo », un mouvement de jeunesse dédié a I'inclusion

Fondé en 2002 par une adolescente agée a I'époque de 16 ans, ce mouvement de jeunesse orienté vers l'inclusion
des enfants a besoins particuliers compte aujourd’hui 10 000 membres et 100 centres dans tout le pays. Des
enfants ordinaires et des enfants handicapés se rencontrent et participent a des activités communes, dans le but
de sortir les enfants handicapés de I'isolement social et d’enrichir la qualité des relations sociales de tous les
enfants. Le mouvement a été reconnu par le conseil économique et social des Nations unies de 'ONU en tant
gu’organisme consultatif, en plus de maints autres prix et distinctions décernés au mouvement en Israél. Une
séquence consacrée a cet objet d’étude peut s’appuyer sur le site du mouvement et sur les nombreux articles de
presse dont il a fait I'objet.

Axe 6. La ville de Jérusalem — entre espace mythique et vie quotidienne

Ville sainte pour les trois religions monothéistes, Jérusalem tient une place unique dans I'imaginaire collectif, source
d’une création artistique foisonnante. Par-dela les nombreux lieux saints investis notamment par les touristes et les
pelerins, comment les habitants de Jérusalem menent-ils leur vie quotidienne dans cette ville trés contrastée ? Cet
axe permet d’explorer Jérusalem tant6t comme objet imaginaire et mythique, tantét comme lieu de vie ou diverses
communautés vivent et se rencontrent.

» Objet d’étude 1. Si je t'oublie Jérusalem... Comment Jérusalem a-t-elle inspiré la création artistique a travers le
temps ?
Le célebre psaume 137 évoque I'exil de Babylone qui a suivi la prise de Jérusalem en 586 avant J.-C. et décrit la
mémoire de Jérusalem en tant que devoir moral : ON,'212TX X7 OX '2N7 1iY? PATA ' NAYA O7YN! ANILN DX
JNNNY WK 2V D7WN! NN N2UNR N7. Le poéte Yehuda Halevi (1075-1141) a écrit des mots mémorables sur son désir
de retrouver Jérusalem : 117un Mxan 'w921 N2011 37 .21 9707 nNp 720 wiwn i1 ng. Ce désir millénaire de se
rendre a Jérusalem s’exprime dans la priére « A 'année prochaine a Jérusalem » émise a la fin du jour de Kippour
et lors de la féte de Pessah. Aprés la guerre des Six Jours et la conquéte de Jérusalem-Est par les forces israéliennes,
la chanson de Naomi Shemer, Jérusalem d’or (2nT 2w D'7wIN), exprimant 'euphorie qui a suivi ce moment, devient
célebre. Cet objet d’étude est une occasion d’introduire la poésie dans la classe et pourrait aboutir a la création
collective ou individuelle d’un poéme sur la ville de Jérusalem.

» Objet d’étude 2 : Jérusalem et ses lieux de I'exercice de pouvoir

Jérusalem a été proclamée capitale d’Israél en décembre 1949, alors que sa partie Est, comprenant la vieille ville
de Jérusalem et le Mur occidental du Temple de Jérusalem, appartenait a la Jordanie. Cette partie a été annexée
a Israél en juin 1967, a la suite de la guerre des Six Jours. Les habitants arabes de la partie annexée, formant 40%
des habitants de la ville (un total d’'un million en 2024), ont été reconnus comme résidents de la ville sans étre
citoyens d’Israél. Capitale politique et administrative, Jérusalem concentre tous les lieux de pourvoir, concentrés
dans un seul quartier a Jérusalem, Giv’at Ram. Ainsi, il est aisé de parcourir a pied la distance qui sépare la Knesset
(parlement israélien) de la Cour supréme et du siege du gouvernement. Grace a une carte de Jérusalem et des
photos de ces batisses, les éleves peuvent se familiariser avec le paysage de la ville et s’initier au fonctionnement
de la démocratie israélienne.

» Objet d’étude 3. Aller de I'avant — Moshe Montefiore et les premiers quartiers juifs de Jérusalem extra-muros.

Sir Moses Haim Montefiore (1784-1885) fut un grand philanthrope et I'un des Juifs anglais les plus célébres au XIX®
siecle. Il a transformé la ville de Jérusalem en batissant de nouveaux quartiers hors les murs permettant aux Juifs
de la ville de bénéficier de conditions de vie améliorées. Les éleves étudient I'histoire du quartier de Mishkenot
Sha'ananim, premier quartier juif extra-muros fondé en 1860, en observant par exemple des photos anciennes et
contemporaines.

» Objet d’étude 4. Le Marché de Mahane Yehuda, un lieu incontournable de rencontres entre Hiérosolymitains

Situé dans le quartier du méme nom, le marché de Mahane Yehuda (nTin' nann piw) est le plus grand marché de
Jérusalem pour les produits alimentaires, les vétements et la restauration. Il attire chaque jour de nombreux
consommateurs, mais aussi, grace a sa grande diversité et a son ambiance chaleureuse, de nombreux touristes.
Cet objet d’étude permet de consolider le lexique de la nourriture, du tourisme, de la description physique, et de
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pratiquer I'’échange dans le contexte des courses, tout en partant de documents authentiques sur ce marché,
trouvés, par exemple, sur son site officiel dans l'internet.

Repeéres linguistiques

Activités langagieres
Compréhension de I'oral et de I'écrit

En compréhension de I'oral comme de I’écrit, la progression vers le niveau A2 (pour les LVB) et B1 (pour les LVA) se
fait grace a la diversification des supports écrits et enregistrés investis par les éleves et en favorisant I'acquisition par
les éléves de stratégies de compréhension.

Comme a tous les niveaux de classe, la compréhension reste adossée a un projet d’écoute ou de lecture qui passe par
exemple par :

— le renseignement d’une liste détaillée, voire exhaustive ;
— la prise de notes ;

— la mise en pratique d’instructions ;

— I'élaboration de cartes mentales ;

— la confrontation des interprétations ;

— laretranscription ;

— Vlillustration précise, le dessin de ce qui est compris.

En compréhension, les éleves développent en particulier leurs compétences psychosociales cognitives (telles que, par

Y

exemple, la capacité a résoudre des probléemes de facon créative) et émotionnelles (telles que, par exemple,
comprendre ou identifier ses émotions et son stress).

Ce que sait faire I’éléeve

A2

Il peut comprendre et repérer des informations simples, relevant de situations prévisibles, exprimées dans une langue
usuelle, a I'aide d’expressions connues, dans des textes, des histoires, ou des conversations ; il peut suivre les points
essentiels de consignes et d’instructions a condition, en compréhension de I'oral, que la diction soit claire, bien
articulée et lente.

Bl

S’agissant de sujets familiers, il peut comprendre les points principaux et des éléments descriptifs dans des textes
factuels rédigés dans un langage courant, ainsi que des interventions dans une langue claire et standard.

Il peut comprendre les points principaux de bulletins d’information radiophoniques, ou de programmes télévisés sur
des sujets familiers si le débit est assez lent et la langue relativement articulée ainsi que suivre de nombreux films dans
lesquels I’histoire repose largement sur I’action et I'image et ou la langue est claire et directe.

Il peut suivre l'intrigue de récits, de romans simples et de bandes dessinées si le scénario est clair et linéaire et a
condition de pouvoir utiliser un dictionnaire.

EN

MINISTERE Conseil supérieur
DE L'E’DUCATlON des programmes.
NATIONALE,

DE L'ENSEIGNEMENT

SUPERIEUR

ET DE LA RECHERCHE

Hébreu, projet de programme, 3¢ —janvier 2025 9




Ce que I’éléve peut mobiliser pour comprendre
La colonne de droite liste principalement les nouveaux apports du niveau B1.

A2 B1
Des stratégies Des stratégies

e S'appuyer sur les indices extralinguistiques visuels et | e Reconstruire le sens a partir d’éléments significatifs
sonores (images, musiques, bruitages, etc.) pour (accents de phrase, accents de mot, ordre des mots,
comprendre un message oral. mots connus sur la thématique).

e S’appuyer sur des indices culturels présents dans les |e S’appuyer sur des indices culturels pour interpréter et
différents supports pour construire le sens. problématiser.

e S'appuyer sur les indices paratextuels ou sur les |e S’appuyer surlesindices paratextuels pour formuler des
indices extralinguistiques (illustrations, etc.) et sur les hypothéses sur le contenu d’un document.
caractéristiques connues d’un type de texte pour

) . e S'appuyer sur les champs lexicaux en lien avec la
identifier la nature du document. ppuy P

thématique abordée pour inférer le sens de ce qui est

e S'appuyer sur les champs lexicaux en lien avec la inconnu a partir de ce qui est compris, ou sur la
thématique abordée, les mots transparents ou les composition des mots (D'wa NTIAY ,0'2IN N1) et la
mots répétés pour identifier le théme principal du dérivation ou la racine commune (,'MN2aN-NMN2aN-1an
document. A1N17-NA1-a01) pour en déduire leur sens.

Expression orale et écrite

En 3¢, les éléves progressent vers plus d’autonomie et d’aisance en LVA (niveau B1). Les éléves de la LVB sont capables
en fin d’année de parler brievement de leur environnement proche. A I'écrit, les LVB construisent de petits textes en
s’appuyant sur des supports pédagogiques ou authentiques comme modeéles, tandis que les LVA peuvent argumenter
et décrire de facon simple. Pour accompagner les éléves dans I'acquisition de ces compétences, il est nécessaire de les
y entrainer régulierement.

A I'oral comme a I’écrit, les erreurs sont normales et font partie de I'apprentissage. Pour autant, elles ne doivent pas
étre laissées sans correction de la part du professeur. Ce dernier identifie les erreurs et apporte une réponse
appropriée pour permettre a I'éleve de les comprendre et de progresser dans sa maitrise de la langue, sans pour
autant le bloquer dans sa prise de parole.

En expression, les éleves développent leurs compétences psychosociales cognitives, émotionnelles et sociales (telles
que, par exemple, communiquer de fagon constructive).

Ce que sait faire I’éleve

A2

Il peut décrire des activités quotidiennes, des personnes et des lieux, ou parler brievement de ses projets dans un futur
proche en utilisant un vocabulaire de tous les jours et des expressions simples avec des connecteurs simples.

Il peut dire ce qu’il aime ou n’aime pas faire, ou donner ses impressions et son opinion sur des sujets d’intérét
personnel.

Il peut écrire le début d’une histoire ou en continuer une, a condition de pouvoir consulter un dictionnaire et des
ouvrages de référence.

Bl

Il peut raconter une histoire, décrire un événement et exprimer clairement ses sentiments par rapport a quelque chose
gu’il a vécu et expliquer pourquoi il ressent ces sentiments.

Il peut faire un exposé préparé ou une description détaillée non complexe sur un sujet familier qui soient assez clairs
pour étre suivis sans difficulté la plupart du temps.

Il peut donner des raisons simples pour justifier un point de vue, par exemple pour rédiger une critique simple sur un
film, un livre ou un programme télévisé, en utilisant des structures simples et un vocabulaire peu étendu.

EN

MINISTERE Conseil supérieur
DE L'EDUCATION st progammes
NATIONALE,

DE LENSEIGNEMENT

SUPERIEUR

ET DE LA RECHERCHE

Hébreu, projet de programme, 3¢ —janvier 2025 10




Ce que I'éléve peut mobiliser pour s’exprimer

Les exemples renvoient aux axes culturels et mobilisent des outils linguistiques listés en fin de document.
La colonne de droite liste principalement les nouveaux apports du niveau B1.

A2

Bl

Des stratégies

e A loral : s’appuyer sur une liste de points écrits pour
prendre la parole de maniéere linéaire, s’appuyer sur
des expressions ritualisées, pour ajouter des points
nouveaux, mais sur des sujets familiers.

e A l'écrit: s’appuyer sur quelques régles visibles
permettant d’assurer une bonne correction,
reformuler de facon simple des éléments issus de
documents de réception.

Des actes langagiers

e Présenter, nommer, décrire, caractériser,
dénombrer simplement des personnes, des objets,
des lieux, des activités :

7V 0w DN .DMRIY 7Y N2'Np BL,N1Na NN, 1t
bYN N7 DA Wi po-"a,1"7TIA DTAIVY DR 25000
,NINAN NAWNl 12U NNNY 121221137 NN2 0N .D1IRN

.N9NN T2IN2 NI'NY DN? NIAE1INMA 1217 0N wWiw 1an

o (Se) présenter de maniére simple en indiquant son
nom, son age, quelques précisions sur sa famille, sa
nationalité, d’ol on vient, ou on habite :

NTNI71,14 N2 ax ,2010 Nawa MT712 .0nYa *2 DRI LN
71017 ,0'NK W 17 W12 NN INAN NP LD Nnoa
,A120, 1PN NNELR" N2 TRIZ KINL,17 2RI ,|T ORI
"'waVI 092N 1T210,08W DN N ANDa NN, 10 A
DN ,0'N7PN 92 DMINN .22 NAXN AWINA 0N 1NN

.0"NNIE0Na NI 071N

e Raconter en relatant brievement et de maniére
élémentaire un événement, des activités passées et
des expériences personnelles :

DTPIN 2INNK .01 wN1 2100 LMY 2101 1171 1'waY
127JN1 17W 1T 22 .DIAIDINA T2 |'UY7 12V01 12112 TINA
n'N .N700 D NINWY? 12270 ,y12)% nuanwa .0iann
PN I 122701 y12pa 22180 TN 127aK Lt wnn
22N 2172 912 N .0NNAN TIT 201212201 DTRIR R 1R

09y 12-72 ...12NaN I'way

Des stratégies

e A loral: Compenser par des périphrases, des
synonymes ou antonymes les mots manquants relatifs
aux sujets courants.

- s’entrainer a s’autocorriger et se reprendre sans

perdre ses moyens.

- mobiliser suffisamment de schémas maitrisés de
facon naturelle ou automatique (ilots de sécurité)
pour se donner le temps de réfléchir aux éléments
nouveaux requérant de |’attention.

- s’entrainer de maniere ludique a gérer des situations
inattendues dans des domaines familiers.

e A I’écrit : Contrdler sa production a posteriori.
gérer les outils a disposition de maniére autonome.
recourir a des connecteurs et des stratégies de
structuration variées pour donner de la cohésion et
de la cohérence.

Des actes langagiers

e Présenter, nommer, caractériser, dénombrer de
maniére détaillée des personnes, des objets, des lieux :

22 DNW D'20IN2 DN I'N DN DY9 .12TR2 0N O'NITAN

N7'Mnn X1 DAY .NIRITA NN'WA 0N DN 0 ,0nxua

10119NN O'NITAN 121 ."am" vl nwnaw " "nNa”

D1IY NIVIXPNAA D'TAIV 0N DI L RXI D703 7Y 21Tan 1p'ua

NN D2 0'01Nannl

¢ (Se) présenter de maniére adaptée en maitrisant les
principaux codes sociolinguistiques et pragmatiques :

0117 TAVIN 1IN .N'MY MY NIXY NIR AINN? XN IR ,DI19Y
.U INQD |'TIAN 1900 N2 'D NNA TN AN LN Y
ANIR "IN .U2DN 'WTA NIN U ANKRD VIXPANTAID TN 1IN
X"TN1 2TINNY XN 1IN ORI TIN? XN 0'WIARY ITUY

.N™7X¥NY7 2121 INW AWIN NI

NNawnn OV N7 M1y .09 NWTN 1R .299K 7 0N 0N
712V7 1XYW 0NINN 22N 2202 Y121 1272 . wTIN 192 DY
2V NN 1IN .N22 122 NTNYN 1IN .0YWNR NTTIRYAL Y
Yl LNt 2V 220,272 2 v .0"n 201 201 2TH202 NNTO

.00 ...0%1MNN

e Raconter une histoire de facon organisée, le cas
échéant en sélectionnant des éléments pertinents lus
ou entendus pour les restituer :

NNA% L7NN KINLI'YWUN N1I22N DN 123 131X ApYUY NNR
T172 AW NIN,TAR DI' AN DY RIXAD? DIpNA N2 vanl
N2 2NNNNE7NT NN P29 NINLIRY WD DY NN NNREINAN
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o Situer dans I’espace les personnes, les objets a I'aide
d’une gamme assez étendue de marqueurs simples, y
compris sous forme lexicalisée :

N'22 NAIDWN .DHYWNI WA ' NIIDY NIR DIRN NN
D'N2 N2'2A0NI NN NINL NTAIY NIIDYN 127102 .Y 7V
.D'YNAI NIN XY D'NAIX D'NAN ' .0"ITX NIAa DY DLp

.DYN' NN NN NINIZ IWAN U2 ,N1I0WN NINKRAD

e Situer dans le temps en utilisant quelques marqueurs
temporels fréquents :

.[12'M2 1N 0N AW TIva/ .2312 71'0%7 12501 12V viawa
Q102 nnp MIawn /.1949 12nai1a 8-1 Ny 2w NNao /
NN 200 yIN? nuan nrarmsn 2'un /.19-n nNnn
.20-n nNnin 9w 90-n

e Exprimer une préférence a l'aide des structures
d’opposition, de concession ou de contraste a propos
de sujets familiers :

W KRR /.2R 7N DR K71,0%UN IR ANIR Y NAR
N'D /.0 NN 9ITUN Y KR 17'N1.2AN 7N DN NANIR
/5211 Na plw NN NNNRY ,0TINY NINn piwa nalp X2
TN QTUN ITY /.0 NN RN 0XI700 01N NINNY
NN, NIX7N TINY2 NXN N7 1T /. NIN?pN TNt v anian

NIOT

e Exprimer son opinion en mobilisant le champ lexical
des qualités et défauts, des caractéristiques,
appréciées ou non :

JINN NN N7 Wi "niwR NN nnaimn vl aN
DNAT D'WIV NNYI DNY1 N2INY KIN NIRNN'NNR TN
N7 W'.n%20p7 0N DN D'YINIELDNNN D'WIAR 7'ava
NN TAIN AT D'NYa% ,nain XY At TRN |[No'N
NXI1p 0'NN N7 DNINN L% 1900 1A/ .aNainn
NYIV X7 w172 112'Nn DNYT? 12 ,NN1D2 0779 9NDOLKII

.07 21D

e Organiser de maniere linéaire un propos ou un récit
en employant une gamme assez étendue de
connecteurs logiques et chronologiques :

,'7¥ NAIL 2N NNANN L,NN%Y ,N7IMN Npoana ,2INNN
DV 21'01 NI NPAQ NN .WTN 12aN 02 W'y 192 1190
,17¥ N2INN 12 ANRIN NN YPA RTA 22 0N TRAIE,D'MAIND
MNNY NT DX 2 N19'0 N'NY . TINN wNn AX1a NI
QRII2N ['N 17 12,0IN2' DA 'MEN [ATININA 23K ,N7'awa
NN .NN1Y% 1201221 21X7'Y N2 0K CNIN 2NN K7 TR
1IN DAY MAPN NN 22w 190 Iv'wa 12NN nwp 9

.an nxn

e Exprimer un souhait, une intention, une projection
ou une volonté au moyen de formules lexicalisées :

21T N'RWA /.0raIxn 22 NN Vioa? NINN nvn yin
oI 22 TNY%? 2'NNnY AxN MU /.Ran NimY nxn R

270 DT DK W27 T2 N7 ANIR DY KD LYY AN
NN A7 ,NN'N NNNNY7 QXN XN 297 1IN ApUYI NN
DY VAW TIAYY 1NN NIN L7007 DY NN NN 19%Y 12
TAVI 020N ,WNIN 2Un 70702 2NIRD Y ,apyr L2l
NN2'NLI%Y N2INNN DI 228 .NMmnN 01w vaw 2% 7'ava

..NUNan 17

Situer dans l'espace les personnes, les objets en
maitrisant une gamme étendue de marqueurs
courants :

72Vn 2 ORI 0772 NIKY? AWaN ;1900 N 721N ,ainna
NN DIIIDN 0N ,D'TIAYN NNR L0172 T 7222 TAN,NXNN
D'XIN 7200 221N |12 11XVU7 10710 227 DRN0N17200 12710
D'wAaI7 DN .M N?'NNN OW 0O'NX¥N1 DN W10 IR
nnt™ %2 nIamn 'wza ,A"'NT NN oY 0NnIr 0TIaN

alappnl

Situer dans le temps en utilisant une large gamme de
marqueurs temporels courants adaptés a la situation et
en maitrisant |'expression de certaines relations
d’antériorité, de concomitance et de postériorité :

poabtl T Nabp Mvua 1887-2 1713 INAW pINn
-11,17N2 A7 ,NT'ON NNAYN1 7T KIN .N'0INN NNaniNaY
NIN,|20 INN2 .21120109-DIDA NINAKY? NMTPNR? DWI1 1906
TN 78AY .DNNK D'INR DY TN T192 NRNNY 12y
AW NIn 1923-1 p1 .T99210 072 DYV (NNNN DWI,poavinY
DW21 .|'27221 NIPOINA NIAAK TA™MI X! KIN L2 197 .1aY

.TIND DOIAN 'Y N 122 NN

Exprimer de fagon nuancée des sentiments variés a
I'aide de champs lexicaux suffisamment étendus
(surprise, regret, déplaisir, dégolt, affection,
compassion, honte, tristesse, etc.) :

lap pex / IK91 nna /.. XY/ ke X7 / mn nna
072 /TN XN nna / pmim arx / axiax / v nna /
nna / .L98en 9N /.7 woann / lnwi /L% opimn

LAY TIRR Y/ LL9an

Exprimer et justifier une opinion ; comparer, opposer,
peser le pour et le contre :

DTN |2 72N ,N1 IX 70 DT TN X2 .2TINN7 TINND 21wN MuT?
12 Unnw nn 2V 1 aIwNo X710 KN NAY N1an? NN X
NITN? ARIYWNA NN TIND NIATINAN NHRYN NNana
AW "N NIAMNA" XPIY VIXpN w1900 Nfaa NNNK
D'TINNY DNWX W' .0NNN? 1ITY? 'R 0TRIZ DTNYnn
AWIN IR 72N .ATINNY NN2N2 DUD |'KY DAYIN 0N ,NT?
NIAMNAN [I'VY NN YAR?1E 98 (101NN TIND? 'NTaW

J197¥1 DY N'WIND

Organiser et structurer un propos ou un récit en
employant une large gamme de connecteurs logiques
et chronologiques pour: hiérarchiser son propos,
ajouter une idée, nuancer, évoquer une alternative,
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NN Nawa (92 Viod? nnn Mt/ BRign /vy nvwa exprimer la cause, la conséquence, I'opposition, la
.0I'"N 22 '"wI0 21aN1 concession ou souligner, mettre en relief :

e Formuler des hypothéses en utilisant des verbes |nminIMaw nobwin 2V p1 NN 0YwN,19-n NRNN UXNAN TY
d’opinion ou les marqueurs de I'hypothése et utiliser |NUWA TIN"2,NININY YINA NIRX7 2101 TINA NN .DAPNVYN 1WN
quelques subordonnées de condition, parfois sous |NX1 MI'9'WIN NWN .0OY 11AN0NY DITTIY NI'AI1] 7721 ,07'2
forme lexicalisée : D'NA DY NI N2 NIN .0'Y7YN1 NAY 0NN 0T ity

q127 1N'20N N7 D'TIND N?NNNA .NININY Yinn 0'NINNIE0YIT

NYTNN N212WAY 12'a0 0N NIFINIRA 2N .1TNA DNY 119 DY

DI'N .NIYYNN NNNY NI017 0N 'NTAWIE D2IL NI D'NINN

.02 NI9MN NIRIAWN NNN RN DRIRY NN NanY

IDNN PITA DN 2IN AN AR NIRTD NINNA AT
NN11D 0N ?INNNNY 0N DNY NG 212' ?0Man Ny
12'NT' NLA DN .DN7W D'DANA NTNK O'NN,DANINA TIND

.N2INN% DM2N NN
Exposer et expliciter un projet, une intention, une
projection dans |'avenir :

1IN N NN MY TIRA .N7TNA 2TINNY RN YW Donn
12 MNR . LP'NONN P70 NIMY NXN RN 1IRENT 2V AwIn
1IN 'WIY .M'YY 721 NIIWRY NV 0112 QNNYn? 1Nxy
JINTD NIATINNN NN MIX 1720'Y Dipn R, ’0 nnioa

e Formuler des hypothéses en employant des structures
pour exprimer son opinion de maniére nuancée ainsi
gue des structures hypothétiques :

JNIRD ATA 9222 NTIN 12TAY 2107 NNXY 9211 K7W TRN [Nt
IWAaN '8 /.127Tn2 21 110K N1 N{pRaLLNIRIaLYY? n11o v
NPT N%W D1ILN DIIND 'A% 2AN ,TAYN KN NN NYUT?
N'™X1 OX /.89 NI AXIN R'DY N1IRY% 110 0l

.T17'NN2 wAT NY V011,902 2'aon J1on?

Interaction orale et écrite, médiation

En 3¢, I’'éleve est encouragé a participer, a interagir en classe dans des situations de communication authentiques. Il
peut répondre a un camarade, au professeur, participer a des jeux de role, échanger dans le cadre d’un travail en
bindme ou en petit groupe. Il est invité a exprimer son opinion et a échanger des informations. Le travail en groupe
ou en bindme est particulierement propice a la médiation, qu’il s’agisse de reformuler ou de restituer un propos, une
information, le contenu d’'un document pour autrui. L’écriture collaborative, la rédaction de courriers électroniques,
de lettres, de messages, incitent I’éléve a communiquer de maniére écrite avec ses pairs.

La médiation se manifeste par la capacité a restituer en quelques points une conversation ou un texte. Pour les LVA,
une conversation articulée est désormais possible, ainsi qu’une synthése entre plusieurs documents. Le professeur
encourage I'entrainement visant a améliorer ces compétences langagieres en invitant les éléves a reformuler leurs
propos lors de l'interaction en classe et a échanger entre eux.

En situation d’interaction ou de médiation, les éléves peuvent développer leurs compétences psychosociales, en
particulier les compétences sociales (« communiquer de fagon constructive », « développer des relations
constructives », « résoudre des difficultés »).

Ce que sait faire I’éleve

A2

Il peut communiquer dans le cadre d’une tache simple et courante ne demandant qu’un échange d’information simple
et direct sur des sujets familiers.

Il peut participer a de bréves interactions sociales, mais sa capacité a maintenir une conversation dépend fortement
de I'aide apportée par son interlocuteur. Son niveau de compréhension de la langue lui permet difficilement de mener
la conversation.

Il peut reconnaitre les difficultés et indiquer en langage simple la nature apparente d’un probléme.
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https://he.wikipedia.org/wiki/%D7%94%D7%9E%D7%90%D7%94_%D7%94-19
https://he.wikipedia.org/wiki/%D7%97%D7%95%D7%9E%D7%95%D7%AA_%D7%94%D7%A2%D7%99%D7%A8_%D7%94%D7%A2%D7%AA%D7%99%D7%A7%D7%94
https://he.wikipedia.org/wiki/%D7%97%D7%95%D7%9E%D7%95%D7%AA_%D7%94%D7%A2%D7%99%D7%A8_%D7%94%D7%A2%D7%AA%D7%99%D7%A7%D7%94
https://he.wikipedia.org/wiki/%D7%97%D7%95%D7%9E%D7%95%D7%AA_%D7%94%D7%A2%D7%99%D7%A8_%D7%94%D7%A2%D7%AA%D7%99%D7%A7%D7%94

Il peut transmettre les points principaux de conversations ou de textes sur des sujets d’intérét immédiat a condition
gu’ils soient exprimés clairement et en langage simple.

B1

Il peut aborder une conversation en langue standard clairement articulée, sur un sujet familier, bien qu’il lui soit parfois
nécessaire de faire répéter certains mots ou expressions et méme s'il peut parfois étre difficile a suivre lorsqu’il essaie
de formuler exactement ce qu’il aimerait dire (expression de sentiments, comparaison, opposition).

Il peut prendre part a des conversations simples de fagon prolongée tout en prenant quelques initiatives, mais en
restant trés dépendant de 'interlocuteur.

Il peut résumer (en langue Y), I'information et les arguments issus de textes, dossiers, etc. (en langue X), sur des sujets
familiers. Il peut rassembler des éléments d’'information de sources diverses (en langue X) et les résumer pour
quelqu’un d’autre (en langue Y).

Il peut donner des consignes simples et claires pour organiser une activité et poser des questions pour amener les
personnes a clarifier leur raisonnement.

Il peut montrer sa compréhension des problemes clés dans un différend sur un sujet qui lui est familier et adresser
des demandes simples pour obtenir confirmation ou clarification.

Ce que I’éléve peut mobiliser en situation d’interaction et de médiation

Les exemples renvoient aux axes culturels et mobilisent des outils linguistiques listés en fin de document.
La colonne de droite liste principalement les nouveaux apports du niveau B1.

A2 B1
Des stratégies Des stratégies

o Attirer I'attention pour prendre la parole. o Faire expliciter différents points de vue afin de faciliter

. U . N , la compréhension par tous.
e Indiquer qu’il suit ce qui se dit afin de coopérer. P P

. . . « S’aider de I'intonation, des hésitations pour identifier le
e Indiquer qu’il ne comprend pas et demander de |'aide. . .
point de vue des interlocuteurs.

e Répéter le point principal d’'un message simple sur un
sujet quotidien, en utilisant des mots différents afin

d’aider les autres a le comprendre.

e Expliquer ou transposer pour autrui, en des termes
courants ou imagés, une référence implicite simple
présente dans un message pour rendre accessible un

Des actes langagiers contexte culturel.

e Poser une large gamme de questions simples a I'aide |Des actes langagiers

des pronoms interrogatifs : ] , . o,
e Poser des questions précises a I'aide des pronoms

/ ?0%w vixpnn nn / ?T721V NN nna /2007y 0n na interrogatifs portant sur la fréquence, le degré, la
NNN ' DY / ?0I' nwaan NN R/ 201271 DNR 'Y mesure :
/7w 2 W ann ieRa /a2 R im aeka / ? Tav

NNl /?nn9a0Y 017N DNKR AT AN 72 /?7p1w RIn N2
?PNOTIN DX N'MA0 IT'RN

NTNN NN/ ?Nwa NIVY NNd ?NATINA NN ViAW1 0'ya

e Demander 'autorisation et exprimer simplement la NN / 22212 NUXINN NIL1anN NN/ ? IR NIRXNN 7Y
permission, I'interdiction ou des contraintes a I'aide ?NnnnNa 0'TaY 019 Nna / ?ANIeN TN 0rawna |t
de blocs lexicalisés ou d’'une gamme étendue de ?20N%Y NYWTINN NNIAWNN NN 2010017 0N Nna
modaux : , .. . .

e Demander I'autorisation et exprimer simplement la
N7 210/ oK 17 22K ,aNim Y7 - ?0minw? n2a%7 19 nin - permission, l'interdiction, ou des contraintes a |'aide
X7 X1/ ?0M NINYY ANann NRYY? 17 Nim 2w wnan d’une gamme plus étendue de modaux :
VWA 19702 wRNWN? 1war / .Anna nmaixa 11Ty
Y 1om (190002 wNRNWN? 110K / .21X7¥0 1197 D'TN7N2 N0 |'N
o Jwar /.n1IoN 190N N DNNNNA AR'NY /1900 1A

e Faire part simplement de son accord ou de son NIXP NPO9N? NKX? NN/ T Nn'wn? awnna wnnwn?
désaccord : AN NNK / .DUYIR 0RXY AWNNA wWNNWN? 10X / . 1'way
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%V X7 28 N Nnfaon AR/ lwnn / nna / ooon ax
J.mun vt/ e n/awin ar /o ank /20
LY/ LmuT a2 /LonuT2 /% Rl X2 /ina 1ol

/..92N

e Donner et demander de I'aide de maniére simple et
directe (répéter, préciser, clarifier, traduire) :

DN 212" ANKR ,NNTD N2'NN NN NN N2 ,UDXN N
%V Nana nn ,nNn*0 / ? nnIX 1'aon? / n'aix? nnix
NP7 nNhxn / nYxn N7 AR/ ?nank nn ano / ?nizn
NN 1% 212 nNK / .LGDRTD D20 DR/ DINTD NIRD NN
NNTN 070 IR 7 Rpn7 0212 IR/ PR NIRD
nwpla
o Utiliser les principales formules de politesse et
d’adresse pour saluer, prendre congé, remercier,
s’excuser, y compris a I'écrit :

/9230 %u nTin / nonarnbw / niw /iR pia/ v pni
viawa / Xan 1v'wa /ann arna / 2an v 17 nmin ax
NN™0 /NN 72U W0DxN /1213, IN/ NN waan / Nan

.1 7222/ anpa akna / .nav7 X ax

e Relancer par des questions simples non développées :

Mp o /TN / aa/ ?nNa ,nn / Dk on ,nn'o
(...]2720 nNx, 12T2) proan? XA ?TIV nn /?72-nN

o Utiliser toute la gamme des verbes de perception.

,NUnY N7 / Ni7n NN RN X7 1IN/ na? 7anon? nwpa
7'7TN7 TWaKr 210 0'NN K7 /210 D'UNiv N7 / ?Nnr nn
%V NIYU21 TIVRN DI0NN YDLPA NIAX? N1/ PIND NN
InI72 v'anY X1 / .ynwin yop? 2'wpn? nwpaa /.ni7Rwn

e Utiliser une gamme plus étendue de termes
permettant de situer une information :

/.01NNKN / nIwxIn i1/ .nawin / niwxin njpoaa
Miwa NXYNI N0 / .7 mMiwa n2'nn DX wan
?NNI2NN 011N DNNX NN /.MIYWKIN

e Exprimer des sentiments et des émotions en lien avec
la thématique traitée a I'aide de groupes verbaux,
d’adjectifs, d’interjections en situation ou en
mobilisant des formules lexicalisées ou ritualisées :

NnI"MMTN ,2%2 Va1 190N /UMK wAN TINA DT 190N
190N 7V QY9 9N MYNY X7 .01 YNAR 0T/ Dipnan
TR /. nwp NXP DOPLN 7AN ,KWIIA [MIUNND IR / .nTn
Ynun ax / ?nuanwin ?0ikna nn / Innn ot e/ bap

..IN'N DNTIN 1IN ..1200 DN

o Transmettre les informations pertinentes, y compris
des informations d’ordre culturel, d’'un prospectus,
d’une invitation (lieu, horaire, prix), etc. :

NI 0TI NRY? 7121 IR/ .01IM 910 1197 N'wNRn NN D1DY
.01m

Exprimer son accord ou son désaccord avec nuance :

,AID [PV T/ NPTIN DR Y2 AN/ L. 102,)2 / .nnron R
DYU9N /.JNN9N DT NNILA K7 IR/ PNV TIV 21K 2R
N7 X/ ..2aN ,n1an AN/ Nk nnfaon 72 72 K7 IR
,"110N Unwa AT/ .10 ['bd AT nniba N7 xR/ .2 nawin
NT,pNIv? NT 2V DAwINWA /..aw TN .. TR XN/ ..9aR

/ ?INKR INwn N0 21X / .210 )2 72 'V K2

Reformuler en modulant son expression pour s’assurer
d’avoir compris ou d’avoir été compris (répéter,
préciser, clarifier, traduire) :

/ ..,/ ..,D12'07 / ..nnIN NKT/ ...J121 'Maan DN
?7N2 N1 OXN / ?[Iann IR an? 'an AN / onaim? hwn?
N2 wwar /niza/ nnnr 0na

Utiliser une gamme variée de formules de politesse et
adapter son propos a l'interlocuteur en faisant preuve
de compétences sociolinguistiques, y compris a I'écrit :

NWp11 — N0 /12T X7 20,00 TV 'R - 021 QTN ,NTIN
2L ,0Win N2 - 7 NiYw nn /21 017w ,n21al DIYY — DIYY
DTPNA NAIWN 2207 NAWKR / 29011 VTN 72p7 "Wwan / nTin

17101/ n01a/ ..Taay/

Relancer et reformuler de maniére souple :

00 TR/ 0T TIV 22p7 awaN [/ P 90 nuT nn

| |

/ T2V mawn prTa/ Lo fan AN ox / ..nnnN 0'9'na
L NIN 2INK7 XY 20K / 110N DNK NN 'an R

Utiliser une gamme étendue de termes permettant
d’expliciter et hiérarchiser une information :

/ X' N nawnn nTipn /1327 qonma / naw /%1 oTip
n7NNNa ...w |"X? 2iwn /12T 2w 19101 / 012'0% /...7 vana
NP7 DNN'OW NNR / 11IW'wn 197 / 9i0a / yxnra / 119ton
/1292y Qr / NRT NRvY? /..naw  nwN /.aiwn an /
702 /AT %w 1a1oa / p'vin / Dxva / NINT DU /NINT DU T!

S121/ oxva / ,nnRin jun? /20

Exprimer des sentiments et des émotions nuancés en
lien avec la thématique :

N'D N7 NTIAVN TN 2N 72K NITAIY 0'w TNNNIETRA
IPDTIX N7 TINA DT .0DI7WN 192 1IN ]IN] DI7WN] 1227 NN
.NAIXY DI NDVID DA 1IN, 0'W1 T21 298N 7V NAYIN 'INY]
D'W1 7¥ PANAN NIDMY NITINY 1Y WNRIMNYT 110K 72N
D'w1 W'Y NINY? NAWN TIRAL 210 NP D20 2NN DI

JIRNNY NIMZ1DRIYN DT'RAaN? uian? ninhxny

Transmettre les informations pertinentes, y compris
qguelques informations implicites d’ordre culturel,
concernant une affiche publicitaire, une chanson, un
texte informatif, etc. :
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1wWIN1 N7N1N D'VI'N 22 NRYPNNR NAIMNN ,NINTAN 'a?
NaiNn L'¥NI Vawa 0'wA91 .aNpn 'wHY Do nTp
.N2'0NN N?2'NNN ywnn 20nt,'XN1namwa

e Donner des conseils, des consignes courantes ou des
ordres simples grace a des impératifs, des auxiliaires
de modalité ou d’autres injonctions sous forme de
questions, de locutions ou de blocs lexicalisés. Y
réagir :

DNKX / .NN2av 1 N9 1aT? X / ni%? 'wia/ awpaa oip
nav? 0nam bpnk /.11 Tinua o'\ipl 0190 0'NNIg
/ .2'02 0m Nan NP2 TIRAR 21N/ ?2120NnY71 bpea
N7 Nwpan ax / .21aon? 17 1N ,n1imn? ynan? X2 nwpia

/.2 8AX? /922 / nnnwa /rway 12T

121 ,7TIoNI ' NAvnn .50-n NIRWN NAbN? NNIDI9 NNT
7' N2'NA X' .12'01 §I0N W'Y DY N'DIAZR NWIR NTNIY
Sy Nk V2% 1202 ol 2o nna" o cnniNge 21m
TIND 701 N1'AUN D2 K'N 72K ,N20N 1127 XN NNRIDNan
NYWIND 902 17 W' TV 7020 ,N20N2 NWIRN DIpR ;M1

1712w2 NNIWN 102 NN

Donner des conseils, des consignes ou des ordres de
maniere souple et adaptée grace a des impératifs ou
des auxiliaires de modalité. Y réagir :

TN ITAVUNINIXIAPY IP7NNNY Nwpan AR / Ni77 nwpaa Nl
/ ?D2%W 170 Nniwn NN %27 Iwan / DN nn'wnn v
/ .bpPYA LOPLN NN INIPI 72 TINYA DNQDN NN INN'A NIN
TN 'TINA V'pwin 17 'NT2,R" TN 22pNn% nXN ANK OX

NID17 INJWN X / .nIntna N2avn X ,AaRTN 72X / .wavn
DIWI? NIWN 78/ .wnwin 1an naan 01 NNNY%1WRIN DR
119% NINDYN NX 1702 22M / .0ATINNN NNy DX
Y7 27TNWR /.01 290K, 'R/ PIun Dlannwnne

JNIN 2TURI DNIATA NIZ DX PITAN / 721N N2

Outils linguistiques

La terminologie adoptée est celle de I'ouvrage de référence La Grammaire du frangais. Terminologie grammaticale,
(Ph. Monneret & F. Poli (dir.), Eduscol, « Les Guides fondamentaux pour enseigner », 2021) afin que les éléves puissent
utiliser les mémes étiquettes grammaticales en francais et en langues étrangéres et, grace a elles, effectuer des
rapprochements ou décrire les différences de fonctionnement entre les langues.

Les listes qui suivent sont indicatives et non exhaustives, laissées a I’appréciation du professeur en fonction du contexte
de sa classe.

Phonologie et prosodie

C’est essentiellement la place de I'accent tonique qui sera prioritaire en classe de 3°. Les éléves de LVA découvrent en
plus la différence de prononciation entre un écrit oralisé qui se prononce selon les regles historiques de la vocalisation
(les points diacritiques), et un oral spontané qui n’en tient pas compte.

A2

e Repérer et marquer I'accent tonique sur I'avant-derniéere syllabe dans le schéme ségolé.

e Repérer le déplacement de I'accent tonique lorsque le mot du schéme ségolé se transforme, et le marquer
correctement. Exemple : au pluriel : 190 devient D190, |'accent tonique se déplace sur la fin du mot.

e Repérer et marquer les différentes modulations intonatives en fonction du sentiment exprimé ou de la partie de la
phrase a souligner, dans la phrase exclamative et interrogative. Exemples :

N2 N/ .2 Nm/ 1Pnna1ia xin / Innaiaa vm / ?2nna 112 XN/ Jnna11a KRN
e Lire correctement a voix haute un texte vocalisé (avec les points diacritiques).
e Lire correctement un texte court avec des mots connus qui ne sont pas vocalisés (sans les points diacritiques).

B1

e Repérer le déplacement de I'accent tonique lorsque le mot du scheme ségolé se trouve dans un état construit. Par
exemple, comparons 171 (I'accent tonique est sur I'avant-derniere syllabe) a 7x¥n *17' (I'accent tonique est sur la
derniere syllabe du deuxieme mot).

o Repérer le déplacement de I'accent tonique vers I'avant-derniére syllabe a I’état construit :

(7'n NWKR) NWKR — WX (2220 NTUON) NTYON — ATU0n, (0'M'N "W NNNN) NNN0 — nnnon
e Repérer I'accent tonique sur I'avant-derniere syllabe ou la premiére syllabe dans les noms et prépositions fléchis :
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T ,12% 9N

e Repérer des mots d’origine étrangere dans lesquels I'accent tonique se trouve a la troisieme syllabe a partir de la
fin : ...n0OM2IN 197D

e Repérer la place de I'accent tonique sur les emprunts (mots d’origine étrangére) et comparer leurs réalisations avec
leurs équivalents en francais : 12171'2 ou "171'2 ,NITR'AN"IN ou NITR'AN'7IN.

e Repérer et prononcer correctement le schwa en début de mot qui, en hébreu moderne, se prononce comme un
schwa mobile. Exemple : la prononciation du mot DmMaTest dvarim et non pas devarim.

e Prendre conscience d’'une différence de prononciation entre un écrit oralisé qui se prononce selon les regles
historiques de la vocalisation (les points diacritiques), et un oral spontané qui n’en tient pas compte. Exemple : dans
une lecture des mots nial 0], on s’attend a banim uvanot, or dans une conversation courante, ce sera banim
vebanot.

Lexique en lien avec les axes culturels
L’emploi des abréviations et acronymes en hébreu

La classe de 3¢ est I'occasion de faire le point sur la présence massive des sigles et acronymes en hébreu. Tout d’abord,
le professeur montre leurs représentations graphiques, avec le géréche (exemples : "1 pour 111, 'ana pour 1109N19) ou
les gérchaim (0"T pour LT, 0"INN pour LAQDI W NIAN [ITVIN). On distingue ensuite les acronymes qui sont
prononcés comme un mot a part entiére et peuvent méme servir de source pour des mots dérivés, ainsi le mot n"IT
et ses dérivés ni'T,NIT?; 7"INavec son adjectif '"12n contrairement a 2"1, qui doit étre lu N212% 12N2T. Les listes qui
suivent en comportent d’autres exemples.

Pour la clarté de la présentation, les éléments lexicaux sont proposés sous la forme du masculin. Il est sous-entendu
que, lorsqu’il existe une forme au féminin, celle-ci doit étre présentée. Les exemples de formulations données en
classe doivent respecter une représentation équitable des deux genres et un traitement égal et non stéréotypé.

e Amour, amitié, hospitalité

A2 : 11N ,NTHA,TAIL  IWIRAD WIR ,MIKNNT ,NNNK,NIN7 MR ,ANIND ,ANKNA ,ANIK ,NANN 1190 ,NANNK ,NIMN2N7 NXp7aN
,ANIY ,NAIY 0119 N72j7 ,NATIN ,ATINA NP N1 ,0U2 , 0V ,wIAT N, 0K ,0OIXNA,L|'ON'N,|INNNA ,N1INN ,MNan ,ninan
121 wpa nrn? ,waan? waan

B1: ,wonn ,wmn ,NIYm Lm0, NRNINNn ANINN ,LWaNn? ,npivn ,nam ,|Inx,|IWK1 DINN N2ANR ,NITT DT T T
121,712 ,WNN 20N ANIRN TWY 1T, NINRN L[N NIWNNn

e Le monde du travail et les métiers

A2 : -'T 71V ,NIX?PN-'N7PN ,NAMN2-201 , 0D JNT ,NI23-[23 21N X770 ,N0TIN-0TINN DIY 121N 7010 ,,MIn ,ARI9N-Nan
121, 0TIV NIIAT,NIAT,ATIAY 'PIN,pIN,NTIAV DIPA,NTIAY XN ,NTIAY wann a1 / nTiav ,'N11,'N1JD ,'NAIN'Y ,D'Dawn
B1: mwn ,AN7N Mwn ,mMwn ,nTIay [I'NM,NTIAV NUXN 502 N'INNY,|I'0",NX70N 2NN ,0''N NNIR ,MIDwn ,NTIAy plv
,07NWN 0T, TNV, NITAVIN wian? NN anL (TN ANN) [Nary ,'mapl VIXpNn ,n01Na ,mMean ,n7wn

e L’univers médical

A2 : ,0'T%' X9 ,0"2'W X9 ,0M'w KA, (") I0pIT ,K9IN-IRION-NNION-KAN ,0'7IN NaIp ,AN9IN ,NNPIN N ,0'%710 N
L121,...020x ,N210 ,NVaY ,n7NN-n7IN ,wain ,NINK-NN ,NNIN-NINY ,(NI1I9NN) 0wWIn ,nann

B1: ,wain ,017120K ,MIYNY MY ,(K'"TA) DITX TIT [A0 ,N'9INIT9 ,A1712'09 ,07 NNAN ,0T NPT ,pTIA-NPTA ,219'D-790N
J121,0'210 NON N2, NN%20N,NN%Y ARI9T, AL DI7'Y ,N%7%N,0"N 7'¥n 07NN, [Im

e L’agriculture

A2: ,0'n ,wnw ,non ,NTY NINLITRIAR NN ,0'NNAX-NNIX ,0'Ma ,0'37 NN NI 21T, 0N, Nnnn Ty  NIN?PN-'K7pN
121,092 ,awin L,y ;o ,NATN , 0w 270,083 91V ,01'0 01, NIpwn?-nipen

B1: 212 ,NIQ' ,NIN' ,AINXAN ,N'DIX NOTIN ,0NT DTV 21210 ,N21Y TR OIP JNIP ,wIIN,N2200 1A ,2Tan-0M91T ,pen
J121,monn
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o Histoire, sionisme et immigrations

A2 : Ny ,niaT  NIMmYonaN ,nnae ,wnn ,nnna-nlia ,uon ,...NI'a%1 ,ni'n'21a niaro  NanTm ,nT ,wTn n21v 0%y
J1a1,Awim Ly o80T pny

B1: ,nIxXIan ,NI7712N0 03NN ,NXIN ,09'09 ,MIN? D2 ,'MIN? N ,07'0p ,NI2a TN TN ,0TIm N0 ,noYp Lyin
J121,n'0"219 N2 ,N2%1 NA'0 ,NINTIN

e Presse et médias

A2 : ,nUTNAKRNALIT NI ,NNIA ,NIYTN W AN /NN, NIYTN ,NINID KA ,NAND 072V NRIMWY ,NRIMY [Nt
.ANODII NXIAP ,NUTIN N2IY ,NIMIAN NINWA L [VID-[IV'D ,U12WN ,NRI0Na ,AVTIA T 1970 ,MIvpn

B1: ,|20X,1A17 ,2NIN ,NN'Y ITYN ,NNIDIA [IDI0 ,N21UNL|IN2'N,02'N L, [IN,[IVIAY 200 [INW L [DNY, IR0, TN, NiwTn nie
.121,0"p1a 0N L,NWNA 0N L,ATIDN NN

e Citoyenneté et engagement

A2: my ,m1v Jain ,0T NANN ,NnNN ,Naikn L(A"NT) 0T NNt L, n?tp NI NIRNNN L, NIRvinNND ,aTnn  niaTnn
121,19 ,0%an 9 0,0 TN 01X DY 072,101 NYIN NI AN NN RN 1IN TV, NIWK

B1: ,'2 uan Ar,'2 NQIN (X?7),'2 Van ,N1M31,INXUN NI1,212'0 2NN 12N ,NID21IN,NINTTR ,NTNR ;29010 ,219'0 ,NIMNN'NINR

L1210, (0"IR) NITNIRA NINIR ,NNIMY L, (N'o17219 ,N'M1aN) NIVTIN NN
e Jérusalem

A2 : /X /TN vann QU ,nning, anvnn PNnn ,wTpmn N, e ,229nn-n7'9n ,npmyn Wn L, awiTp 1, 1y
?n71V 0T NN2,L)21T,PIY , NN NAND ,0"1 0 ,NININYG YINN D12 ,N¥PKR 7K TADN 110 N'D1,N'01] ;7A0N , AnINN / '0inn
J1a1?annn nn

B1: ,NN1n ,NIN'WDL NNINN 02 KNI ,0VID , NP ,APANNT ,ARNA TIT W 912 ,0N0 1R 2K [IRTIA (700 bawnin N
121,20 'xNa %30 ,uanwin nan 2ua,|'7an ,uxan

Grammaire A2-B1

En classe de 3¢, les éleves en LVB consolident 'usage de l'infinitif et du passé, et commencent a utiliser le futur. Ils
s’approprient les phrases non verbales et savent les transposer au passé et au futur grace au verbe étre. Les éleves en
LVA renforcent leur utilisation du futur et I'utilisent pour exprimer le souhait, le désir, I'ordre et la défense. lls manient
de nouveaux types de phrases complexes avec plus d’aisance.

Les faits de langue marqués en bleu correspondent plutét a un niveau B1.
Le verbe
e Présent

- Consolider et élargir 'usage des verbes au présent dans toutes les formes a I'exception des formes passives 7u19
et 2vamn.

e Infinitif

- Utiliser des verbes a l'infinitif dans des constructions impersonnelles rendues personnelles par I'emploi de la
préposition -7 fléchie : .0I'n waamn? 12 xa X7 / ?0MN'w NNX? 0n? 1NN/ .1210 21287 12 110X
- Utiliser des verbes a I'infinitif apres un verbe conjugué au présent ou au passé : ."2¥ D'TITN 1227 NIANA NP7 'Ma7N

o Impératif
- Reconnaitre et utiliser quelques verbes courants monosyllabiques a I'impératif se trouvant dans des consignes :
0w A2 /R R/ N/ np/aw /D
- Reconnaitre quelques verbes courants a I'impératif, notamment dans les consignes écrites. Exemples : v nay
.DN22N NN NN YNRWR YOR7 1I2'TNN /1A 'ana / NIZRen

e Passé

- Utiliser une large gamme de verbes de tous schemes verbaux a I'exception des schémes passifs 2u1a et 2vain.
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- Consolider I'usage des verbes au passé ainsi que le passé périphrastique pour exprimer I’'habitude dans le passé et
le désir. Exemples : .ININ w1227 NNn M/ 278 NIR 2INW7 NXN M/ .00 RUwI 0T 101N N7 01210 120N

e Futur
- Reconnaitre des verbes au futur grace a leurs préfixes.
- Conjuguer le verbe « étre » n'.
- Employer quelques verbes courants au futur.
- Reconnaitre et utiliser une large gamme de verbes dans toutes les formes a |’exception des formes passives 7v1a
et 2vamn.
- Reconnaitre et utiliser les deux formations principales du 2v9au futur : 21vax / 2vax.
- Utiliser le futur pour exprimer un ordre.
- Employer la tournure TMy21 2u19 + 79X pour exprimer la défense : NIy'win |N12 N2 98

Le groupe nominal

- Former le pluriel des états construits : 712 NINMN ,190 M2

- Placer le déterminant lorsque I’état construit est défini : .nnavn NIv'w ,nnn Na7n

- Utiliser les nombres au féminin et au masculin au-dela de 1000.

- Reconnaitre et utiliser les nombres ordinaux 1-10, au masculin et au féminin.

- Repérer des chaines (successions) d’états construits et placer le déterminant devant le dernier mot de la chaine.
Exemple : n0D12N N'a nan.

- Reconnaitre et utiliser différents types de noms dérivés d’autres noms ou adjectifs. Exemples : ' ,nim1 77!
191,290, NIMINA XA NN

Les prépositions

- Repérer quelques verbes essentiels qui régissent une préposition différente du francais et utiliser la préposition
adéquate. Exemples : ..78 ,Inwm? na%% / I8/7 wpninh /-7 mv? /-2 nianY
- Reconnaitre et utiliser les prépositions fléchies sur le modele du nom fléchi au singulier suivantes :
JTA2,'TVA,'2IMA,0n0n,1n2, L, N, MIN, Y220 ,12w2 98K LW ,12m ) T-50 L9
- Reconnaitre et utiliser les prépositions fléchies sur le modeéle du nom fléchi au pluriel suivantes :
.un Y, mNnn ,NIinKn L19% N,

Les pronoms

- Reconnaitre et utiliser le pronom relatif -w, équivalent du pronom relatif sujet (qui) et COD (que) : awi'w T7'n
.N9'N7 YoI1 XN IXY T7'n / .n9'N% voil nad1a

- Reconnaitre et utiliser une large gamme de pronoms indéfinis : ,nnN2J,0%12 ,Inwn ,Inwm ,TNX 22 ,|In0,N20 ,-n 72
.0172,727 DIW, 7220, NNKR X, TAR N ,-N p2N

Les adverbes
- Reconnaitre et utiliser les locutions adverbiales qui indiquent la réciprocité : .nT NX NT,"2wWn NXK TNN

Les connecteurs

e Utiliser une large gamme de marqueurs temporels :

- Conjonctions : .-w1 ,-¥ N1 ,-¥w NNK ,-¥ 1197 ,72-INX,0TI)

- Adverbes : ,wTIN 197 ,72Uw WTINA ,VIAW 197 11V VIAwA ,-1 0V9 ,01' 7] ,0I8N9 ,9101,1NN ,TX ,2INNK,I'way 010N
.0Va qN,0'Mya?,|ntn 22 ,x87 ...0V9 X ,T'AN ,0VU9 ,N1N WTINA,WTIN TIV2,N1N VIaw1 ,uiaw Tiva

- Prépositions : |n1a,qwna,1NK 197

Le comparatif et le superlatif
- Reconnaitre et utiliser le comparatif de supériorité 1ni' et d’infériorité nina:
120N TAN2 NI AR 2N, (AR DIN NI IV
YINN (19970 NANIR NINA X' ;0T NANIN NNV
- Reconnaitre et utiliser le superlatif 'an:

A2 narn Nt RN Ym
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.071U2 NNDIAN 2N NHINIYN NIPNWN RN NITA 722

La phrase non verbale

- Enoncer des phrases non verbales au passé et au futur en utilisant le verbe n'.

N2/ T, TN A RN/ TN am RN
- Enoncer des phrases exprimant I’4ge au passé et au futur en utilisant le verbe n'n: nnva /.12 na nnm nnwa

A2 nann
- Enoncer des phrases avec des « verbes d’état » au passé et au futur en utilisant le verbe nn:
?2U7 N'IR NN .AU0 Mt 2INNN D .U R

- Enoncer des phrases d’existence avec ¥ et sa négation |'N au passé et au futur en utilisant le verbe n'n :

2N praon N K7 ONN NIAINNA .WNY N11n 2INNK NN
- Enoncer des phrases non verbales exprimant la possession au passé et au futur en utilisant le verbe nn:

N NN/ .anernan?an/.anarnany e
J0ann Y2 afn X7/ niann 2 an X2 / niann ' 'R
.0N90 N2 2 'Y/ 0DN9o N2 Y I/ 0M9o NN Y W

- Reconnaitre et former des phrases exprimant la sensation et le besoin de maniére impersonnelle et personnelle

au passé et au futur en utilisant le verbe n'n.
J12'Ma nYxN? nwp 037 Y/ Iama ntxn? awp ot/ p 0a7 o/ ap nn

La phrase interrogative

- Reconnaitre et former la phrase interrogative partielle a I'aide du pronom interrogatif composé et la modulatio
de l'intonation : ?NnNV1 NNJ N2 ?|Nann DI' NT'NA

La phrase complexe

Reconnaitre et former quelques phrases complexes avec une subordonnée circonstancielle de cause :
W TING RIN 2 ,N2'0N7 NIA7 XN K7 NI
NIIXA 1217 W'Y 1190 TWIND NID DI
Reconnaitre et former des phrases complexes avec une subordonnée circonstancielle de temps :
JIINNN DX 13N 0N, 1IV3AN D'NINNY NNR
.NNNYN NN NIX 1272 DN ,NINAN DX 1IN2 DN 1299
Reconnaitre et former des phrases avec une subordonnée complétive exprimant la volonté, le souhait, I'espoir,
le désir, etc. (le verbe de la subordonnée apparait au futur) :
N0MD N'NNI DTN NHNN 7Y NN 0'%N 1INIX
.NIWN DWA 2'a0N TI'W DYIPR D'R7pNN
.D2IMWY XNPY 12'wn' 0DNYaNNYI D20 NI
Reconnaitre des phrases avec une proposition subordonnée relative composée (avec préposition) :
JTIND NNINWN 277210 NAw DHYwne
.[TNN 109 |2 701N NN AN ,11TAY 17w 0219V DI7Y

Racines et schémes

Regrouper des verbes courants de racine "7, et repérer leur régularité. Exemples : nix1'n7 — X1/ niNw? —nn
NIKINN? — XN/ nipn? -nann/

Repérer la régularité de quelques schémes de métiers : ...'N2JD ,'x2IM'v /1910 ,NnIN /...021,0"'D.

Distinguer les racine 1" des racines X"7: NP7 - Mp / XNp?2 = X

Repérer la régularité du scheme de maladies : .'121 ,nUaw ,nany ,N1%1 ,N711,N12I0 ,NANN
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