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Enseignements primaire et secondaire

Jeunes en librairie

Généralisation du programme
NOR : MICA2101038C

circulaire du 1-2-2021

MEN]JS - MC

Texte adressé aux préfets de région ; aux recteurs et rectrices de région académique ; aux recteurs et rectrices
d'académie ; aux directeurs et directrices régionaux des affaires culturelles ; aux directeurs et directrices des
affaires culturelles ; aux directeurs et directrices régionaux de |'alimentation, de I'agriculture et de la forét ; aux
directeurs et directrices interrégionaux des services pénitentiaires ; aux directeurs et directrices interrégionaux
de la protection judiciaire de la jeunesse

Le plan de relance 2021-2022 prévoit la généralisation de Jeunes en librairie en France.

Ce programme d'éducation artistique et culturelle bénéficie aux collégiens, lycéens et apprentis de toutes

filiéres et aux jeunes scolarisés placés sous main de justice. Il finance des projets portés par des professeurs,

accompagnés par des libraires. Les projets visent plusieurs objectifs pédagogiques et culturels ayant trait a la

promotion de la lecture et a la sensibilisation des jeunes au réle des maillons de la chaine du livre, notamment

des librairies. Les projets incluent I'acquisition individuelle de livres par chaque éléve ou apprenti lors d'une

visite de la librairie. Pour beaucoup de jeunes, il s'agit de leur premiére visite de librairie, ou de leur premiére

visite sans accompagnant familial.

Jeunes en librairie existe déja en partie dans les régions Nouvelle-Aquitaine, Hauts-de-France et plus

récemment a Mayotte. Au vu des résultats probants obtenus par ces expérimentations, il est opportun de

prévoir sa généralisation en France dans le cadre du plan de relance 2021-2022 sur le fondement de crédits

d'un montant de 3,5 M € par an portés par le ministére de la Culture. En effet, les effets économiques de la

crise sanitaire justifient également cette mesure :

= |les achats de livres en librairie soutiendront a court terme la chaine du livre ;

= |es jeunes inscrits aux projets seront plus susceptibles de devenir des clients de librairie a long terme ;

= |a réouverture des librairies a partir du 11 mai 2020 a été marquée par un élan inédit de nos concitoyens en
direction des librairies, qui ont ainsi montré leur attachement a ces commerces de proximité. Jeunes en
librairie constitue un moyen d'encourager la poursuite de ce mouvement auprés des jeunes générations.

Le calendrier de la généralisation de Jeunes en librairie sera adapté dans les territoires en fonction de la

situation actuelle :

= dans les régions oU le programme est déja en place, la mise a disposition de crédits supplémentaires
permettra de financer davantage de projets Jeunes en librairie des I'année scolaire 2020-2021;

= dans les régions oU la volonté des acteurs locaux d'avancer rapidement est certaine, I'objectif sera de
financer des projets Jeunes en librairie en seconde partie d'année scolaire 2020-2021;

= dans les autres régions, le financement de projets Jeunes en librairie devra intervenir au plus tard en fin
d'année civile 2021.

Une coopération étroite entre les rectorats et les directions régionales des affaires culturelles constitue un

facteur déterminant pour la réussite de la généralisation de Jeunes en librairie dans ce calendrier. Vous

mobiliserez pleinement, au sein de vos services, les compétences spécifiques attachées au livre et a la lecture

comme celles dédiées aux politiques d'éducation artistique et culturelle. Vous associerez les collectivités

territoriales concernées a la mise en place et au suivi du programme, et vous les inviterez a apporter une

contribution financiére, méme minoritaire, aux cétés de I'Etat. A cet égard, les rectorats et les établissements

scolaires ont la possibilité de participer directement au financement du programme.

La premiere étape stratégique sera la désignation d'un opérateur local capable de porter I'ingénierie du

programme et de coordonner les parties prenantes incluant notamment, outre vos services, les établissements

scolaires, les établissements de I'enseignement agricole et les centres de formation des apprentis, les

collectivités territoriales, les libraires et leurs représentants. Un appel a projets sera ensuite rédigé et diffusé

dans les établissements et les centres de formation. Les projets retenus pourront ainsi recevoir un

financement. Un bilan synthétique des projets réalisés permettra d'analyser les améliorations pouvant étre

apportées au bon fonctionnement de Jeunes en librairie et de rendre compte précisément de I'utilisation des

crédits du plan de relance.

Nous savons pouvoir compter sur votre engagement dans la mise en ceuvre de ces actions qui sont essentielles
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a la réussite du plan de relance et de la politique d'éducation artistique et culturelle dans le domaine de la
lecture. Les différents services de nos départements ministériels (direction générale de I'enseignement scolaire
et direction générale des médias et des industries culturelles en particulier) vous apporteront leur concours en
tant que de besoin.

Le ministre de I'Education nationale, de la Jeunesse et des Sports,
Jean-Michel Blanquer

La ministre de la Culture,
Roselyne Bachelot-Narquin

Annexe : dispositif Jeunes en librairie, éléments pratiques

Jeunes en librairie est un dispositif d'éducation artistique et culturelle, qui reléve a ce titre de I'objectif 100 % EAC.

Il offre un cadre a des projets de formation portés par des professeurs de disciplines variées, qui se déroulent sur un temps
long et embrassent toute la chaine du livre (écriture, édition, commercialisation, rencontre avec le public, médiations,
service public du livre, etc.).

Le libraire partenaire est un maillon fondamental du dispositif : il donne a voir son métier et son action culturelle au sein
du territoire ou il est implanté.

Le pilotage du dispositif a I'échelle régionale

= |es parties prenantes sont : la préfecture de région, la direction régionale des affaires culturelles, les rectorats de la région
concernée (délégations académiques a I'action culturelle), les autres services déconcentrés concernés, les collectivités
territoriales engagées ;

= elles choisissent un opérateur de gestion (association de libraires, structure régionale pour le livre, etc.), chargé du
portage effectif du dispositif (coordination, planification, suivi des dossiers, accompagnement des libraires, formation
des professeurs, gestion budgétaire, communication, etc.);

= |a relation avec |'opérateur est formalisée (convention);

= elles élaborent un appel a projets.

L'appel a projets en direction des établissements scolaires et de I'enseignement agricole et des centres de
formation

= il se présente sous forme d'un formulaire de candidature standardisé (diffusé auprés des établissements scolaires via
I'application Adage);

= il précise les critéres d'éligibilité (il peut identifier des territoires, des types d'établissement et des publics prioritaires), a
partir des fondamentaux du dispositif qui doivent structurer tout projet ;

= il comporte si possible une liste de libraires préts a s'engager dans 'opération ;

= il peut étre accompagné d'une information et d'actions de formation aupres des équipes pédagogiques intéressées.

Le projet

= il est congu par I'équipe éducative, en lien avec la librairie partenaire : c'est un projet d'éducation artistique et culturelle,
centré sur le livre et la lecture ;

il est formalisé par un dossier de candidature standardisé (a renseigner sur Adage pour les établissements scolaires) ;

il doit étre structuré par les fondamentaux du dispositif (obligatoires et mentionnés comme tels dans I'appel a projets) ;
au ceeur du projet se trouvent la relation avec un libraire (au moins deux rencontres, en classe puis en librairie) et la
découverte de la chalne du livre ; en fin de parcours, il comporte un achat de livres par les éléves/les apprentis dans la
librairie partenaire, personnel et libre mais accompagné et préparé en amont;

il s'agit donc d'un parcours de formation et de découverte structuré sur un temps relativement long (plusieurs mois), aux
objectifs pédagogiques clairement définis ;

il peut étre congu en lien avec des dispositifs et actions éducatives existants (les Nuits de la lecture, le quart d'heure
lecture, un concours de lecture a voix haute, un prix littéraire jeunesse, I'expérimentation d'un enseignement
d'éloquence en classe de 3e, etc.), ou encore construit a partir d'une thématique particuliére ;

il nécessite une présentation devant le conseil d'administration de |'établissement ;

= il gagne a impliquer d'autres acteurs de la chalne du livre que la librairie partenaire, en premier lieu les bibliothéques
publiques de proximité, mais aussi des auteurs, éditeurs, et des métiers liés tels que les imprimeurs, métiers d'art,
comédiens, etc.

il propose aux éléves/apprentis des activités liées au livre et a la lecture : ateliers d'écriture, illustration, traduction,
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rédaction de critiques et conseils lecture, etc., il se matérialise pour eux dans des réalisations, des traces, des événements
et manifestations ;

= en fin de projet, les éléves/apprentis effectuent en librairie I'achat de livres a partir de chéques-lire ou de bons d'achat ;

= un bilan du projet est établi par I'équipe éducative et les partenaires impliqués a I'issue du projet.

La sélection des projets retenus et leur mise en ceuvre

= |a sélection des projets est effectuée par le comité ayant défini I'appel a projets ;

= des conventions sont ensuite signées entre I'opérateur et les établissements/centres de formation retenus (gestion des
chéques-lire/bons d'achat) ;

= |a mise en ceuvre effective des projets est conduite par les équipes éducatives et les partenaires impliqués, en lien avec
I'opérateur ;

= 3 partir des bilans établis par les équipes éducatives et les partenaires qui ont mis en ceuvre les projets et d'un bilan
établi par I'opérateur, le comité pilotant le dispositif au niveau régional en évalue chaque année son impact et propose
les évolutions et ajustements jugés nécessaires. Ce bilan régional annuel est transmis aux services centraux des ministéres
en charge de la culture et de I'éducation nationale.
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Enseignements primaire et secondaire

Baccalauréat général et technologique

Modalités d’organisation de I'examen du baccalauréat général et technologique de la
session 2021, pour I'année scolaire 2020-2021, dans le contexte de I'épidémie de Covid-
19

NOR : MENE2108043N

note de service du 11-3-2021

MEN]JS - DGESCO A2-1/MPE

Texte adressé aux recteurs et rectrices d’académie ; aux vice-recteurs ; au directeur du Siec d'lle-de-France ;
aux inspecteurs et inspectrices d'académie-inspecteurs et inspectrices pédagogiques régionaux ; aux
inspecteurs et inspectrices de I'éducation nationale ; aux cheffes et chefs d'établissement ; aux professeures et
professeurs ; aux formateurs et formatrices

Dans le contexte des mesures prises pour limiter la propagation de I'épidémie de Covid-19 et dans le cadre de
la prorogation de I'état d'urgence sanitaire mise en ceuvre par la loi du 14 novembre 2020, les modalités
d'organisation du baccalauréat général et technologique sont modifiées a titre exceptionnel pour I'année
scolaire 2020-2021.

Cette note de service présente les mesures prises en application des décrets et arrétés du 25 février 2021
relatifs a I'organisation de I'examen du baccalauréat général et technologique de la session 2021 pour I'année
scolaire 2020-2021, qui modifient les conditions d'obtention du baccalauréat s'agissant des épreuves
terminales des enseignements de spécialité, des évaluations communes et des commissions d'harmonisation
dont les travaux sont intégrés dans ceux des jurys.

Les modalités d'organisation du baccalauréat prévoient en effet que les lycéens préparent le baccalauréat en
disposant d'un temps d'apprentissage suffisant pour I'obtention de ce diplédme dont la valeur est préservée, et
de maniére a poursuivre, apres le baccalauréat, leurs études, avec les bases les plus solides et la plus grande
confiance. Les dispositions prises pour répondre a ces enjeux consistent, d'une part, a maintenir la tenue des
épreuves organisées a la fin de I'année scolaire 2020-2021, avec des aménagements permettant de tenir
compte des conditions exceptionnelles d'apprentissage et, d'autre part, a remplacer les épreuves des
enseignements de spécialité et les évaluations communes par la prise en compte des notes de bulletins
obtenues tout au long de I'année pour les candidats scolaires qui disposent du livret scolaire tel que prévu par
I'arrété du 4 mars 2020. Pour les candidats individuels et les candidats des établissements privés hors contrat,
les épreuves terminales de mars sont reportées en juin, comme précisé dans la note de service du 23 février
2021 relative au calendrier 2021 des baccalauréats dans le contexte de I'épidémie de la Covid-19.

Toutes les opérations liées a I'organisation de I'examen du baccalauréat, qu'il s'agisse de la saisie des moyennes
dans le livret scolaire, de la tenue des épreuves et évaluations lorsqu'elles sont maintenues, ou de I'organisation
des travaux des sous-jurys et du jury d'examen se déroulent selon les prescriptions sanitaires formulées dans le
protocole national.

I. Les épreuves terminales

I.A Epreuve terminale de philosophie et épreuve orale terminale dite « Grand oral »

La tenue des épreuves terminales suivantes est maintenue pour tous les candidats, quel que soit leur statut,
aux dates fixées par note de service du 10 novembre 2020 relative au calendrier 2021 du dipléme national du
brevet, des baccalauréats, des certificats d'aptitude professionnelle, des brevets d'études professionnelles et
du brevet de technicien.

L'épreuve terminale de philosophie est maintenue le 17 juin 2021. Afin de tenir compte des conditions
particuliéres de préparation pendant I'année scolaire 2020-2021, les candidats disposent a titre exceptionnel
pour la session 2021, d'un choix entre trois sujets de dissertation (au lieu de deux habituellement) en plus du
sujet d'explication de texte, comme précisé dans les notes de service modificatives du 9 février 2021, relatives
a I'épreuve de philosophie, dans la voie générale et dans la voie technologique. Cette modalité d'organisation
de I'épreuve permet de couvrir un spectre large du programme, en permettant aux candidats de composer sur
des thémes effectivement traités pendant I'année.

L'épreuve orale terminale dite « Grand oral » est maintenue avec une convocation des candidats du 21 juin au 2
juillet 2021.
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I.B Epreuves terminales des enseignements de spécialité

La tenue des épreuves terminales des enseignements de spécialité, initialement prévue les 15, 16 et 17 mars

2021 (les 24, 25 et 26 mars 2021 a La Réunion) :

= est annulée pour les candidats inscrits en classe de terminale dans un établissement public, privé sous
contrat d'association avec I'Etat, francais a |'étranger homologué pour le cycle terminal du lycée général et
technologique (article R.451-2 du Code de I'éducation) ou au Cned en scolarité réglementée (définie par
I'article R.426-2 du Code de I'éducation).

Ces candidats font valoir, au titre de chacun des deux enseignements de spécialité choisis, leurs notes

moyennes annuelles figurant dans leur livret scolaire de terminale. La moyenne annuelle de terminale de

I'enseignement de spécialité concerné est prise en compte au titre de I'intégralité de I'épreuve (écrite, écrite et

orale ou pratique, pratique).

= est reportée, pour les autres candidats (individuels, inscrits dans un établissement privé hors contrat
d'association avec I'Etat ou inscrits au Cned en scolarité libre (hors du cadre prévu par I'article R.426-2 du
Code de I'éducation), a une nouvelle date précisée dans la note de service du 23 février 2021 relative au
calendrier 2021 des baccalauréats dans le contexte de I'épidémie de la Covid-19.

Pour cette seconde catégorie de candidats, des aménagements sont mis en place afin de tenir compte de leurs

acquis au vu du contexte sanitaire. Ces aménagements prennent la forme, dans la plupart des enseignements,

d'un choix entre deux sujets qui couvriront les entrées prépondérantes des programmes. Ces sujets ont été

congus de facon a:

= garantir aux éléves, au travers des choix proposés, qu'ils seront interrogés sur des thémes, des ceuvres, des
objets d'étude qu'ils auront effectivement étudiés pendant I'année ;

= permettre aux enseignants de transmettre les connaissances et compétences nécessaires, tout en choisissant
le plus sereinement possible les themes et les objets d'étude sur lesquels ils peuvent assoir cette transmission.

Les enseignements de spécialité concernés sont les suivants :

= dans la voie générale (deux enseignements choisis par les candidats dans la liste des spécialités proposées
par les textes) [1] :

-arts;

- biologie-écologie ;

- histoire-géographie, géopolitique et sciences politiques ;

- humanités, littérature et philosophie ;

- langues, littératures et cultures étrangéres ;

- littérature et LCA ;

- mathématiques;

- numérique et sciences informatiques ;

- physique-chimie ;

- sciences de la vie et de la Terre ;

- sciences de l'ingénieur ;

- sciences économiques et sociales.

= Dans la voie technologique [2] :

En série Sciences et technologies de la santé et du social (ST2S) :

- chimie, biologie et physiopathologie humaines ;

- sciences et techniques sanitaires et sociales.

En série Sciences et technologies de laboratoire (STL) :

- physique-chimie et mathématiques ;

- biochimie-biologie-biotechnologie ou sciences physiques et chimiques en laboratoire.

En série Sciences et technologies du design et des arts appliqués (STD2A) :

- analyse et méthodes en design ;

- conception et création en design et métiers d'art.

En série Sciences et technologies de I'industrie et du développement durable (STI2D):

- ingénierie, innovation et développement durable (212D) avec 1 enseignement spécifique parmi : architecture

et construction ; énergies et environnement ; innovation technologique et éco-conception ; systémes

d'information et numérique ;

- physique-chimie et mathématiques.

En série Sciences et technologies du management et de la gestion (STMG) :

- management, sciences de gestion et numérique avec 1 enseignement spécifique parmi : gestion et finance ;

mercatique (marketing) ; ressources humaines et communication ; systémes d'information de gestion ;

- droit et économie.

En série Sciences et technologies de I'hotellerie et de la restauration (STHR) :

- sciences et technologies culinaires et des services - Enseignement scientifique alimentation-environnement

(ESAE) ;
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- économie - gestion hoteliére.

En série Sciences et techniques du théatre, de la musique ou de la danse (S2TMD) :
- culture et sciences chorégraphiques/ou musicales/ou théatrales ;

- pratique chorégraphique/ou musicale/ou théatrale.

La liste détaillée des aménagements applicables a ces épreuves est précisée en annexe.

En ce qui concerne les compétences expérimentales, les candidats individuels et les candidats scolarisés dans
un établissement privé hors contrat d'association avec I'Etat sont évalués sur la base de programmes allégés
pour les enseignements de la classe de terminale de sciences physiques et chimiques en laboratoire et de
biochimie-biologie-biotechnologies dans la série sciences et technologies de laboratoire (STL) pour le
baccalauréat technologique. Ces allégements sont prévus par la note de service du 27 novembre 2020 [3].

Il. Les évaluations relevant du contrdle continu

II.A Annulation de la troisiéme série d'évaluations communes

La tenue de la troisieme série d'évaluations communes prévue pour les candidats au baccalauréat général ou
technologique scolarisés en classe de terminale dans un établissement d'enseignement public, dans un
établissement d'enseignement privé sous contrat ou dans un établissement scolaire francais a I'étranger
figurant sur la liste prévue a I'article R. 451-2 du Code de I'éducation pour le cycle terminal du lycée général et
technologique, est annulée.

Pour chacun des enseignements concernés, les notes prises en compte au titre de cette troisieme série
d'évaluations communes sont les notes moyennes annuelles figurant dans le livret scolaire des candidats
obtenues dans I'enseignement correspondant au cours de la classe de terminale, conformément a la
réglementation en vigueur [4].

Les enseignements concernés sont :

= ['histoire-géographie et les langues vivantes A et B dans les voies générale et technologique ;

= |'enseignement scientifique dans la voie générale ;

= |'enseignement technologique en langue vivante A et les mathématiques dans la voie technologique.

11.B Annulation de la délivrance de I'attestation de langues vivantes

Compte tenu de I'annulation de la tenue de la troisieme série des évaluations communes, la délivrance de
I'attestation de langues vivantes [s] de fin du cycle terminal, qui devait avoir lieu lors de la session 2021 est
annulée.

I1.C Adaptation des modalités d'organisation du contréle en cours de formation en EPS

Les trois évaluations prévues dans le cadre du contrdle en cours de formation (CCF) en EPS sont maintenues,
dés lors que les conditions sanitaires le permettent, pour les candidats scolarisés en classe de terminale dans
un établissement d'enseignement public, un établissement d'enseignement privé sous contrat ou dans un
établissement scolaire frangais a I'étranger figurant sur la liste prévue a I'article R. 451-2 du Code de
I'éducation. Elles doivent permettre d'évaluer les compétences du candidat dans au moins deux champs
d'apprentissage.

Dans le cas ou, pour des raisons liédes au contexte sanitaire, I'une des trois évaluations ne peut avoir lieu, la note
finale d'EPS prise en compte pour le baccalauréat au titre de I'évaluation commune de contréle continu
correspond a la moyenne des deux notes de CCF.

Si le candidat n'a pu obtenir qu'une seule et unique note dans le cadre du CCF, alors cette unique note de CCF
est prise en compte pour le baccalauréat, complétée par la note de moyenne annuelle d'EPS de classe de
terminale inscrite dans le livret scolaire du candidat. Dans ce cas de figure, la note finale est la moyenne entre
la note du CCF et |la note de moyenne annuelle.

Si le candidat n'a pu obtenir aucune note dans le cadre du CCF, une note résultant des acquisitions du
candidat tout au long de la formation pourra étre proposée si le professeur dispose de suffisamment
d'éléments pour attester de la compétence de I'éléve en EPS. Cette note correspond a la moyenne annuelle
d'EPS de la classe de terminale.

Si, compte tenu des contraintes sanitaires interdisant toute activité d'EPS en intérieur, une ou plusieurs
activités physiques sportives et artistiques (Apsa) choisies par le candidat dans I'ensemble certificatif sont
remplacées par d'autres Apsa d'extérieur, la note obtenue dans cette ou ces Apsa de substitution est
considérée comme une note de bulletin scolaire.

Les candidats sportifs de haut niveau, les espoirs ou les partenaires d'entrainement et les candidats de
formation des clubs professionnels inscrits sur les listes arrétées par le ministére chargé des sports, qui
disposent d'un livret scolaire et avaient sollicité de passer en juin I'examen ponctuel terminal prévu par l'arrété
du 21 décembre 2011, peuvent présenter leur livret scolaire. Leur moyenne annuelle d'EPS, figurant dans ce
livret scolaire, est alors retenue au titre de I'examen ponctuel terminal, pour le baccalauréat.

En cas d'inaptitude sur I'ensemble d'une séquence d'enseignement, pour raisons médicales attestées, si
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aucune note ou moyenne annuelle de contrdle continu ne peut étre attribuée, I'éléve est dispensé et le
coefficient correspondant a I'épreuve d'EPS au baccalauréat est neutralisé.

Conformément aux modalités d'organisation habituelles, les notes sont examinées par la commission
académique d'harmonisation propre a I'épreuve de contrdle en cours de formation de I'enseignement
commun d'EPS prévue par la réglementation.

11.D Maintien des évaluations spécifiques

Les évaluations spécifiques de contrble continu, prévues pour I'attribution, sur le diplédme du baccalauréat, de
la mention de I'option internationale du baccalauréat, de la section européenne ou section de langue orientale
(Selo) ou de la discipline non linguistique ayant fait I'objet d'un enseignement en langue vivante (DNL) [6] et
pour la double délivrance des diplédmes du baccalauréat général pour les candidats inscrits en sections
binationales (Abibac [7], Esabac[g] et Bachibac [9]) sont maintenues, conformément a la réglementation en
vigueur.

Seule I'évaluation spécifique correspondant a I'enseignement supplémentaire de mathématiques organisée en
classe de terminale pour les candidats inscrits en section internationale ayant choisi les mathématiques
comme discipline non linguistique, est annulée. La note retenue est la moyenne annuelle des résultats obtenus
dans cet enseignement en classe de terminale et inscrite dans le livret scolaire.

S'agissant spécifiquement des sections de langue orientale (Selo), du fait de I'annulation des évaluations
communes mentionnée au Il.A, c'est la moyenne annuelle de terminale dans la langue vivante de la section qui
est prise en compte pour établir si le candidat peut bénéficier de I'indication section européenne ou de langue
orientale sur son diplédme de baccalauréat. Le candidat doit présenter une moyenne annuelle égale ou
supérieure a 12 sur 20 pour obtenir cette indication.

Au cas ou les conditions sanitaires en France ou dans un pays étranger ne permettraient pas d'organiser la
partie orale des évaluations spécifiques en présentiel, elle peut étre organisée a distance, via des plateformes
dédiées validées par les services académiques concernés.

II.LE Maintien des évaluations ponctuelles

Les évaluations ponctuelles prévues au titre du contréle continu pour les candidats qui ne suivent les cours
d'aucun établissement, les candidats scolarisés dans les établissements d'enseignement privés hors contrat et
les candidats inscrits au centre national d'enseignement a distance (Cned) réglementé ou libre sont maintenues
conformément a la réglementation en vigueur [10].

Les disciplines concernées sont :

- I'histoire-géographie et les langues vivantes A et B dans les voies générale et technologique ;

- I'enseignement scientifique dans la voie générale ;

- les mathématiques dans la voie technologique ;

- I'enseignement de spécialité qui ne fait pas I'objet d'une épreuve terminale telle que définie en I.B, pour les
candidats mentionnés a I'article 4 de I'arrété du 13 juin 2020, qui n'ont pas été en mesure de faire valoir de
dossier de contrdle continu au titre de I'année scolaire 2019-2020, et pour les candidats qui ont obtenu
I'accord du recteur de présenter cette évaluation ponctuelle en méme temps que les autres (conformément
aux dispositions prévues au 3F de la note de service du 23 juillet 2020 relative aux modalités d'organisation du
contréle continu a compter de la session 2021).

Les évaluations porteront sur des sujets choisis dans la banque nationale de sujets par les corps d'inspection
académique pour les disciplines concernées. Les aménagements prennent la forme d'un choix entre deux
sujets qui couvriront des entrées prépondérantes et différentes entre chaque sujet du programme de la classe
de terminale de I'enseignement concerné, a I'exception de I'enseignement de spécialité qui ne fait pas I'objet
d'une épreuve terminale telle que définie en |.B.

Il.F Adaptation de I'examen ponctuel terminal d'EPS

L'examen ponctuel terminal d'EPS est maintenu des lors que les conditions sanitaires le permettent. Les
candidats sont par conséquent évalués dans les deux activités physiques, sportives et artistiques (Apsa) qu'ils
ont choisies dans la liste proposée par les textes. S'ils ne peuvent étre évalués que dans I'une de ces deux Apsa,
alors la note obtenue a I'examen ponctuel dans cette unique Apsa est retenue au titre de la note d'examen
ponctuel terminal d'EPS. Si tout examen ponctuel terminal d'EPS sur les Apsa choisies par le candidat lors de
son inscription est rendu impossible du fait de I'évolution des mesures prises pour répondre au contexte
sanitaire, alors cet examen ponctuel terminal est annulé et son coefficient est neutralisé pour les candidats
concernés.

I1l. Les modalités d'harmonisation des notes issues des moyennes annuelles de livret scolaire

I1I.A Notes prises en compte au titre des épreuves des enseignements de spécialité et de la troisieme série
d'évaluations communes annulée

Lorsque le livret scolaire est utilisé pour transmettre au jury du baccalauréat de la session 2021 les moyennes
annuelles des candidats, dans les cas précisés au | et au Il de la présente note de service, les livrets scolaires
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sont renseignés par I'équipe pédagogique de facon a indiquer le niveau atteint et a valoriser I'implication,
I'engagement dans les apprentissages, I'assiduité et les progrés du candidat dans le cadre de sa scolarité. Une
attention particuliére est portée a la qualité de chaque appréciation et a la richesse des informations qui
seront données au jury lors de la session 2021 pour |'éclairer sur les capacités, les connaissances et les niveaux
de compétences atteints par le candidat. Ces appréciations permettent au professeur d'expliquer, le cas
échéant, une modalité particuliére d'évaluation, de nuancer et de contextualiser une moyenne, surtout si elle
est considérée comme peu représentative des qualités du candidat dans le contexte de I'année scolaire 2020-
2021.
Lors du renseignement du livret scolaire, il est veillé a respecter scrupuleusement I'anonymat du candidat, y
compris dans les appréciations et observations, en ne donnant aucune indication susceptible de permettre
d'identifier le candidat ou son établissement. Le renseignement du livret scolaire s'opére dans le respect des
protocoles sanitaires définis pour les établissements scolaires.
Les moyennes annuelles du livret scolaire sont retenues au titre de notes des épreuves d'enseignements de
spécialité et des évaluations communes de la classe de terminale. Elles sont calculées par la moyenne des
moyennes trimestrielles ou semestrielles, selon le choix d'organisation de I'établissement, en trimestres ou en
semestres.
Les livrets scolaires doivent étre remplis et envoyés a Cyclades (via le LSL) ou, pour les livrets papiers, a la
direction des examens et concours de chaque académie ou au service interacadémique des examens et
concours (pour les académies de Créteil, Paris et Versailles) avant le 14 juin 2021.
111.B Candidats ne disposant pas de moyenne annuelle inscrite dans leur livret scolaire
Lorsqu'il est prévu que le livret scolaire soit utilisé pour transmettre au jury du baccalauréat de la session 2021
les moyennes annuelles des candidats, dans les cas précisés au | et au Il de la présente note de service, et que
les candidats ne disposent pas de moyenne annuelle dans un enseignement dans leur livret scolaire, leur
situation est traitée selon les modalités suivantes :
= lorsqu'une moyenne annuelle fait défaut dans un des enseignements concernés par les épreuves des
enseignements de spécialité de I'année de terminale, les candidats sont convoqués a une épreuve de
remplacement pour I'enseignement concerné par I'absence de moyenne annuelle, au début de I'année
scolaire 2021-2022 ;
= lorsqu'une moyenne annuelle fait défaut dans un des enseignements concernés par les évaluations
communes de I'année de terminale, les candidats sont convoqués par leur établissement d'origine a une
évaluation commune de remplacement dans I'enseignement concerné par |'absence de moyenne annuelle,
avant la fin de I'année scolaire 2020-2021. Les sujets sont issus de la banque nationale des sujets ;
= lorsque la moyenne annuelle de frangais fait défaut au titre de la classe de premiére pour I'année scolaire
2019-2020, les candidats sont convoqués par la division des examens et concours de leur académie de
rattachement ou par le service interacadémique des examens et concours (pour les académies de Créteil,
Paris et Versailles) aux épreuves de francais organisées avant la fin de I'année scolaire 2020-2021.
I11.C Prise en compte des moyennes annuelles par le jury de I'examen
Le recteur d'académie décide du périmétre de compétence du jury prévu aux articles D. 334-20 et D. 336-19 du
Code de I'éducation. Par défaut, celui-ci est compétent pour I'ensemble de I'académie. Afin de permettre au
jury de délibérer dans de bonnes conditions, dans le cas d'un nombre important de candidats lui étant
rattachés, tout en garantissant I'équité de traitement des candidats quel que soit leur établissement d'origine,
les travaux du jury du baccalauréat peuvent étre préparés dans le cadre de sous-jurys. Le travail préparatoire
des sous-jurys est une modalité interne du jury de délibération, qui demeure unique.
Le travail préparatoire des sous-jurys, quand ils sont mis en place, consiste a effectuer un premier examen des
moyennes annuelles des livrets scolaires, au regard notamment des données statistiques disponibles sur
I'établissement d'inscription du candidat. Ces données portent sur les moyennes annuelles du livret scolaire
des éléves de terminale des années scolaires 2017-2018 et 2018-2019 dans les enseignements comparables ainsi
que sur les notes obtenues par les candidats des sessions 2018 et 2019 aux épreuves terminales a ces mémes
enseignements.
Au vu de ces données, le jury peut décider de modifier, a la hausse ou a la baisse, la note prise en compte a
partir de la moyenne annuelle du candidat, dans un ou plusieurs enseignements, notamment dans le cas de
discordances manifestes pour I'ensemble des candidats d'un méme établissement au regard des sessions
précédentes.
L'ensemble des travaux du jury (en formation pléniére comme en sous-jury) peut se dérouler a distance a
I'initiative du président. Le moyen de télécommunication doit permettre I'identification et garantir la
participation effectivement des membres du jury ainsi que la confidentialité des débats. Quelle que soit la
modalité d'organisation, le protocole sanitaire en vigueur devra étre respecté pendant ces travaux.

IV. Situations particulieres
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IV.A Organisation de la premiére série d'épreuves communes de contrdle continu pour les établissements
ayant été empéchés en 2019-2020

Conformément au D de la note de service du 15 juin 2020 sur les modalités d'organisation de |I'examen du
baccalauréat de la session 2021, pour I'année scolaire 2019-2020, dans le contexte de I'épidémie de Covid-19,
les établissements qui n'ont pas pu organiser en 2019-2020 la premiere série d'épreuves communes de contréle
continu, pour la session 2021, ont jusqu'a la fin de I'année scolaire 2020-2021 pour organiser ces épreuves.

IV.B Cas de redoublement ou d'interruption de scolarité

Les candidats redoublant la classe de terminale en 2020-2021 ou se trouvant en reprise d'études aprés une
interruption de leur scolarité a la suite d'un échec a I'examen, peuvent conserver, a leur demande formulée lors
de leur inscription a I'examen, les notes supérieures ou égales a la moyenne qu'ils ont obtenues aux épreuves
présentées lors de sessions antérieures a 2021 et qu'ils souhaitent conserver au titre des évaluations communes
et des épreuves terminales. Cette conservation de notes peut porter sur les résultats obtenus aux sessions
2016, 2017, 2018, 2019 ou 2020.

IV.C Cas des parcours spécifiques

Les moyennes annuelles inscrites dans le livret scolaire des candidats qui ont changé d'établissement au cours
de la classe de terminale sont validées par le conseil de classe du troisi€me trimestre.

Les moyennes annuelles inscrites dans le livret scolaire des candidats qui ont changé de série ou de voie au
cours de la classe de terminale sont validées par le conseil de classe du troisieme trimestre au titre des
évaluations communes et des épreuves terminales des enseignements de spécialité de la voie présentée a
I'examen du baccalauréat.

Pour les éléves en situation de handicap qui ont été autorisés a étaler leurs sessions d'examen, les notes
obtenues aux épreuves présentées lors des sessions précédentes de I'examen sont conservées. Si les éleves
présentent un livret scolaire a I'examen du baccalauréat pour la session 2021, les notes prises en compte au
titre des épreuves présentées a cette session sont les moyennes annuelles du livret scolaire obtenues durant
I'année scolaire 2020-2021. Ces éleves bénéficiant d'un étalement de session du baccalauréat pour les
évaluations communes de la classe de terminale et pour les épreuves terminales des enseignements de
spécialité peuvent, a leur demande et sur autorisation du recteur, refuser le bénéfice de cet étalement de
session pour que soient prises en compte les notes inscrites dans le livret scolaire.

Pour le ministre de I'Education nationale, de la Jeunesse et des Sports, et par délégation,
Le directeur général de I'enseignement scolaire,
Edouard Geffray

[1] Annexe 2 de I'arrété du 16 juillet 2018 relatif a I'organisation et aux volumes horaires des enseignements du cycle terminal des lycées, sanctionnés
par le baccalauréat général

[2] Annexe de I'arrété du 16 juillet 2018 portant organisation et volumes horaires des enseignements des classes de premiére et terminale des lycées
sanctionnés par le baccalauréat technologique, séries Sciences et technologies de la santé et du social (ST2S), Sciences et technologies de
laboratoire (STL), Sciences et technologies du design et des arts appliqués (STD2A), Sciences et technologies de I'industrie et du développement
durable (STI2D), Sciences et technologies du management et de la gestion (STMG), Sciences et technologies de I'h6tellerie et de la restauration
(STHR), Sciences et techniques du théatre, de la musique et de la danse (S2TMD).

[3] Note de service du 27 novembre 2020 relative a I'allégement du programme des enseignements de spécialité dans la série Sciences et
technologies de laboratoire (STL) pour les épreuves d'évaluation des compétences expérimentales en classe terminale a la session 2021 du
baccalauréat

[4] Arrété du 4 mars 2020 relatif au livret scolaire pour I'examen du baccalauréat général et du baccalauréat technologique

[5] Arrété du 3 novembre 2020 relatif a la délivrance d'une attestation de langues vivantes a la fin du cycle terminal a compter de la session 2021 du
baccalauréat général et technologique

[6] Arrété du 20 décembre 2018 relatif aux conditions d'attribution de I'indication section européenne ou section de langue orientale (Selo) et de
I'indication discipline non linguistique ayant fait I'objet d'un enseignement en langue vivante (DNL) sur les diplémes du baccalauréat général et du
baccalauréat technologique

[7] Arrété du 5 juin 2019 relatif a la double délivrance du dipldme du baccalauréat et du dipléme de la Aligemeine Hochschulreife.

[8] Arrété du 5 juin 2019 relatif a la double délivrance du dipldme du baccalauréat et du dipléme de I'Esame di Stato.

[9] Arrété du 5 juin 2019 relatif a la double délivrance du dipldme du baccalauréat et du dipléme du Bachillerato.

[10] Article 9 de I'arrété du 16 juillet 2018 modifié relatif aux modalités d'organisation du contréle continu pour I'évaluation des enseignements
dispensés dans les classes conduisant au baccalauréat général et au baccalauréat technologique.

Annexe 1

B Baccalauréat général - Contenu des programmes évalués pour I'épreuve terminale des enseignements de spécialité des
candidats individuels ou inscrits dans un établissement privé hors contrat d'association avec |'Etat

Annexe 2

B Baccalauréat technologique - Contenu des programmes évalués pour I'épreuve terminale des enseignements de
spécialité des candidats individuels ou inscrits dans un établissement privé hors contrat d'association avec |'Etat
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Annexe 3

+B Doublement des sujets pour les épreuves terminales de spécialité du baccalauréat 2021
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Annexe | - Baccalauréat général - Contenu des programmes évalués pour I'épreuve terminale des enseignements de spécialité des candidats
individuels ou inscrits dans un établissement privé hors contrat d’association avec I'Etat

Légende . -Evaluable chaque année - Non évalué lors de I'épreuve de mars -Evaluable en année impaire (par exemple en 2021) -Evaluable en année paire (2022, 2024 etc.)

Spécialité

Contenus des programmes évalués pour I’épreuve terminale des enseignements de spécialité,
conformément aux notes de service publiées au Bulletin officiel spécial n® 2 du 13 février 2020 et au Bulletin officiel du 3 décembre 2020

Arts

Programmes limitatifs propres a la discipline pour les épreuves écrites, sans lien avec le calendrier des épreuves terminales.

Arts du cirque : programme limitatif national publié au BOEN chaque année

Arts plastiques : une partie des ceuvres du corpus est issue des questions limitatives de terminale
Cinéma-audiovisuel : appui sur I'une des ceuvres du programme limitatif publié chaque année au BOEN

Danse : pas de limitation

Histoire des arts : chacune des trois questions du programme limitatif paru au BOEN fait I'objet d'un sujet
Musique : limitation sur la deuxiéme partie de I’épreuve écrite (commentaire comparé de deux extraits d'ceuvres)
Thédtre : programme limitatif national publié chaque année au BOEN

Histoire-géographie,
géopolitique, sciences
politiques

Théme 1 — De nouveaux espaces de conquéte

Théme 2 - Faire la guerre, faire la paix : formes de conflits et modes de résolution
Théme 3 - Histoire et mémoires

Théme 4 - Identifier, protéger et valoriser le patrimoine : enjeux géopolitiques
Théme 5 - L’environnement, entre exploitation et protection : un enjeu planétaire
Théme 6 — L’enjeu de la connaissance
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Légende . -Evaluable chaque année - Non évalué lors de I'épreuve de mars -Evaluable en année impaire (par exemple en 2021) -Evaluable en année paire (2022, 2024 etc.)

Semestre 1 : objet d’étude « La recherche de soi » (Période de référence : Du romantisme au XXe siécle)

Humanitg, littérature, | o Education, transmission et émancipation
philosophie . Les expressions de la sensibilité
. Les métamorphoses du moi
Semestre 2 : objet d’étude « L’'Humanité en question » (Période de référence : Période contemporaine (XXe-XXle siécles)
° Création, continuités et ruptures
. Histoire et violence
° L’humain et ses limites

Littérature et langues et | Objet d’étude « L’homme, le monde, le destin »
cultures de 'Antiquité Objet d’étude « Croire, savoir, douter »
Objet d’étude : « Méditerranée : présence des mondes antiques »

Lerzhzs, Illtterat‘u reset | | imitations des ceuvres au programme propre a la discipline, sans lien avec le calendrier des épreuves terminales.
cultures étrangéres et

régionales Lien vers les programmes et ressources pédagogiques de la spécialité LLCER : https://eduscol.education.fr/cid144068/specialite-licer-bac-2021.html

Algébre et géométrie

Combinatoire et dénombrement

Manipulation des vecteurs, des droites et des plans de I'espace
Orthogonalité et distances dans I'espace

Représentations paramétriques et équations cartésiennes

Mathématiques

}:
3
L
"
o

Suites

Limites des fonctions

Compléments sur la dérivation

Continuité des fonctions d’une variable réelle
Fonction logarithme

Fonctions sinus et cosinus

Primitives, équations différentielles

Calcul intégral

Probabilités

. Succession d’épreuves indépendantes, schéma de Bernoulli
. Sommes de variables aléatoires
° Concentration, loi des grands nombres

Algorithmique et programmation
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Numérique et sciences
informatiques

Théme 1 : Structures de donnéesThéme 2 : Bases de données

Théme 3 : Architectures matérielles, systéemes d’exploitation et réseaux

Théme 4 : Langages et programmation

Théme 5 : Algorithmique

5 exercices proposés a |'écrit portant sur les différents themes du programme. Le candidat choisit 3 exercicescorrespondant a ce qu’il a étudié en cours.

Physique-Chimie

Théme « Constitution et transformations de la matiére »

1.

Déterminer la composition d’un systéme par des méthodes physiques et chimiques

A) Modéliser des transformations acide-base par des transferts d’ion hydrogene H*

B) Analyser un systéme chimique par des méthodes physiques

C) Analyser un systeme par des méthodes chimiques

Modéliser I’évolution temporelle d’un systeme, siege d’une transformation

A) Suivre et modéliser I'évolution temporelle d’un systeme siege d’une transformation chimique
Modélisation microscopique (exclue du programme de la partie écrite et de la partie ECE)

B) Modéliser I'’évolution temporelle d’un systeme, siege d’une transformation nucléaire (exclue du programme de la partie écrite et de la partie ECE)
Prévoir I'état final d’un systéme, sieége d’une transformation chimique

A) Prévoir le sens de I’évolution spontanée d’un systeme chimique

B) Comparer la force des acides et des bases

C) Forcer le sens d’évolution d’un systeme (exclue du programme de la partie écrite et de la partie ECE)
Elaborer des stratégies en synthése organique

A) Structure et propriétés

B) Optimisation d’une étape de synthése

C) Stratégie de synthése multi-étapes (exclue du programme de la partie ECE pour la session 2021)

Réaliser une pile et un circuit électrique intégrant un électrolyseur (capacité expérimentale exclue de la partie ECE)

Théme « Mouvement et interactions »

1.
2.

Décrire un mouvement
Relier les actions appliquées a un systéme a son mouvement
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3. Modéliser I’écoulement d’un fluide (exclue du programme de la partie écrite et partie ECE)
Utiliser un dispositif permettant d'étudier la poussée d'Archiméde.(capacité expérimentale exclue du programme de la partie ECE)
Mesurer une pression et une vitesse d'écoulement dans un gaz et dans un liquide (capacité expérimentale exclue du programme de la partie ECE)

Théme « L’énergie : conversions et transferts »

1. Décrire un systeme thermodynamique : exemple du modeéle du gaz parfait

2. Effectuer des bilans d’énergie sur un systéme : le premier principe de la thermodynamique

Bilan thermique du systéeme Terre-atmosphére. Effet de serre (pour la session 2021 uniquement exclue du programme de la partie ECE)

Théme « Ondes et signaux »

1. Caractériser les phénomeénes ondulatoires

Effet Doppler. Décalage Doppler (pour la session 2021 uniquement exclue du programme de la partie ECE)
2. Former des images, décrire la lumiére par un flux de photons

A) Former des images

B) Décrire la lumiére par un flux de photons (exclue du programme de la partie écrite et partie ECE)

Utiliser une cellule photovoltaique (capacité expérimentale exclue de la partie ECE)

Sciences économiques
et sociales

Questionnements « Science économique »
e Quels sont les sources et les défis de la croissance économique ?
Quels sont les fondements du commerce international et de I'internationalisation de la production ?
Comment lutter contre le chdmage ?
Comment expliquer les crises financiéeres et réguler le systeme financier ?
Quelles politiques économiques dans le cadre européen ?

Questionnements « Sociologie et science politique »

e Comment est structurée la société frangaise actuelle ?
Quelle est 'action de ’Ecole sur les destins individuels et sur 'évolution de la société ?
Quels sont les caractéristiques contemporaines et les facteurs de la mobilité sociale ?
Quelles mutations du travail et de 'emploi ?
Comment expliquer ’engagement politique dans les sociétés démocratiques ?

Questionnements « Regards croisés »
e Quelles inégalités sont compatibles avec les différentes conceptions de la justice sociale ?
e Quelle action publique pour I'environnement ?
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Sciences de I'ingénieur

COMPETENCE 1 : INNOVER
Rompre avec I'existant - Améliorer I'existant
Elaborer une démarche globale d'innovation
Imaginer une solution originale, appropriée et esthétique
Représenter une solution originale
Matérialiser une solution virtuelle
Evaluer une solution
COMPETENCE 2 : ANALYSER

Analyser le besoin, I'organisation matérielle et fonctionnelle d’un produit par une démarche d’ingénierie systeme

Caractériser la puissance et |'énergie nécessaire au fonctionnement d’un produit ou d’un systéme - Repérer les échanges d’énergie sur un diagramme
structurel

Analyser la réversibilité d’'un élément de la chaine de puissance

Analyser le traitement de I'information

Analyser le comportement d’un objet a partir d’une description a événements discrets

Analyser et caractériser les échanges d’information d’un systéme avec un réseau de communication

Analyser les principes de modulation et démodulation numériques

Analyser les principaux protocoles pour un réseau de communication et les supports matériels

Analyser le comportement d’un systeme asservi

Analyser les charges appliquées a un ouvrage ou une structure

Analyser des résultats d’expérimentation et de simulation

Quantifier les écarts de performances entre les valeurs attendues, les valeurs mesurées et les valeurs obtenues par simulation
Rechercher et proposer des causes aux écarts de performances constatés

Valider les modeles établis pour décrire le comportement d’un objet

COMPETENCE 3 : MODELISER ET RESOUDRE

Proposer et justifier des hypotheéses ou simplification en vue d’une modélisation

Caractériser les grandeurs physiques en entrées/sorties d’'un modéle multi-physique traduisant la transmission de puissance
Associer un modele aux composants d’une chaine de puissance

Traduire le comportement attendu ou observé d’un objet

Traduire un algorithme en un programme exécutable

Modéliser sous une forme graphique une structure, un mécanisme ou un circuit

Modéliser les mouvements - Modéliser les actions mécaniques

Caractériser les échanges d’informations

Associer un modele a un systéme asservi

Utiliser les lois et relations entre les grandeurs effort et flux pour élaborer un modele de connaissance

Déterminer les grandeurs flux (courant) et effort (tension) dans un circuit électrique

Déterminer les actions mécaniques (inconnues statiques de liaisons ou action mécanique extérieure) menant a I'équilibre statique d’un mécanisme, d’un
ouvrage ou d’une structure

Déterminer les grandeurs géométriques et cinématiques d’'un mécanisme
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Déterminer la grandeur flux (vitesse linéaire ou angulaire) lorsque les actions mécaniques sont imposées
Déterminer la grandeur effort (force ou couple) lorsque le mouvement souhaité est imposé
Quantifier les performances d’un objet réel ou imaginé en résolvant les équations qui décrivent le fonctionnement théorique

COMPETENCE 4 : EXPERIMENTER ET SIMULER

Conduire des essais en toute sécurité a partir d’'un protocole expérimental fourni

Proposer et justifier un protocole expérimental

Instrumenter tout ou partie d’'un produit en vue de mesurer les performances

Mettre en ceuvre une communication entre objets dits intelligents

Relever les grandeurs caractéristiques d’un protocole de communication

Modifier les parameétres influents et le programme de commande en vue d’optimiser les performances du produit

Mettre en ceuvre une simulation numérique a partir d’'un modele multi-physique pour qualifier et quantifier les performances d’un objet réel ou imaginé
Valider un modeéle numérique de I'objet simulé

COMPETENCE 5 : COMMUNIQUER

Présenter un protocole, une démarche, une solution en réponse a un besoin - Présenter et formaliser une idée

Rendre compte de résultats

Collecter et extraire des données - Comparer, traiter, organiser et synthétiser les informations pertinentes

Documenter un programme informatique

Développer des tutoriels, établir une communication a distance

Travailler de maniére collaborative - Trouver un tiers expert - Collaborer en direct ou sur une plateforme, via un espace de fichiers partagés

Adapter sa communication au public visé et sélectionner les informations a transmettre - Scénariser un document suivant le public visé

Communiquer de fagon convaincante

Dans le programme de I'enseignement de sciences physiques, complément de I'enseignement de spécialité de sciences de I'ingénieur de la classe terminale
de la voie générale : Theme « Ondes et signaux » : Effet Doppler. Décalage Doppler. Décrire la lumiére par un flux de photons
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Sciences de la vie et de la
Terre

Théme : « La Terre, la vie et I'organisation du vivant »

Génétique et évolution
o L'origine du génotype des individus
o Lacomplexification des génomes : transferts horizontaux et endosymbioses
o Linéluctable évolution des génomes au sein des populations
.o D'autres mécanismes contribuent a la diversité du vivant
A la recherche du passé géologique de notre planéte
o Letemps et les roches
o Lestraces du passé mouvementé de la Terre

Théme : « Enjeux planétaires contemporains »

De la plante sauvage a la plante domestiquée
L’organisation fonctionnelle des plantes a fleurs

La plante, productrice de matiére organique
Reproduction de la plante entre vie fixée et mobilité
La domestication des plantes

O O O O

Les climats de la Terre : comprendre le passé pour agir aujourd’hui et demain
o Reconstituer et comprendre les variations climatiques passées
o Comprendre les conséquences du réchauffement climatique et les possibilités d’actions

Théme : « Corps humain et santé »

Comportements, mouvement et systéme nerveux
o Lesréflexes
o Cerveau et mouvement volontaire
o Lecerveau, un organe fragile a préserver
Produire le mouvement : contraction musculaire et apport d’énergie
o Lacellule musculaire : une structure spécialisée permettant son propre raccourcissement
o Origine de I’ATP nécessaire a la contraction de la cellule musculaire
o Lecontrdle des flux de glucose, source essentielle d’énergie des cellules musculaires
Comportements et stress : vers une vision intégrée de I'organisme
o L’adaptabilité de I'organisme
o L'organisme débordé dans ses capacités d’adaptation
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Série

ST2S

Epreuve

Contenus des programmes évalués pour I’épreuve terminale des enseignements de spécialité, conformément aux notes de service publiés au
Bulletin officiel spécial n° 2 du 13 février 2020 et au Bulletin officiel du 3 décembre 2020

PARTIE CHIMIE
Théme 1 : « Prévenir et sécuriser »
o Partie « La sécurité routiére »
o Comment une transformation chimique permet-elle de gonfler un airbag/coussin gonflable ?
o Comment la présence d’alcool et de substances illicites dans I'organisme est-elle détectée ?
o Comment la dégradation des aliments peut-elle étre ralentie ?
o Comment la qualité chimique des aliments est-elle repérée ?
e Partie « La sécurité chimique dans I’environnement »
o Comment la qualité de I'eau est-elle controlée ?
o Comment la qualité de I'air est-elle caractérisée ?
o Comment les polluants de I'air et de I'’eau sont-ils gérés ?
Théme 2 : « Analyser et diagnostiquer »
e Partie « L’observation de la structure de la matiére par imagerie médicale »
o Comment un écoulement sanguin est-il analysé ?
o Comment l'interaction entre la matiére et les rayons X contribue-t-elle au diagnostic médical ?
o Comment les produits de contraste améliorent-ils la performance de I'imagerie médicale ?
o Comment les marqueurs radioactifs sont-ils utilisés en imagerie médicale ?
e Partie « L’analyse chimique pour le contréle de la composition des milieux biologiques et naturels »
o Surquels principes chimiques sont fondées les analyses médicales ?
o Quels enjeux sanitaires sont révélés par I'analyse de la composition des milieux naturels ?
Théme 3 : « Faire des choix autonomes et responsables »
o Partie « Le role des biomolécules et des oligoéléments dans I’organisme pour une alimentation responsable »
o Comment la structure chimique des protéines détermine-t-elle leur action ?
o Comment la structure des lipides influe-t-elle sur la santé ?
o Quelles sont les doses de vitamines et d’oligoéléments nécessaires a I’étre humain ?
o Comment les additifs alimentaires influencent-ils les choix de consommation ?
e Partie « De la molécule au médicament »
o Comment I'histoire du médicament s’appuie-t-elle sur la structure moléculaire ?
o Comment s’oriente la recherche pour de nouveaux médicaments du futur ?
e Partie « L'usage responsable des produits cosmétiques »
o Comment la composition chimique d’un produit cosmétique détermine-t-elle son usage ?
o Comment |'action d’un antioxydant peut-elle contribuer a la protection solaire ?
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PARTIE BIOLOGIE ET PHYSIOPATHOLOGIE HUMAINES DU PROGRAMME DE LA CLASSE DE TERMINALE
Théme 1 : « Milieu intérieur et homéostasie »
Théme 2 : « Systéme immunitaire et défense de I’organisme »
Théme 3 : « Appareil reproducteur et transmission de la vie »

héme 4 : « Génes et transmission de I'information génétique »

NB : A ces points du programme de terminale s’ajoutent les chapitres du programme de I'enseignement de spécialité de biologie et
physiopathologie humaines de la classe de premiére.

Pdle thématique - Module Politiques, dispositifs de santé publique et d’action sociale
e Quelles politiques et quels dispositifs de santé publique pour répondre aux besoins de santé ?
e Quelles politiques sociales et quels dispositifs d’action sociale pour favoriser le bien-étre des individus et des groupes ainsi que la
cohésion sociale ?
Pole Méthodologies appliquées au secteur sanitaire et social
e Comment les études scientifiques en santé-social contribuent-elles a la connaissance d’une population ?
e Comment les organisations sanitaires et sociales mettent-elles en place un plan d’action pour améliorer la santé ou le bien-étre des
populations ?

NB : A ces points du programme de terminale s’ajoutent les chapitres du programme du pdle thématique pour la classe de premiére.
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Théme « Constitution de la matiére »

Structure spatiale des espéces chimiques
Théme « Transformation de la matiére »

Réactions acido-basiques en solution aqueuse

Réactions d’oxydo-réduction

Cinétique d’une réaction chimique

Radioactivité

Théme « Mouvements et interactions »

Mouvements
Interactions

Théme « Energie : conversions et transferts »

Analyse

Energie mécanique
Energie chimique
Energie électrique
Energie et ondes

@)

O
(0]
O
O

Puissance

Flux énergétique
Eclairement énergétique
Rayonnement laser

PHYSIQUE-CHIMIE

Protection contre les risques du rayonnement laser

Intégration

La fonction exponentielle de base e

La fonction logarithme népérien
Equations différentielles
La composition des fonctions

MATHEMATIQUES

PARTIE S : DEVELOPPER LES CONCEPTS SCIENTIFIQUES DE BIOCHIMIE-BIOLOGIE-BIOTECHNOLOGIES

Module S1 — Enzymes et voies métaboliques

$1.1 Les principes généraux du métabolisme et role de 'adénosine triphosphate (ATP)

$1.2 La respiration
$1.3 La photosynthése
$1.4 La fermentation
$1.5 Bilans moléculaires comparés des respirations et des fermentations

$1.6 Cycles du carbone et de I'azote, micro-organismes et environnement
$1.7 Les enzymes du métabolisme et la régulation
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Module S2 — Immunité cellulaire et moléculaire

$2.1 Soi et non-soi

$2.2 Réponse immunitaire innée

$2.3 Réponse immunitaire adaptative

$2.4 Vaccins et immunothérapies : enjeux de santé publique

Module S3 — Propriétés de ’ADN et réplication
e S3.1 Propriétés et structure des acides nucléiques
e S3.2 Réplication
e S3.3 Cycle cellulaire, cancer et cellules souches

Module S$4 - Microorganismes et domaines d’application des biotechnologies
e  S54.1 Structure des micro-organismes procaryotes
e 54.2 Structure des micro-organismes eucaryotes : levures, moisissures, microalgues
o L'appareil sporifére d'une moisissure
o L'ultrastructure d'une micro-algue
$4.3 Interactions hote humain - micro-organismes
$4.4 Micro-organismes et bio-industries
S4.5 Les virus, parasites obligatoires de la cellule
S4.6 Le VIH, pathologies associées et moyens de prévention

PARTIE T : DEVELOPPER LES FONDAMENTAUX TECHNOLOGIQUES EXPERIMENTAUX DES BIOTECHNOLOGIES

Module T1 — Observer la diversité du vivant
Module T2 - Cultiver des micro-organismes, suivre ou limiter leur croissance
e T2.1 Analyse d’un produit polymicrobien — culture sélective du micro-organisme recherché
e T2.2 Modélisation de la croissance en milieu non renouvelé
o Les étapes de la mise en ceuvre industrielle d'une croissance en bioréacteur
e T2.3 Les agents antimicrobiens inhibiteurs de la croissance
Module T3 — Caractériser pour identifier des micro-organismes
e T3.1Exploration des caractéres morphologiques des micro-organismes utiles a I’orientation
e T3.2 Exploration du métabolisme microbien utile a I'identification
e T3.3 Démarche d’identification d’'une souche a partir de ses caractéres morphologiques, culturaux et biochimiques
Module T4 — Réaliser un dénombrement de micro-organismes présents dans un produit biologique
e TA.1Réaliser un dénombrement par numération directe au microscope
e T4.2 Réaliser un dénombrement apres culture en milieu solide
Module T5 — Préparer des solutions utilisables au laboratoire en biologie moléculaire
e T5.1 Calculer et manipuler des micro-volumes
e T5.2 Etiqueter et stocker des solutions
Module T6 — Détecter et caractériser les biomolécules

Module T7 — Extraire, séparer, purifier les composants d’'un mélange
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T7.1 Fractionnement d’un mélange hétérogene
T7.2 Séparation des biomolécules par électrophorese

T7.4 Démarche spécifique a I'extraction et la purification d’'une enzyme
Module T8 — Déterminer la concentration d’une biomolécule dans un produit biologique
e T8.1 Dosage d’un substrat par une méthode enzymatique en point final
e T8.2 Dosage d’une activité enzymatique (z) et de sa concentration d’activité (b)
e T8.3 Dosage d’une molécule par une réaction antigéne-anticorps

Module T9 — Utiliser les technologies de I’ADN

T9.1 Préparation d’une solution d’ADN utilisable au laboratoire
T9.2 Amplification d’un fragment d’ADN par une technique de PCR
T9.3 Digestion d’'une molécule d’ADN par une enzyme de restriction
T9.4 Clonage d’un fragment d’ADN

T9.5 Enjeux des technologies de ’ADN pour la société

Module T10 — Découvrir les technologies cellulaires végétales
e T10.1 Manipulation d’explants végétaux
e T10.2 Applications des biotechnologies végétales

PARTIE L : TRAVAILLER ENSEMBLE AU LABORATOIRE DE BIOTECHNOLOGIES

Module L1 — Pratiquer une démarche de projet pour répondre a un enjeu des biotechnologies

e L1.1 Enjeux des activités en biotechnologies

e L1.2 Conduite d’un projet de recherche au laboratoire de biotechnologies
o L1.2.1 Conception du projet

L1.2.2 Réalisation

L1.2.3 Suivi du projet

L1.2.4 Evaluation des résultats expérimentaux

L1.2.5 Valorisation du projet

o L1.2.6 Evaluation du processus

0 O OO

Module L2 — Pratiquer une démarche de prévention des risques au laboratoire de biotechnologies

L2.1 Dangers

L2.3 Démarche d’analyse des risques et proposition de mesures de prévention pour I'’environnement
L2.4 Mise en ceuvre des mesures de prévention dans une situation de travail déterminée

Module L3 — Obtenir des résultats de mesure fiables

L3.1 Etablissement du modele de mesure de la procédure opératoire

L3.2 Analyse de la fidélité et de la justesse d’'une procédure de mesure ou d’un appareil
L3.3 Analyse de I'acceptabilité d’une valeur mesurée

L3.4 Analyse de la compatibilité de deux valeurs mesurées
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e L3.5 Repérer et limiter les sources d’incertitude associées a une valeur mesurée
e L3.6 Exprimer et critiquer le résultat de mesure
Module L4 — Mobiliser les outils numériques en biotechnologies
e L4.1Bioinformatique
e 14.2 Ethique et numérique

Capacités propres a la démarche de projet (transversal)
Théme « Chimie et développement durable »
e  Composition des systemes chimiques
o Solubilité
o Acides et bases
o Conductivité
o Oxydo-réduction

e Syntheéses chimiques
o Aspects macroscopiques
= Electrolyse, électrosynthése
o Meécanismes réactionnels
= Loi de Biot, mésomeérie, catalyseur (non évalué lors de I'épreuve de mars pour la session 2021 uniquement)

Théme « Ondes »
e Ondes mécaniques et électromagnétiques
o Ondes acoustiques
o Ondes électromagnétiques
= Production d’ondes électromagnétiques
e Des ondes pour mesurer
= Effet Doppler(s) (non évalué lors de I'épreuve de mars pour la session 2021 uniquement)
o Des ondes pour observer
o Miroir sphérique
o Télescope
e Transmettre, stocker, lire et afficher
o Transmettre I'information
=  Propagation libre
= Ligne bifilaire
o Stocker et lire I'information (non évalué lors de I'épreuve de mars pour la session 2021 uniquement)
o Afficher I'information

Théme « Systémes et procédés »
e Analyse et contréle des flux d’informations
o Controle des systemes
o Systéme de régulation
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= Correction P, correction Pl (non évalué lors de I’épreuve de mars pour la session 2021 uniquement)

e Conversions et transferts des flux d’énergie

o Echangeurs, chaudieres et transferts thermiques

o Pompes a chaleur, machines frigorifiques et les principes de la thermodynamique
e Transport et transformation des flux de matiere

o  Circuits hydrauliques et théoreme de Bernoulli

o Distillation et diagrammes binaires

o Evaporation et cristallisation

Pas de restriction du programme. Savoir-faire et contenus théoriques entrecroisés sur le cycle terminal, épreuves reposant sur |'acquisition des
compétences en lien avec le programme général.
Epreuve écrite consistant en |'analyse écrite et graphique d'un corpus articulé autour d'un theme.

STD2A

Pas de restriction du programme. Savoir-faire et contenus théoriques entrecroisés sur le cycle terminal, épreuves reposant sur I'acquisition des
compétences en lien avec le programme général.
Epreuve pratique s'appuyant sur un sujet composé d'une question étayée par des ressources visuelles et/ou textuelles.

Connaissances communes et des connaissances propres a chacun des champs spécifiques : architecture et construction (AC), énergies et
environnement (EE), innovation technologique et écoconception (ITEC), systemes d’information et numérique (SIN).

Le projet pluritechnologique étant abordé en fin de la classe de terminale, sont limités a une maitrise correspondant a un niveau taxonomique 2
les items suivants : 1.1. La démarche de projet et 6. Prototypage et expérimentations.

STI2D

i PHYSIQUE-CHIMIE
Théme « Energie »
e L’énergie et ses enjeux
e Energie chimique
e Energie électrique
o Lerégime sinusoidal. Puissance active et puissance apparente.
o Transport et distribution de I’énergie électrique
o Protection des individus contre les risques du courant électrique
.o Protection des matériels contre les risques du courant électrique
e Energieinterne
e Energie mécanique
o Principe fondamental de la dynamique
o Force de frottement entre un fluide et un solide. Force de frottement entre solides. Transfert d’énergie par travail mécanique.
o Mouvement de rotation. Actions mécaniques : moment d’une force, couple de forces et moment d'un couple.
o Force pressante et pression dans un fluide incompressible en équilibre. Statique des fluides.
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e Energie transportée par la lumiére

Théme « Matiére et matériaux »
e  Propriétés des matériaux et organisation de la matiere
o Changements d’état et transferts thermiques
o Radioactivité naturelle et artificielle. Rayonnement radioactif de type alpha, beta et gamma. Activité. Loi de décroissance
radioactive et demi-vie.
o Réaction de fission. Réaction de fusion. Défaut de masse et énergie libérée.
e Combustions
e  Oxydo-réduction : piles, accumulateurs et piles a combustible
e Réactions chimiques acido-basiques

Théme « Ondes et sighaux »
e Notion d’onde
e  Ondes sonores
e Ondes électromagnétiques

MATHEMATIQUES
Analyse
e Intégration

La fonction exponentielle de base e
e Lafonction logarithme népérien
e Equations différentielles
e Lacomposition des fonctions

Nombres complexes
e  Capacités attendues :

o Passer de la forme algébrique a une forme exponentielle et inversement

o Transformer a I'aide des formules d’addition a cos (wt) + b sin (wt) en A cos (wt + ¢) et inversement

o Résoudre dans I’'ensemble C des nombres complexes une équation du premier degré ou du type z> = a pour a réel.
o Interpréter géométriquement les transformations du typez+—az+b

STMG Enseignement commun et enseignement spécifique a choisir parmi : gestion et finance ; mercatique (marketing) ; ressources humaines et

communication ; systémes d’information de gestion.
Epreuve écrite prenant appui sur la partie « enseignement commun » seulement.
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DROIT
Théme 5 : Quel est le réle du contrat ?
Théme 6 : Qu’est-ce qu’étre responsable ?
Théme 7 : Comment le droit encadre-t-il le travail salarié ?
Théme 8 : Dans quel cadre et comment entreprendre ? .
ECONOMIE

Théme 6 : Comment I’Etat peut-il intervenir dans I'économie ?

Théme 7 : Quelle est I'influence de I'Etat sur I’évolution de I’'emploi et du ch6mage ?

Théme 8 : Comment organiser le commerce international dans un contexte d’ouverture des échanges ?
Théme 9 : Comment concilier la croissance économique et le développement durable ?

ENSEIGNEMENT SCIENTIFIQUE ALIMENTATION-ENVIRONNEMENT

Théme 1 : « Confort et santé dans les établissements d’hotellerie restauration »
e Comment choisir ou créer un environnement favorable dans un établissement du secteur de I’hétellerie restauration ?
o Relier les caractéristiques techniques d’un équipement de chauffage et de climatisation a son principe de fonctionnement
o ldentifier les parameétres techniques utilisés pour une source lumineuse ou lors d’un traitement acoustique
o Argumenter le choix d’'un équipement d’ambiance en fonction d’un ensemble de criteres dans un contexte donné
e Comment I'analyse de ’environnement contribue-t-elle a la prévention des risques professionnels ?
o Etablir une relation entre gestes, posture et troubles de I'appareil locomoteur. En déduire des mesures de prévention.

STHR

Théme 2 : « Consommation alimentaire : entre hédonisme, besoins physiologiques et santé »
e Quels sont les facteurs qui influent la prise alimentaire ?
o Caractériser différentes pratiques alimentaires
o Faire preuve d’esprit critique a propos des pratiques de consommation
e Comment sont couverts les besoins physiologiques nutritionnels de 'homme ?
o Interpréter les valeurs nutritionnelles et énergétiques d’un menu par rapport aux Apports nutritionnels Conseillés

o Repérer les différents groupes d’aliment dans un menu

o Analyser un plan alimentaire

o Concevoir un menu équilibré

o Relier les déséquilibres alimentaires a leurs conséquences pathologiques
o Associer une contrainte alimentaire a une pathologie

e Quels sont les risques associés a I’alimentation ?
o Identifier I'origine de la toxicité d’un aliment
o Expliquer le réle de la Dose Journaliere Admissible et de la liste positive
o Identifier dans un aliment la présence d’un élément générateur d’allergies et d’intolérances
o Caractériser une réaction allergique

Théme 3 : « Bonnes pratiques et qualité : des démarches pour la satisfaction du client »
e Par quels moyens sont réalisées les transformations culinaires ?
o Relier les étapes et les conditions de réalisation d’'une fermentation a la procédure opératoire culinaire
e Quelles sont les références du professionnel pour assurer la mise en ceuvre d’une démarche qualité ?
o Montrer I'importance de la qualité sanitaire d’un produit
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o Relier pratique professionnelle en matiére d’hygiéne et réglementation
o Repérer les éléments de la tragabilité d’'une denrée du transport a son stockage
o ldentifier les acteurs et moyens de la surveillance sanitaire
e Comment entretenir les locaux pour protéger et satisfaire le client tout en limitant 'impact sur 'environnement ?
o Caractériser nettoyage et désinfection et préciser leur réle dans un protocole
Relier la nature du produit a utiliser au matériau traité
Identifier les parametres d’influence de I'efficacité du nettoyage
Identifier les dangers auxquels est exposé le professionnel
Caractériser les impacts négatifs possibles sur I’environnement d’un protocole de nettoyage et désinfection
Dégager des actions limitant ces impacts conformément a la réglementation en cours
Repérer sur un emballage le conteneur spécifique au déchet a éliminer

O OO0 O0O0Oo

SCIENCES ET TECHNOLOGIES CULINAIRES

Théme 1 : « Le client au centre de I'activité des établissements de I’h6tellerie-restauration »
e Comment les établissements prennent-ils en charge le client ?
o Montrer I'impact des liaisons différées sur les modes de distribution
o Identifier les facteurs liés a la production qui contribuent a fidéliser le client

Théme 2 : « Le personnel au coeur du systéme »
e Dans quelle mesure le personnel est-il une ressource pour I'établissement ?
o Identifier dans quelle mesure le personnel de cuisine est source de créativité
e Quel est le role du personnel dans la démarche qualité de I’établissement ?
o Identifier les enjeux de I'implication du personnel de cuisine dans une démarche de développement durable
o Analyser en quoi I'ordonnancement des taches en cuisine est nécessaire a un service performant

Théme 3 : Les supports physiques permettant I’acte culinaire
e Comment utiliser et adapter le support physique a un concept de restauration ?
o Repérer I'impact des concepts de fabrication sur I'organisation des locaux et le choix des matériels
o Montrer les liens entre les modes de conditionnement et le concept de restauration

Théme 4 - Les produits, supports de la création de valeur
e Comment choisir le produit adapté aux concepts de fabrication ?
o Montrer que le co(it d’'une production varie selon le concept de fabrication
e Comment valoriser les produits au travers de I’acte culinaire ?
o Identifier a quelles conditions les processus de transformations culinaires complexes valorisent la production
Identifier les principaux risques physico-chimiques de I’acte culinaire
Comparer les qualités organoleptiques des produits et des productions culinaires en fonction d’un standard de fabrication
Analyser en quoi le choix de la présentation du produit fini est un élément de valorisation de la production
Montrer en quoi I'origine géographique d’une production culinaire est source de création de valeur

O O OO

SCIENCES ET TECHNOLOGIES DES SERVICES
Théme 1 - Le client au centre de I'activité des organisations de I'hotellerie-restauration
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e Comment les établissements prennent-ils en charge le client ?
o Repérer comment |'organisation s’adapte a I’évolution besoins des clients
o Repérer les différents niveaux d’implication du client dans la servuction
o Fairele lien entre les attentes du client et la nature de sa prise en charge
o Appréhender les aléas de service dans la prise en charge du client

Théme 2 - Le personnel au coeur du systéme
e Le personnel : une ressource pour I’établissement ?
o Appréhender les enjeux de la communication du personnel avec I'extérieur
o Montrer comment le personnel peut s’impliquer dans une démarche de développement durable
o Analyser les enjeux de I'implication du personnel dans le repérage des situations de service a risque et dans la mise en place de
solutions
o Repérer en quoile personnel est tout a la fois une charge et une ressource pour un établissement hételier

Théme 3 - Le support physique au service des acteurs de la servuction
e Comment utiliser et adapter le support physique a un contexte d’hotellerie restauration ?
o Apprécier la diversité des équipements et aménagements mis en ceuvre en fonction du contexte d’hotellerie restauration
o Appréhender les enjeux de la conception d’un support de vente en hotellerie restauration

Théme 4 — Les produits et services créateurs de valeur

e Comment choisir les produits et services entrants dans la production de services (servuction) ?
o Caractériser les vins utilisés dans la production de services au restaurant
o Caractériser les produits utilisés dans la production de services au bar
o Evaluer les besoins en produits

e Comment valoriser les services en hotellerie restauration ?
o Identifier les caractéristiques d’un service créateur de valeur
0 Repérer les facteurs permettant la mise en valeur des produits et services

Théme 1 : Performance et entreprise hoteliere (environ 20 % du temps)
e Qu’est-ce qu’une entreprise hoteliere performante ?
e  L’Etat agit-il sur la performance de I'entreprise hételiere ?
e Les flux touristiques ont-ils une incidence sur la performance de I’entreprise hoteliere ?

Théme 2 : La performance économique de I’entreprise hoteliére (environ 50 % du temps)
e Comment mesurer la performance d’exploitation ?
Qu’apporte I’analyse des cots a la prise de décision ?
Comment I'entreprise hoteliere gére-telle sa trésorerie pour faire face a ses dépenses courantes ?
Comment I’entreprise hoteliére fixe-t-elle ses prix ?
La performance passe-t-elle par la communication maitrisée ?
La performance de I'entreprise hoteliére repose-telle sur la fidélisation des clients ?

Théme 3 : La performance sociale et environnementale (environ 30 % du temps)
o Comment I'entreprise hoteliere mobilise-t-elle ses ressources humaines ?
e Comment I'entreprise gére-t-elle la masse salariale ?

© Ministére de I'Education nationale, de la Jeunesse et des Sports > www.education.gouv.fr



—

LE BULLETIN OFFICIEL
DE LEDUCATION
NATIONALE,

DE LA JEUNESSE

ET DES SPORTS

. Bulletin officiel n° 10 du 11-3-2021

Légende N - Evaluable chaque année - Non évalué lors de I'épreuve de mars - Evaluable en année impaire (par exemple en 2021) - Evaluable en année paire (2022, 2024 etc.)

e L’entreprise hoteliére peut-elle contribuer a une croissance soutenable ?

S2TMD Pas de restriction du programme. Sciences chorégraphiques / ou musicales / ou théatrales.

Connaissances et pratiques culturelles et artistiques entrecroisées sur le cycle terminal, épreuves reposant sur I'analyse d’ ceuvres en lien avec le
programme général, la pratique et les choix du candidat.
Epreuve écrite s’appuyant sur un corpus d’ceuvres lié a la culture de la discipline artistique considérée.

Pas de restriction du programme. Pratique chorégraphique / ou musicale / ou théatrale.
Connaissances et pratiques culturelles et artistiques entrecroisées sur le cycle terminal, épreuves reposant sur I'analyse d’ ceuvres en lien avec le
programme général, la pratique et les choix du candidat.

Epreuve pratique d’interprétation artistique + entretien.
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Baccalauréat général
Arts

Arts/arts plastiques

e Adaptations

Le choix, a divers degrés, était déja possible dans les nouvelles maquettes de sujet du baccalauréat, il
n'y a pas lieu de doubler tous les sujets ou toutes leurs composantes. Le risque serait par ailleurs de
produire des documents trés complexes a organiser et trop longs a appréhender dans le temps imparti
al'épreuve.

Les dispositions relatives aux choix et déja existantes sont rappelées, d’autres le renforgant dans la
dynamique des sujets de la premiere partie de |I'épreuve sont présentés.

Partie écrite de I'épreuve

La possibilité d’un choix est présente dans les sujets d’arts plastiques a partir de la session 2021. La
seconde partie de |"épreuve propose en effet aux candidats de choisir entre :

- un sujet A : commentaire critique d’'un document sur I'art;;

- et un sujet B : note d’intention pour un projet d’exposition.

Cette disposition permet déja de faire droit aux choix du candidat, au regard de ses acquis, entre deux
voies de réflexion différentes, deux types d’'écrits, dans d’autres champs de questionnement des
programmes que pour la partie.

La premiére partie, devant étre traitée de maniére commune par tous les candidats, porte sur ce que
I'on peut appréhender comme un « cceur » de programme constitué principalement par un «champ
des questionnements plasticiens ». Celui-ci, pour les classes de premiére et de terminale, correspond en
effet a «au moins 75 % du temps annuel » de formation. Dans une moindre mesure, I'épreuve mobilise
un «champ des questionnements artistiques transversaux ». La consigne du sujet indique au candidat
qu’il doit choisir au moins deux ceuvres parmi un corpus de cing maxima pour traiter le sujet. Pour la
session 2021, la composition des corpus d’ceuvres favorisera donc la présence d’au moins deux
documents relevant des ceuvres, thémes, questions de référence du baccalauréat différents, mis en
regard d’autres ceuvres potentiellement inconnues du candidat, I'ensemble étant relié a I'axe de travail
proposé a la réflexion des candidats.

Partie orale de I’'épreuve

Reposant sur une ou plusieurs pratiques plastiques, démarches et productions sélectionnées par le
candidat au titre d'un projet abouti, I'épreuve est en mesure de se tenir sans adaptation formelle
particuliére, en réglant sa conduite et ses niveaux d’exigence au regard de la réalité de I'année scolaire
et des conséquences de la crise sanitaire.

¢ Indications sur I'évaluation dans le cadre des adaptations exceptionnelles de la session 2021

Des précisions accompagneront progressivement la réflexion des professeurs dans le cadre des
décisions prises par le ministre. Elles viseront, d’une part, a ne pas dégrader la perspective générale de la
formation, d’autre part, a limiter les difficultés potentiellement créées vis-a-vis des progressions
pédagogiques déja mises en ceuvre. Les programmes n’étant pas linéaires, les professeurs sont a la fois
responsables et libres de 'ordonnancement du projet d’enseignement.

Partie écrite de I'épreuve

Concernant plus particulierement la premiére partie de I'épreuve écrite, s’adossant sur le « coeur » des
programmes, quelques indications seront rapidement proposées mettant en relation : des axes de
travail a la racine du « Champ des questionnements plasticiens », des compétences travaillées, les
ceuvres, thémes, questions de référence du baccalauréat.

Partie orale de I'épreuve
L'évaluation fera I'objet d’accompagnements ultérieurs en amont des épreuves.

Arts/arts du cirque
e Adaptations

Partie écrite de I'épreuve
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Deux sujets sont proposés au candidat, chacun portant sur I'une des deux questions inscrites au
programme limitatif de la classe de terminale.

Partie orale de I’'épreuve

Pas de modification, I'épreuve est en mesure de se tenir sans adaptation formelle particuliére, en
réglant sa conduite et ses niveaux d’exigence au regard de la réalité de I'année scolaire et des
conséquences de la crise sanitaire. L'évaluation fera |'objet d’accompagnements ultérieurs en amont
des épreuves.

¢ Indications sur I'évaluation dans le cadre des adaptations exceptionnelles de la session 2021

Des précisions accompagneront progressivement la réflexion des professeurs dans le cadre des
décisions prisespar le ministre. Elles viseront, d’'une part, a ne pas dégrader la perspective générale de la
formation, d’autre part,a limiter les difficultés potentiellement créées vis-a-vis des progressions
pédagogiques déja mises en ceuvre. Lesprogrammes n’étant pas linéaires, les professeurs sont a la fois
responsables et libres de I'ordonnancement du projet d’enseignement.

Arts/danse

¢ Adaptations

Partie écrite de I'épreuve

L'épreuve écrite comprend déja un choix entre deux sujets.

L’adaptation consistera en la proposition de deux sujets faisant appel a deux entrées différentes du
programme limitatif de terminale.

Partie orale de I’'épreuve

Pas de modification, I’épreuve est en mesure de se tenir sans adaptation formelle particuliére, en
réglant sa conduite et ses niveaux d’exigence au regard de la réalité de I'année scolaire et des
conséquences de la crise sanitaire. L'évaluation fera I'objet d’accompagnements ultérieurs en amont
des épreuves.

¢ Indications sur I'évaluation dans le cadre des adaptations exceptionnelles de la session 2021

Des précisions accompagneront progressivement la réflexion des professeurs dans le cadre des
décisions prises par le ministre. Elles viseront, d’'une part, a ne pas dégrader la perspective générale de la
formation, d’autre part,a limiter les difficultés potentiellement créées vis-a-vis des progressions
pédagogiques déja mises en ceuvre. Les programmes n’étant pas linéaires, les professeurs sont a la fois
responsables et libres de 'ordonnancement du projet d’enseignement.

Arts/cinéma-audiovisuel

e Adaptations

Partie écrite de I'épreuve

Deux sujets complets sont proposés au choix du candidat, chacun d’entre eux portant sur I'un des trois
films inscrits au programme limitatif pour la session 2021.

Partie orale de I’'épreuve

Pas de modification, I’épreuve est en mesure de se tenir sans adaptation formelle particuliére, en
réglant sa conduite et ses niveaux d’exigence au regard de la réalité de I’'année scolaire et des
conséquences de la crise sanitaire. L'évaluation fera I'objet d’accompagnements ultérieurs en amont
des épreuves.

¢ Indications sur I'évaluation dans le cadre des adaptations exceptionnelles de la session 2021

Des précisions accompagneront progressivement la réflexion des professeurs dans le cadre des
décisions prisespar le ministre. Elles viseront, d’'une part, a ne pas dégrader la perspective générale de la
formation, d’autre part,a limiter les difficultés potentiellement créées vis-a-vis des progressions
pédagogiques déja mises en ceuvre. Lesprogrammes n’étant pas linéaires, les professeurs sont a la fois
responsables et libres de I'ordonnancement du projet d’enseignement.

Arts/histoire des arts

e Adaptations

Partie écrite de I'épreuve

Le format de I'épreuve a bénéficié d’'une adaptation au moment de la rédaction de la note de service
n° 2020- 024 du 11 f évrier 2020. Afin d’anticiper les écarts entre progressions travaillées par les équipes

d’histoire des arts dufait du nouveau calendrier, I'épreuve propose désormais aux candidats le choix
parmi trois sujets correspondants a chacune des trois questions du programme limitatif. Le choix est
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donc garanti quelle que soit la progression mise en place (deux ou trois questions traitées, question A+B
ou B+C, etc.).

Partie orale de I’'épreuve

De la mé&me maniére, considérant le fait qu’une équipe peut n’avoir abordé que deux questions parmi
les trois au moment de I'examen, I’épreuve orale modifiée par la note de service du 25-9-2020 réduit le
nombre de portfolios produits par le candidat a deux au lieu des trois demandés dans la version
antérieure.

¢ Indications sur I'évaluation dans le cadre des adaptations exceptionnelles de la session 2021
L'évaluation sera précisée et élaborée a partir des compétences travaillées sur le cycle terminal.

Des précisions accompagneront progressivement la réflexion des professeurs dans le cadre des
décisions prisespar le ministre. Elles viseront, d'une part, a ne pas dégrader |la perspective générale de la
formation, d’autre part,a limiter les difficultés potentiellement créées vis-a-vis des progressions
pédagogiques déja mises en ceuvre. Lesprogrammes n’étant pas linéaires, les professeurs sont a la fois
responsables et libres de I'ordonnancement du projet d’enseignement.

Arts/théatre

¢ Adaptations
Partie écrite de I'épreuve

Deux sujets sont proposés au candidat, chacun portant sur I'une des deux questions inscrites au
programme limitatif de la classe de terminale.

Partie orale de I’'épreuve

Pas de modification, I'épreuve est en mesure de se tenir sans adaptation formelle particuliére, en
réglant sa conduite et ses niveaux d’exigence au regard de la réalité de I'année scolaire et des
conséquences de la crise sanitaire. L'évaluation fera I'objet d’accompagnements ultérieurs en amont
des épreuves.

¢ Indications sur I'évaluation dans le cadre des adaptations exceptionnelles de la session 2021
L'évaluation sera précisée et élaborée a partir des compétences travaillées sur le cycle terminal. Des
précisions accompagneront progressivement la réflexion des professeurs dans le cadre des décisions
prises par le ministre.Elles viseront, d’une part, a ne pas dégrader la perspective générale de la
formation, d’autre part, a limiter les difficultés potentiellement créées vis-a-vis des progressions
pédagogiques déja mises en ceuvre. Les programmes n’étant pas linéaires, les professeurs sont a la fois
responsables et libres de I'ordonnancement du projet d’enseignement.

Arts/musique

e Adaptations

Partie écrite de I'épreuve

L'épreuve est constituée de trois exercices.

Point d'attention : les deux premiers exercices reposant sur la diffusion réitérée d’extraits musicaux
enregistrés(description d’un bref extrait d’'une ceuvre; commentaire comparé de deux extraits
d’ceuvres), le sujet doit étre le méme pour tous les candidats réunis dans une méme salle.

Le troisi€me exercice (bref commentaire rédigé d’'un ou plusieurs documents témoignant de la vie
musicale contemporaine) n‘appelle pas de connaissances particuliéres mais davantage I'expression
d’une analyse et d’'uneréflexion personnelles du ou des documents fournis. Dés lors, donner, sur ce
troisi€me exercice le choix entre plusieurs documents au candidat pour réaliser son commentaire ne
semble pas une adaptation opportune. En effet, un tel choix nécessiterait un temps de lecture et
d’analyse préalable au choix du document incompatible avec la durée impartie a cette partie
d’épreuve (entre 45 minutes et 1 heure).

Pour tenir compte de cette impossibilité de choix, les éléments de correction des sujets seront
développés afin que chaque correcteur puisse valoriser au mieux les compétences des candidats,
notamment pour ce qu’ils témoignent de compétences méthodologiques (acuité auditive et
description d’une organisation musicale, identification d’éléments caractéristiques permettant
d’organiser un commentaire comparé de deux extraits d'ceuvre).

En complément, sur la base d’une lecture partagée des éléments de correction diffusés aux
correcteurs, les IA-IPR veilleront a préparer (phase d’entente) puis finaliser (phase d’harmonisation)
avec les professeurs correcteurs une évaluation équitable des devoirs tenant compte des réalités
pédagogiques de I'année en cours. Dans cette perspective, ils disposeront d’'un ensemble de repéres
élaboré par une commission ad hocréunie par I'lGESR.

¢ Indications sur I’évaluation dans le cadre des adaptations exceptionnelles de la session 2021
Partie orale de I'épreuve
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Pour cette partie orale, le candidat présente oralement et interpréte une «création collective élaborée
durant I’'année de terminale». En fonction de I’évolution de la situation sanitaire, s'il devenait difficile
d’organiser la présence simultanée de plusieurs interprétes (obligatoirement éléves du méme lycée) au
moment de I'épreuve, il pourrait étre envisagé que cette interprétation soit un enregistrement
audiovisuel.

S'il porte sur la présentation et I'interprétation qui précédent, I'entretien s’appuie également sur un
document de synthése visé par le professeur présentant les grandes lignes du travail effectué durant
I’'année scolaire. Les jurys devront veiller a adosser trés précisément I'entretien aux contenus présentés
par ce document de synthése afin de garantir au candidat que I'évaluation de ses compétences
s'appuie prioritairement sur les contenus effectivement étudiés durant I'année scolaire.

Histoire-géographie, géopolitique et sciences politiques

L'adaptation des sujets de la spécialité HGGSP consiste en un doublement des deux exercices
proposés.

Les candidats ont désormais le choix entre deux sujets de dissertation qui portent sur des thémes
différents.

Ils auront également le choix entre deux études de document portant sur des thémes différents.

Humanités, littérature et philosophie

Les candidats a I'épreuve de la spécialité Humanités, littérature et philosophie disposeront de deux
sujets. lls pourront ainsi composer selon leur choix a partir d’'un sujet portant sur le programme limitatif
(cf. note de service n°® 2020-025 du 11 février 2020) du premier semestre ou du second.

Langues, littératures et cultures étrangeéres et régionales
Les candidats disposeront de deux sujets portant sur deux thématiques différentes du programme,ce
qui leur permettra de choisir.

Littérature et langues et cultures de I'Antiquité (latin ou grec)

Epreuve de spécialité - session de mars 2021 LLCA

L'épreuve écrite de la spécialité Littérature et langues et cultures de |I'Antiquité (LLCA) comportedeux
parties notées chacune sur dix points.

Dans la premiére partie intitulée « Etude de la langue », les candidats se verront proposer deux
questions de lexique (2 points) et deux questions de grammaire (2 points). lls auront chaque fois a en
traiter une a leur choix.

Dans la seconde partie intitulée « Compréhension et interprétation » (10 points), les candidats devront
traiter I'un des deux sujets de composition proposés.

Le choix ainsi offert aux candidats, sur trois des quatre exercices du sujet, permet de pallier I'éventuel
non-traitement d'une partie du programme. Seule |la version de langue ancienne ne fait pas I'objet d'un
doublement, car |'exercice de traduction, dont I'apprentissage se fait tout au long de la scolarité, n'est
pas soumis a un programme proprement dit.

Mathématiques

Le sujet propose :

- trois exercices communs (numérotés 1, 2, 3) portant sur le cceur du programme, notés sur un total de
15 points;

- deux exercices au choix (A, B), notés chacun sur 5 points.

Le candidat doit traiter les trois exercices obligatoires et un des deux exercices au choix.

Afin d’éclairer le candidat, le sujet indique, au début de chacun des exercices au choix, les principaux

domaines abordés.

Numérique et sciences informatiques

Partie écrite

Le principe du choix par le candidat des 3 exercices qu'il traitera sur les 5 proposés est maintenu.
Par ailleurs, au moins 3 des exercices prévus porteront sur le programme de premiére et les entrées
prépondérantes du programme de terminale.

Partie pratique
Un des deux exercices portera sur les entrées prépondérantes des programmes.

Physique-chimie

Partie écrite : durée 3 heures 30

Lorsque le candidat doit effectuer un choix, des mots-clés sont présents en introduction des exercices
concernés afin de l'informer au mieux sur les principaux domaines abordés. Une attention particuliére
est apportée a la construction du sujet de maniére a ce que le choix soit le plus large possible.
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- 1exercice commun a tous les candidats sur 10 points (une seule valence : physique ou chimie). Cet
exercice, qui s'appuie sur un contexte et des documents, ne sera pas doublépour éviter d'aboutir a
des sujets trop longs dont le candidat ne pourrait prendre connaissance en un temps raisonnable ;

- 2 exercices sur 5 points a choisir parmi 3 exercices proposés (l'autre valence).

Partie pratique : déroulement inchangé.

Sciences de la vie et de la Terre

Le sujet d’écrit (noté sur 15 points)

Le sujet d’écrit se composera de deux exercices 1 et de deux exercices 2. Les candidats choisiront de
composer sur I'un des deux exercices 1 et I'un des deux exercices 2.

L'épreuve d’évaluation des compétences expérimentales (sur 5 points)

Les sujets sont issus d'une banque de sujets, ce qui permet aux professeurs de choisir un sujet adapté a
ce qui a été effectivement travaillé au cours du cycle terminal, il n'y a donc pas de changement pour
cette épreuve.

Sciences de l'ingénieur

Partie « sciences de I'ingénieur » de I'épreuve de I'enseignement de spécialité « sciences de l'ingénieur »
de la classe de terminale de la voie générale

Les sujets de I'épreuve de spécialité pour la partie « sciences de I'ingénieur » de la session 2021 seront
construits de fagcon a exclure du questionnement les contenus du programme du cycle terminal ne
pouvant pas étre évalués dans le cadre précisé au BO spécial n°2 du 13 février 2020.

Chaque sujet se composera de plusieurs sous-parties indépendantes. Une premiére sous-partie sera
obligatoirement a traiter par tous les candidats. Cette premiére sous-partie, qui s'appuie sur un
contexte et de nombreux documents, ne sera pas doublée pour éviter d'aboutir a des sujets trop longs
dont le candidat ne pourrait prendre connaissance en un temps raisonnable.

D’autres sous-parties seront laissées au choix des candidats. Les sous-parties qui seront laissées au choix
des candidats porteront chacune sur des contenus différents du programme du cycle terminal, elles
seront équivalentes quant a la durée nécessaire pour les traiter.

La ou les sous-parties laissées au choix des candidats représenteront approximativement une
proportion comprise entre un tiers et la moitié du sujet traité.

Le nombre total de sous-parties a traiter sera imposé et précisé aux candidats. L'ensemble sera noté sur
20 points.

Partie « sciences physiques » de I'épreuve de |'enseignement de spécialité « sciences del'ingénieur » de
la classe de terminale de la voie générale

Des mots-clés sont présents en introduction des exercices de sciences physiques afin d’informer au
mieux le candidat sur les principaux domaines abordés. Une attention particuliére est apportée ala
construction du sujet de maniére a ce que le choix soit le plus large possible.

2 exercices sur 10 points a choisir parmi 3 exercices proposés.

Sciences économiques et sociales
Les candidats auront le choix entre trois sujets :

- un sujet de dissertation s'appuyant sur un dossier documentaire ;

- deux sujets d’épreuve composée de trois parties distinctes.

Les trois sujets sont déterminés de facon a couvrir plusieurs dimensions du programme :

- le sujet de dissertation et ceux des troisiemes parties de |'épreuve composée portent sur au moins
deux champs du programme (science économique ; sociologie et science politique ; regards croisés) et
sur des questions différentes du programme ;

- chacune des trois parties de la premiére épreuve composée porte sur des questions du programme
différentes de chacune des mémes parties de la seconde épreuve composée.

Baccalauréat technologique

Série sciences et technologies de la santé et du social (ST2S)

Chimie, Biologie et physiopathologie humaines

Partie « Chimie », durée indicative de 1 heure, notée sur 20 points, coefficient 3

Le sujet comporte 3 exercices. Le candidat traite deux exercices de son choix parmi les trois
exercices proposés.
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Partie « Biologie et physiopathologie humaines », d'une durée indicative de 3 heures, notée sur
20 points, coefficient 13

Pour la session 2021, le sujet est structuré en deux parties :

- une partie propose deux questionnements différents laissés au choix du candidat ;

- une partie est a traiter par I'ensemble des candidats.

Une synthése est a réaliser sur I'ensemble des deux parties traitées par le candidat.

Chacune des parties que le candidat aura a traiter portera sur des parties différentes du
programme de cycle terminal.

Sciences et techniques sanitaires et sociales

Le sujet se compose de deux premiéres parties « mobilisation des connaissances » et d’'une
seconde partie « développement s'appuyant sur un dossier documentaire ».

Les candidats choisiront de composer au choix sur I'une des deux premiéres parties, portant
sur des parties différentes du programme du cycle terminal.

Tous les candidats composeront sur la partie 2, le dossier documentaire donnant a tous les
moyens de mettre en ceuvre leur réflexion.

Série sciences et technologies de laboratoire (STL)

Biochimie-Biologie-Biotechnologie

La partie écrite (notées sur 20 points coefficient 7)

La partie écrite se compose de deux sujets intégralement différents, au choix. Afin de
permettre au candidat de choisir le sujet, un encadré présentant les parties concernées sera
présenté au début dechacun des deux sujets proposés.

La partie pratique d’évaluation des compétences expérimentales (notée sur 20 points coefficient 9)
La partie d’ECE sera effectuée a partir d’un sujet choisi par I’établissement centre de

formation etcentre d’examen.

La partie « T 7.4 Démarche spécifique a I'extraction et la purification d’une enzyme » est

exclue duprogramme.

Sciences physiques et chimiques en laboratoire (Série STL)

Lorsque le candidat doit effectuer un choix, des mots-clés sont présents en introduction des

partiesconcernées afin de I'informer au mieux sur les principaux domaines abordés. Une

attention particuliére est apportée a la construction du sujet de maniére a ce que le choix soit

le plus large possible :

- 1 partie commune a tous les candidats avec I'évaluation de la capacité a analyser et exploiter
des résultats expérimentaux;

- 2 parties a choisir parmi 3 parties proposées.

Physique-chimie et Mathématiques (Série STL)

Concernant la physique-chimie, lorsque le candidat doit effectuer un choix, des mots-clés

sont présents en introduction des exercices concernés afin de l'informer au mieux sur les

principauxdomaines abordés.

- 1exercice de physique-chimie et mathématiques commun a tous les candidats (2 points en
physique-chimie et 2 points en mathématiques).

- 1 exercice de physique-chimie commun a tous les candidats (6 points).

- Texercice de mathématiques noté sur quatre points proposant six questions indépendantes.

" Le candidat doit traiter quatre questions au choix parmi les six.
- Texercice de physique-chimie (6 points) a choisir parmi 2 exercices proposés.

Série sciences et technologies du design et des arts appliqués (STD2A)

Les sujets ne sont jamais liés a une partie précise du programme ou a des connaissances
spécifiques attendues. lls font appel a un ensemble de connaissances culturelles, artistiques,
technologiques qui s'appuient sur des capacités déductives, réflexives et créatives a partir
d'éléments visuels ou textuels constituant le corpus ou I'axe privilégié par le sujet. Il n’est donc
pas nécessaire de doubler les sujets :|'éléve a le choix d'orienter son travail selon les
connaissances dont il dispose et les objets d’étudesqu’il a travaillés.

Série sciences et technologies de I'industrie et du développement durable (STI2D)
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Physique-chimie et mathématiques

Concernant la physique-chimie, lorsque le candidat doit effectuer un choix, des mots-clés

sont présents en introduction des exercices concernés afin de I'informer au mieux sur les

principaux domaines abordés.

- 1exercice de physique-chimie et mathématiques commun a tous les candidats (2 points en
physique-chimie et 2 points en mathématiques).

- 1exercice de physique-chimie commun a tous les candidats avec une composante
expérimentale (6 points).

- 1exercice de mathématiques noté sur quatre points proposant six questions indépendantes.

" Le candidat doit traiter quatre questions au choix parmi les six.
- 1exercice de physique-chimie (6 points) a choisir parmi 2 exercices proposés.

Ingénierie, Innovation et développement durable- 212D

Le sujet de I'épreuve écrite de I'enseignement de spécialité 212D se compose :

- d’un exercice permettant d’aborder les trois domaines « matiere, énergie, et information »
relatifs au contenu commun des quatre enseignements spécifiques dela spécialité ;

- d'un exercice de résolution de problématique technologique relevant du programmede
I'enseignement spécifique. Il est donc centré sur les contenus de I'enseignement spécifique
(AC, EE, ITEC et SIN) choisi par le candidat.

L'exercice relatif aux contenus communs sera pour la session 2021 trés largement centré sur

I'approche d’ingénierie systéme, mobilisant principalement les compétences en lien avec les

connaissances identifiées de niveau taxonomique 3 des chapitres 1 a 3 du programme (principes

de conception des produits et développement durable, approche structurelle et fonctionnelle

des produits, approche comportementale des produits). Ces chapitres du programme sont

traités dés la classe de premiére puis font I'objet d’approfondissements en classe de terminale.

L'exercice relatif a I'enseignement spécifique comportera pour la session 2021 des parties au

choix, explorant des domaines distincts de compétences et connaissances identifiées de niveau

taxonomique3 dans chacun des programmes des quatre enseignements spécifiques.

Série sciences et technologies du management et de la gestion (STMG)
Droit et économie
Deux sujets seront proposés aux candidats (deux en droit et deux en économie).

Management, sciences de gestion et numérique

Chaque sujet sera organisé par dossiers avec des questions obligatoires et des questions au
choix. Deux nouveaux sujets zéro seront publiés en décembre pour illustrer les entrées
prépondérantes. Proposer deux sujets complets ne serait pas au bénéfice des éléves car cela
exigerait de leur part deconsacrer un temps important pour la prise de connaissance des deux
contextes organisationnels etdes documents avant d’effectuer le choix.

Série sciences et technologies de I'hotellerie et de la restauration (STHR)
Economie - Gestion hoteliére
Deux sujets sont proposés aux candidats.

Sciences et technologies culinaires et des services - Enseignement scientifique
alimentation-environnement

Dans le contexte de la crise sanitaire, pour la partie ESAE de STS et de STC, le candidat aura le
choix de traiter un nombre de questions, défini pour chaque sujet, parmi toutes celles
proposées.

Série sciences et techniques du théatre, de la musique et de la danse (S2TMD)

Epreuve écrite de culture et sciences

Point d’attention : pour les trois domaines artistiques concernés, des parties significatives et
essentielles de I'épreuve s’appuient sur la diffusion réitérée d’extraits audio ou audiovisuels dans
la salle d’épreuve. Cette disposition contraint I'unicité des sujets, du moins pour ces parties
d’épreuve.

Sous l'autorité des IA-IPR et avec I'aide des éléments de correction qui leur seront adressés, les
correcteurs seront engagés a tenir compte des réalités pédagogiques de I'année scolaire pour
s'attacher davantage a |’évaluation des compétences manifestées par les copies que celle de la
densité des connaissances dont elles pourront témoigner.
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e Danse
La premiére partie de I'épreuve s’appuie sur la diffusion réitérée de la captation d’'une ceuvre
chorégraphique et reléve donc de la contrainte commune aux trois domaines artistiques
exposée en introduction.

La seconde partie de I'épreuve, relative a I'histoire de I'art chorégraphique propose d’ores et
déja un choix de sujet, I'un adossé a une «citation ou un texte relatif a I'art chorégraphique »,
|"autre concernant «une ceuvre ou un genre chorégraphique. Un choix est ainsi
réglementairement possible pour les candidats sur cette partie d’épreuve.

¢ Musique
L'épreuve est constituée de 4 parties successives, les trois premiéres reposant sur la diffusion
réitérée d’extraits musicaux enregistrés rendant impossible le choix d’'un sujet par le candidat.
Seule laquatriéme partie (histoire de la musique et des arts) peut permettre de proposer un
choix entre deux sujets. Les questions posées au candidat en accompagnement du bref texte
«sur les grandes lignes de |'histoire des faits et des idées concernant la musique » sollicitent
davantage sa capacité a mobiliser sesconnaissances et de les mettre en lien pour témoigner une
réflexion personnelle a propos du texte qui lui est soumis que des connaissances précises sur tel
ou tel compositeur, esthétique ou période de I'histoire.
En conséquence, il a semblé inopportun d’offrir un choix de sujets au candidat pour cette
quatriéme partie d’autant plus que sa durée restant bréve (1 h 30), elle risquerait d’'étre
lourdement affectée parle temps nécessaire a la prise de connaissance des deux propositions.

e Théatre

La premiére partie de I'épreuve consiste en une analyse dramaturgique adossée a la diffusion
réitérée d'un enregistrement audiovisuel de deux mises en scéne d’'un méme texte. Elle reléve
ainside la contrainte commune aux trois domaines artistiques exposée en introduction.

La seconde partie renvoie aux perspectives de travail obligatoirement travaillées en classe
terminale, le sujet s’appuyant explicitement sur I'une d’entre elles. Le nombre réduit de
possibilités engage a préserver ces trois possibilités sans permettre la possibilité d'un choix. La
troisieme partie engage le candidat a élaborer, au départ d’un dossier documentaire, une « note
d’intention proposant une interprétation scénique [et] imaginant le jeu d’acteurs qui pourrait
étre mobilisé ». Il semble dés lors inutile de proposer pour cette troisieme partie un choix de
sujets.

Epreuve orale de pratique

Sous l'autorité du corps d’inspection, les jurys seront dOment sensibilisés en amont des épreuves
a la situation particuliére de ces candidats dont la régularité des pratiques artistiques et la
rigueur avec laquelle ils les ménent habituellement auront pu étre affectées par le contexte
sanitaire de I'année scolaire.

e Danse
Le premier temps de I'épreuve, |'interprétation chorégraphique qui reste centrale pour un
éléve danseur, ne nécessite aucune adaptation.

Pour les deuxiéme et troisiéme parties (analyse musicale et interrogation sur les sciences et
connaissances sur le corps), le jury devra veiller a adosser son interrogation aux études
effectivementmenées par I'éléve durant I'année scolaire. A ce titre, les candidats pourront étre
engagés a se munir de leur carnet de bord qui, transmis au jury, permettra a ce dernier d’orienter
son interrogation sur des sujets effectivement travaillés durant I'année.

e Musique

L'épreuve est organisée en 4 temps. Les deux premiers reposent d’une part sur la présentation et
I'interprétation d’une ceuvre du « répertoire » (1" temps), d’autre part sur celle d’'une
invention/création menée durant I’'année scolaire (2¢ temps). Le troisieme temps de I'épreuve
reposesur la présentation et la diffusion par le candidat de « quelques extraits vidéo
représentatifs d’'une pratique collective musicale menée durant I'année scolaire ». Cette
captation préalable a I'’épreuve garantit une préparation optimum des candidats qui ne soit pas
affectée par le contexte sanitaire.

L'entretien avec le jury forme le quatrieme temps de I'épreuve. Reposant exclusivement sur les
présentations et interprétations précédentes, il donne au candidat la possibilité de faire valoir la
diversité de ses pratiques musicales, la fagon dont elles s’agrégent au bénéfice de son travail
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d’interprétation ou de création, et la fagon dont il souhaite les poursuivre et les approfondir
dans les années suivantes. Il s’agit ainsi d’'un entretien ouvert a I'expression du candidat, sans
connaissances particuliéres attendues et qui ne semble pas devoir étre adapté en raison du
contexte pédagogique del’année scolaire.

e Théatre

Les deux parties de I'épreuve (création théatrale et interprétation théatrale) ne nécessitent
aucunemodification pour tenir compte du contexte pédagogique de I'année scolaire.
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Enseignements primaire et secondaire

Sections internationales italiennes

Adaptation du programme d’histoire-géographie de seconde
NOR : MENE2100621N

note de service du 2-2-2021

MEN]JS - DGESCO C1-3

Texte adressé aux recteurs et rectrices d’académie ; au directeur du Siec d'lle-de-France ; aux cheffes et chefs
d'établissement ; aux professeures et professeurs d'histoire-géographie des sections internationales italiennes
Références : arrété du 19-5-2020 (JO du 29-5-2020 et BOEN du 4-6-2020)

Dans le cadre des programmes arrétés le 17 janvier 2019, et en application de I'arrété du 19 mai 2020 sur le
programme d'enseignement d'histoire-géographie conduisant au baccalauréat général option internationale,
paru au BOEN du 4 juin 2020, cette note de service présente |'adaptation du programme d'histoire-géographie
de seconde générale et technologique pour les sections italiennes. Cette adaptation s'appuie également sur le
préambule du programme national, dont la lecture est nécessaire pour mettre en ceuvre le programme.

Histoire

« Grandes étapes de la formation du monde moderne »

La classe de seconde répond a un triple objectif : consolider les acquis de la scolarité obligatoire, nourrir la
culture générale des éléves et étudier la formation du monde moderne. Pour cela, le programme s'ouvre sur un
repérage chronologique d'ensemble qui invite a conduire une réflexion sur la périodisation en histoire. Le
premier théme vise a réactiver et a enrichir les connaissances des éléves. Sont ainsi d'abord convoqués, autour
du théme directeur de la Méditerranée, quelques jalons et héritages essentiels de I'Antiquité et du Moyen Age.
Les thémes qui suivent couvrent la période allant du XVe au XVllle siécle ; ils ambitionnent de faire saisir aux
éléves les grandes dynamiques politiques, culturelles, économiques et sociales qui sont au principe de la
formation du monde contemporain : élargissement des horizons, autonomisation culturelle des individus,
affirmation du réle de I'Etat, émergence de nouveaux modeles politiques qui entrent en conflit. Ces
dynamiques sont nourries par 'accroissement de la circulation des hommes, des biens, des capitaux, des
connaissances et des idées ainsi que par le progres scientifique et technique.

Introduction : la périodisation (3 heures)

L'introduction est I'occasion de rappeler comment I'histoire a été divisée en quatre grandes périodes, avec,
pour marquer chacune d'entre elles, le choix d'une date-clé (476, 1453/1492,1789). On montre que le choix de
ces dates qui servent de marqueurs ne va pas de soi : ainsi, on retient 1453 ou 1492 pour les débuts de |I'époque
moderne, selon ce qu'on souhaite mettre en exergue. Il convient aussi de présenter les formes de périodisation
(exemples : dynasties, éres, époques, ages, siecles, etc.). Le but n'est pas de réaliser un inventaire mais
d'introduire I'idée que le temps a lui-méme une histoire et que cette histoire a été soumise a des évolutions,
dans le temps et dans |'espace.

Une frise chronologique peut étre construite puis enrichie au fil de I'année, y compris sous forme numérique.
Théme 1: Le monde méditerranéen : empreintes de I'Antiquité et du Moyen Age (14-16 heures)

Chapitre 1. La Méditerranée antique : les empreintes grecques et romaines

Objectifs du chapitre Ce chapitre vise a rappeler que I'Antiquité méditerranéenne est le creuset de

I'Europe.

On peut pour cela:

= distinguer des temps, des figures et des constructions politiques ayant servi de
référence dans les périodes ultérieures ;

= montrer comment Athénes associe régime démocratique et établissement d'un
empire maritime ;

= montrer comment Rome développe un empire territorial immense ou s'opere
un brassage des différents héritages culturels et religieux méditerranéens.

© Ministére de I'Education nationale, de la Jeunesse et des Sports > www.education.gouv.fr Y



LE BULLETIN OFFICIEL
DE U'EDUCATION
NATIONALE,

DE LA JEUNESSE

ET DES SPORTS

—

Bulletin officiel n°® 10 du 11 mars 2021

Points de passage et
d'ouverture

Périclés et la démocratie athénienne.

Le principat d'Auguste et la naissance de I'empire romain.
Constantin, empereur d'un empire qui se christianise et se réorganise
territorialement.

Chapitre 2. La Méditerranée médiévale : espace d'échanges et de conflits a la croisée de trois civilisations

Objectifs du chapitre

Points de passage et
d'ouverture

Ce chapitre vise a montrer comment des civilisations entrent en contact, nouent

des relations et connaissent des conflits dans un espace marqué par les

monothéismes juif, chrétien et musulman.

On peut mettre en avant :

= |'émergence de grands ensembles de civilisation ;

= |es contacts et les heurts entre Chrétienté et Islam ;

= |'hétérogénéité religieuse et politique entre Rome et Byzance et au sein du
monde musulman ;

= |a persistance de la circulation de biens, d'hommes et d'idées dans cet espace
méditerranéen relié a I'Europe du Nord, a I'Asie et I'Afrique.

= |'émergence et la domination des villes italiennes sur la Méditerranée a partir
des Xle-Xlle siécles

Bernard de Clairvaux et la deuxié€éme croisade.
Venise, grande puissance maritime et commerciale.

Théme 2 : XVe-XVle siécles : un nouveau rapport au monde, un temps de mutation intellectuelle (16-18 heures)

Chapitre 1. L'ouverture atlantique : les conséquences de la découverte du « Nouveau Monde »

Objectifs du chapitre

Points de passage et
d'ouverture

Ce chapitre vise a montrer le basculement des échanges de la Méditerranée vers

I'Atlantique aprés 1453 et 1492, ainsi que le début d'une forme de mondialisation.

On peut mettre en avant les conséquences suivantes en Europe et dans les

territoires conquis :

= |la constitution d'empires coloniaux (conquistadores, marchands, missionnaires,
etc.);

= une circulation économique entre les Amériques, I'Afrique, |'Asie et I'Europe ;

= |'esclavage avant et aprés la conquéte des Amériques ;

= |es progrés de la connaissance du monde ;

= |e devenir des populations des Amériques (conquéte et affrontements,
évolution du peuplement amérindien, peuplement européen, métissage, choc
microbien).

L'or et I'argent, des Amériques a I'Europe.

Bartolomé de Las Casas et la controverse de Valladolid.

Le développement de I'économie « sucriere » et de I'esclavage dans les fles
portugaises et au Brésil.

Chapitre 2. Renaissance, Humanisme et réformes religieuses : les mutations de |'Europe

Objectifs du chapitre

Points de passage et
d'ouverture

Ce chapitre vise a montrer comment |'effervescence intellectuelle et artistique

de I'époque aboutit a la volonté de rompre avec le « Moyen Age » et de faire

retour a I'Antiquité.

On peut mettre en avant :

= |'imprimerie et les conséquences de sa diffusion ;

= Un nouveau rapport aux textes de la tradition;

= une vision renouvelée de I'homme qui se traduit dans les lettres, arts et
sciences, et le réle fondamental qu'y joue I'ltalie ;

= les réformes protestante et catholique qui s'inscrivent dans ce contexte.

1508 - Michel-Ange entreprend la réalisation de la fresque de la Chapelle Sixtine.
Erasme, prince des humanistes.
1517 - Luther ouvre le temps des réformes.

Théme 3 : L'Etat a I'époque moderne : France et Angleterre (13-15 heures)

Chapitre 1. L'affirmation de I'Etat dans le royaume de France
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Objectifs du chapitre

Points de passage et
d'ouverture

Ce chapitre vise & montrer I'affirmation de I'Etat en France dans ses multiples
dimensions ainsi qu'a caractériser la monarchie frangaise.

On peut mettre en avant :

= |e r6le de la guerre dans |'affirmation du pouvoir monarchique ;

= |'extension du territoire soumis a |'autorité royale ;

= |e pouvoir monarchique et les conflits religieux ;

= |le développement de I'administration royale, la collecte de I'impot et le
contréle de la vie économique ;

la volonté du pouvoir royal de soumettre la noblesse ; les limites de I'autorité
royale.

1539 - L'ordonnance de Villers-Cotteréts et la construction administrative
francaise.

Colbert développe une politique maritime et mercantiliste, et fonde les
compagnies des Indes et du Levant.

Versailles, le « roi-soleil » et |la société de cour.

L'Edit de Nantes et sa révocation.

Chapitre 2. Le modéle britannique et son influence

Objectifs du chapitre

Points de passage et
d'ouverture

Ce chapitre vise a montrer comment I'ébauche d'un gouvernement représentatif

ainsi que la définition de grands principes et de droits fondamentaux inspirent les

philosophes au cours du XVllle siécle, et aboutit a la fondation d'un nouveau

régime politique doté d'une constitution écrite avec la naissance des Etats-Unis

d'Amérique.

On peut mettre en avant :

= |'évolution politique et sociale anglaise a la fin du XVlle siecle ;

= |'affirmation des droits du Parlement face a la couronne anglaise, autour de la
révolution de 1688 ;

= |'influence du régime britannique sur des philosophes des Lumiéres ;

= |e retournement par les colons américains des valeurs anglaises contre leur
métropole ;

= |a rédaction d'une constitution et ses enjeux ;

= |les limites de I'application des principes démocratiques (esclaves, Indiens
d'Amérique, etc.) ;

= |'influence de l'intervention francaise sur les esprits et la situation financiére du
royaume de France.

1679 et 1689 - L'Habeas Corpus et le Bill of Rights, le refus de I'arbitraire royal.
Voltaire, I'Angleterre et la publication des Lettres philosophiquesou

Lettres anglaises : 1726 -1733.

Washington, premier président des Etats-Unis d'Amérique.

Théme 4 : Dynamiques et ruptures dans les sociétés des XVlle et XVllle siecles (14-16 heures)

Chapitre 1. Les Lumiéres et le développement des sciences

Objectifs du chapitre

Points de passage et
d'ouverture

Ce chapitre vise a montrer le réle capital de |'esprit scientifique dans |I'Europe des

XVlle et XVllle siecles.

On peut mettre en avant :

= |'essor de I'esprit scientifique au XVlle siécle ;

= sa diffusion et |'extension de ses champs d'application au XVllle siécle (par
exemple par L'Encyclopédie) ;

= le r6le des physiocrates en France ;

= |'essor et I'application de nouvelles techniques aux origines de la « révolution
industrielle » ;

= |e role de femmes dans la vie scientifique et culturelle.

Galilée, symbole de la rupture scientifique du XVlle siecle.

1712 - Thomas Newcomen met au point une machine a vapeur pour pomper |'eau
dans les mines.

Emilie du Chatelet, femme de science.

Chapitre 2. Tensions, mutations et crispations de la société d'ordres
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Objectifs du chapitre Ce chapitre vise a montrer la complexité de la société d'ordres.
On peut mettre en avant :
= |e poids de la fiscalité et des droits féodaux sur le monde paysan ;
= une amélioration progressive de la condition des paysans au XVllle siécle ;
= |e monde urbain comme lieu ou se c6toient hiérarchies traditionnelles
(juridiques) et hiérarchies nouvelles (¢conomiques) ;
= |e maintien de l'influence de la noblesse ;
= |les femmes d'influence dans le monde politique, littéraire, religieux...
I'école italienne des Lumiéres (///luminismo) et les réformes politiques, sociales,
juridiques ;
= |e maintien de sociétés marquées par la pauvreté et la dépendance dans une
Italie toujours divisée.

Points de passage et Riches et pauvres a Paris et a Milan ou Naples.
d'ouverture Un salon au XVllle siecle (le salon de madame de Tencin par exemple).
Les ports francais et le développement de I'économie de plantation et de la
traite.

Des délits et des peines de Cesare Beccaria (1764)

Géographie

« Environnement, développement, mobilité : les défis d'un monde en transition »

Le monde contemporain se caractérise par de profonds bouleversements qui s'inscrivent dans I'espace :
croissance démographique sans précédent, accentuation des écarts socio-économiques entre les territoires,
prise de conscience de la fragilité des milieux et accroissement des mobilités. Si les grands repéres spatiaux et
les grandes lignes de structuration des espaces perdurent, les équilibres et les modéles connus sont mis en
question. L'environnement, le développement et la mobilité apparaissent comme des défis majeurs pour les
acteurs et les sociétés du monde actuel, méme s'ils sont a appréhender de maniere différente selon les
contextes territoriaux. En effet, en dépit des tendances générales et des dynamiques partagées, les espaces et
les sociétés ne sont pas uniformisés : il convient de comprendre la diversité de leurs trajectoires et de leurs
modes de développement.

Pour ce faire, la notion de transition est mobilisée pour rendre compte de ces grandes mutations. Elle est
déclinée a la fois a travers I'étude des évolutions environnementales, démographiques, économiques,
technologiques et a travers I'étude des mobilités qui subissent les influences de ces évolutions. Cette notion de
transition désigne une phase de changements majeurs, plutét que le passage d'un état stable a un autre état
stable. Elle se caractérise par des gradients, des seuils, et n'a rien de lindaire : elle peut déboucher sur une
grande diversité d'évolutions selon les contextes. Elle prolonge et enrichit la notion de développement durable,
que les éléves ont étudiée au collége. La transition est une clé d'analyse des grands défis contemporains, a
différentes échelles, plus qu'un objectif a atteindre. Elle permet d'analyser la pluralité des trajectoires de
développement, tout en interrogeant la durabilité des processus étudiés.

Théme 1: Sociétés et environnements : des équilibres fragiles (17-19 heures)

Questions Commentaire
Les sociétés face aux Les relations entre les sociétés et leurs environnements sont complexes. Elles se
risques. traduisent par de multiples interactions.
Des ressources majeures  L'étude des sociétés face aux risques et I'étude de la gestion d'une ressource
Sous pression : tensions, majeure (I'eau ou les ressources énergétiques) permettent d'analyser la
gestion. vulnérabilité des sociétés et la fragilité des milieux continentaux et maritimes. Les

enjeux liés a un approvisionnement durable en ressources pesent de maniére
croissante et différenciée.

Ces thématiques s'appuient sur la connaissance de la distribution des grands
foyers de peuplement ainsi que des principales caractéristiques des différents
milieux a I'échelle mondiale.

Etudes de cas possibles
= Le changement climatique et ses effets sur un espace densément peuplé.
L'Arctique : fragilité et attractivité.
= La forét amazonienne : un environnement fragile soumis aux pressions et aux risques.
Les Alpes : des environnements vulnérables et valorisés.
= La gestion des risques et des ressources en Sicile ou dans le golfe de Naples.
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Question spécifique sur la
France

La France : des milieux

métropolitains et

ultramarins entre

valorisation et protection.

Commentaire
En France, la richesse et la fragilité des milieux motivent des actions de
valorisation et de protection. Ces actions répondent a des enjeux
d'aménagement, nationaux et européens, articulés a des défis
environnementaux : exploitation des ressources, protection des espaces, gestion
des risques.

Théme 2 : Territoires, populations et développement : quels défis ? (17-19 heures)

Questions
Des trajectoires
démographiques
différenciées : les défis du

Commentaire
Ce théme interroge la notion de transition tant d'un point de vue notionnel
(transition démographique, transition économique) que d'un point de vue
contextuel, en cherchant a différencier les territoires. Il s'agit de réfléchir aux

nombre et du vieillissement. enjeux liés au développement différencié de la population dans le monde, en

Développement et
inégalités.

Etudes de cas possibles

questionnant la relation entre développement et inégalités.

Une démarche comparative permet de mettre en évidence le fait qu'il n'existe
pas un modeéle unique de développement, mais une pluralité de trajectoires
territoriales démographiques et économiques, liées a des choix différents,
notamment politiques.

= Développement et inégalités au Brésil.

= Les modalités du développement en Inde.

= Développement et inégalités en Russie.

= Les enjeux du vieillissement au Japon.

= L'lItalie : dynamiques démographiques et inégalités socio-économiques.

Question spécifique sur la
France
La France : dynamiques
démographiques, inégalités
socio-économiques.

Commentaire
Au-dela des processus de vieillissement et d'accroissement de la richesse
d'ensemble - sensibles a I'échelle mondiale comme a |'échelle nationale - les
territoires de la métropole et de I'outre-mer sont marqués par la diversité des
dynamiques démographiques et une évolution différenciée des inégalités socio-
économiques. Des actions nationales et européennes sont mises en ceuvre
pour y répondre.

Théme 3 : Des mobilités généralisées (17-19 heures)

Questions
Les migrations
internationales.
Les mobilités touristiques
internationales.

Etudes de cas possibles
= La mer Méditerranée : un

Commentaire
Le monde est profondément transformé par les mobilités. Celles-ci peuvent étre
motivées par de nombreux facteurs (fuir un danger, vivre mieux, travailler,
étudier, s'enrichir, visiter, etc.).
Les flux migratoires internationaux représentent des enjeux trés différents
(géographiques, économiques, sociaux ou encore politiques et géopolitiques),
tant pour les espaces de départ que pour les espaces d'arrivée. lls sont marqués
par une grande diversité d'acteurs et des mobilités aux finalités contrastées
(migrations de travail, d'études, migration forcée, réfugiés, etc.). lls font I'objet de
politiques et de stratégies différentes selon les contextes.
Avec le développement et I'évolution des modes de transports, les mobilités
touristiques internationales sont en plein essor et se diffusent au-dela des foyers
touristiques majeurs.

bassin migratoire.

= Dubai : un pdle touristique et migratoire.
= Les mobilités d'études et de travail intra-européennes.
= Les Etats-Unis : pdle touristique majeur 2 I'échelle mondiale.
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Question spécifique sur
I'Italie
L'lItalie : mobilités,
transports et enjeux
d'aménagement.

Théme 4 : L'Afrique australe :

Questions
Des milieux a valoriser et
a ménager.
Les défis de la transition
et du développement
pour des pays
inégalement développés.
Des territoires traversés et
remodelés par des
mobilités complexes.

Commentaire
Quotidiennes, saisonnieres ou encore ponctuelles, les mobilités sont multiples en
Italie. Elles répondent a des motivations diverses et rendent compte aussi
d'inégalités socio-économiques et territoriales. L'étude de la configuration
spatiale des réseaux de transport et des réseaux numériques de communication
invite a analyser les formes de la mobilité, notamment en lien avec les enjeux des
mobilités migratoires et touristiques.
Elle met en évidence la mise en concurrence des territoires en fonction de leurs
atouts mais également de la distance-temps qui les sépare des principaux poles
économiques, administratifs et culturels. Elle souligne également la pression
exercée sur ceux situés aux limites de I'espace Schengen. En jouant avec les
échelles, I'étude des transports et des mobilités permet d'appréhender, d'une
part, les enjeux de I'aménagement des territoires, de la continuité territoriale et
de I'insertion européenne ainsi que, d'autre part, la transition vers des mobilités
plus respectueuses de I'environnement.

un espace en profonde mutation (9-11 heures)

Commentaire
L'objectif est de comprendre comment une aire géographique est concernée par
les processus étudiés au cours de I'année de seconde. L'Afrique australe se
caractérise par une grande diversité de milieux, exploités pour leurs ressources.
Ces milieux sont soumis a une pression accrue liée aux défis démographiques,
alimentaires, sanitaires, aux contextes politiques et a certains choix de
développement.
Les transitions, qu'elles soient démographique, économique, urbaine ou
environnementale, y sont marquées par leur diversité et leur rapidité. Le niveau
de développement, le niveau d'intégration des territoires dans la mondialisation
et les choix politiques influencent les différences de trajectoires de ces
transitions. Les inégalités et les logiques ségrégatives y sont particulierement
marquées.
Cet espace se caractérise également par des flux migratoires complexes, entre
exil, transit et installation pour les migrants internationaux, et affirmation de
mobilités touristiques (écotourisme, safaris, etc.), créatrices de nouvelles
inégalités territoriales.

Pour le ministre de I'Education nationale, de la Jeunesse et des Sports, et par délégation,

Pour le directeur général de I'enseignement scolaire, et par délégation,

Le chef du service de 'accompagnement des politiques éducatives, adjoint au directeur général,
Didier Lacroix
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Enseignements primaire et secondaire

Sections internationales italiennes

Adaptation du programme d’histoire-géographie de premiére générale
NOR : MENE2100622N

note de service du 2-2-2021

MEN]JS - DGESCO - C1-3

Texte adressé aux recteurs et rectrices d’académie ; au directeur du Siec d'lle-de-France ; aux cheffes et chefs
d'établissement ; aux professeures et professeurs d'histoire-géographie des sections internationales italiennes
Références : arrété du 19-5-2020 (JO du 29-5-2020 et BOEN du 4-6-2020)

Dans le cadre des programmes arrétés le 17 janvier 2019, et en application de I'arrété du 19 mai 2020 sur le
programme d'enseignement d'histoire-géographie conduisant au baccalauréat général option internationale,
paru au BOEN du 4 juin 2020, cette note de service présente |'adaptation du programme d'histoire-géographie
de premiére générale pour les sections italiennes. Cette adaptation s'appuie également sur le préambule du
programme national, dont la lecture est nécessaire pour mettre en ceuvre le programme.

Histoire

« Nations, empires, nationalités (de 1789 aux lendemains de la Premiére Guerre mondiale) »

Ce programme suit le fil directeur de I'évolution politique et sociale de la France et de I'Europe durant le long
XIXe siécle qui s'étend de 1789 a la Premiére Guerre mondiale. Avec la Révolution francgaise surgit une nouvelle
conception de la nation reposant sur la citoyenneté, tandis que la France s'engage dans la longue recherche
d'un régime politique stable. Aprés les guerres révolutionnaires et napoléoniennes, le congres de Vienne ne
peut empécher le principe des nationalités de se diffuser en Europe jusqu'aux révolutions de 1848. Dans une
société européenne qui connait toutes les tensions de la modernisation, s'affirment de nouveaux Etats-nations
aux cotés des empires déstabilisés par le mouvement des nationalités. La Troisieme République offre une
stabilisation politique a une France qui étend son empire colonial. La guerre de 1914-1918 entraine
I'effondrement des empires européens et débouche sur une tentative de réorganiser I'Europe selon le principe
des nationalités.

Théme 1: L'Europe face aux révolutions (14-16 heures)

Chapitre 1. La Révolution francaise et I'Empire : une nouvelle conception de la nation

Objectifs Ce chapitre vise a montrer I'ampleur de la rupture révolutionnaire avec « I'Ancien Régime »

et les tentatives de reconstruction d'un ordre politique stable.

On peut mettre en avant :

= |a formulation des grands principes de la modernité politique synthétisés dans la
Déclaration des Droits de I'Homme et du Citoyen ;

= la volonté d'unir la nation, désormais souveraine, autour de ces principes ;

= |es conflits et débats qui caractérisent la période ; I'affirmation de la souveraineté
nationale, la mise en cause de la souveraineté royale, les journées révolutionnaires, la
Révolution et I'Eglise, la France, la guerre et I'Europe, la Terreur, les représentants de la
nation et les sans-culottes ;

= ['établissement par Napoléon Bonaparte d'un ordre politique autoritaire qui conserve
néanmoins certains principes de la Révolution ;

= |a diffusion de ces principes en Europe : la conquéte de I'ltalie, les républiques sceurs
italiennes ;

= |a fragilité de I'empire napoléonien qui se heurte a la résistance des monarchies et des
empires européens ainsi qu'a I'émergence des sentiments nationaux : I'exemple du
royaume d'ltalie et des insurrections antifrancaises ;

= de la nation en armes a la Grande Armée.

Points de Décembre 1792 - janvier 1793 - Proces et mort de Louis XVI.
passage et 1799 - Eleonora de Fonseca Pimentel et la révolution de Naples.
d'ouverture 1804 - Le Code civil permet I'égalité devant la loi et connait un rayonnement européen.

Chapitre 2. L'Europe entre restauration et révolution (1814-1848)
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Objectifs

Points de
passage et
d'ouverture

Ce chapitre vise a montrer la volonté de clore la Révolution, dont témoigne la restauration

de I'ordre monarchique européen, ainsi que la fragilité de |I'ceuvre du congres de Vienne.

On peut mettre en avant :

= |es deux expériences de monarchie constitutionnelle en France (la charte de 1814 ; la
charte révisée de 1830) ;

= |e projet de construire une paix durable par un renouvellement des regles de la
diplomatie ;

= |'essor du mouvement des nationalités qui remet en cause |'ordre du congrés de Vienne ;

= |a circulation des hommes et des idées politiques sous forme d'écrits, de discours,
d'associations parfois secrétes : « Jeune-Italie » de Giuseppe Mazzini, le mouvement
carbonaro;

= |les deux poussées révolutionnaires de 1830 et 1848 en France et en Europe.

1815 - Metternich et le congres de Vienne.
1842 - Giuseppe Verdi, Va, pensiero.
Milan ou Venise en 1848.

Théme 2 : La France et la naissance de I'ltalie contemporaine dans I'Europe des nationalités : politique et
société (1848-1871) (14-16 heures)

Chapitre 1. La difficile entrée dans I'age démocratique : la Deuxiéme République et le Second Empire

Objectifs

Points de
passage et
d'ouverture

Ce chapitre vise a montrer que l'instauration du suffrage universel masculin en 1848 ne

suffit pas a trancher la question du régime politique ouverte depuis 1789.

On peut mettre en avant:

= |les idéaux démocratiques hérités de la Révolution francaise qui permettent en 1848 des
affirmations fondamentales et fondatrices (suffrage universel masculin, abolition de
I'esclavage, etc.) ;

= |'échec du projet républicain en raison des tensions qui s'expriment (entre conservateurs
et républicains, villes et campagnes, bourgeois et ouvriers) ;

= |es traits caractéristiques du Second Empire, régime autoritaire qui s'appuie sur le
suffrage universel masculin, le renforcement de I'Etat, la prospérité économique et qui
entend mener une politique de grandeur nationale ;

= |es oppositions rencontrées par le Second Empire et la répression qu'il exerce
(proscriptions de Victor Hugo, Edgar Quinet, etc.) ;

= |a guerre de 1870 et la chute du régime.

Alphonse de Lamartine en 1848.
George Sand, femme de lettres engagée en politique.
Louis-Napoléon Bonaparte, premier président de la République.

Chapitre 2. L'industrialisation et I'accélération des transformations économiques et sociales en France et en

Italie
Objectifs

Points de
passage et
d'ouverture

Ce chapitre vise a montrer que les sociétés francaise et italienne connaissent des mutations

profondes liées a I'industrialisation et a l'urbanisation.

On peut mettre en avant dans les deux pays :

= |es transformations des modes de production (mécanisation, essor du salariat, etc.) et la
modernisation ;

= ['importance du monde rural et les débuts de I'exode rural ;

= ['importance politique de la question sociale.

Paris haussmannien : la transformation d'une ville.

Les fréres Pereire, acteurs de la modernisation économique.

25 mai 1864 - Le droit de gréve répond a l'une des attentes du mouvement ouvrier.
1854-1871 - La construction de la ligne du Fréjus.

Chapitre 3. La construction de I'unité italienne par la guerre et la diplomatie

Objectifs

Ce chapitre vise a montrer la politique d'unification menée par le royaume de Piémont-

Sardaigne. Elle s'appuie sur le mouvement des nationalités, la guerre et la diplomatie.

On peut mettre en avant :

= |es principales étapes de |'unité : les guerres d'indépendance, |'expédition de Garibaldi,
|'annexion de Rome ;

= |a participation du Second Empire a la marche vers I'unité italienne.
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Points de
passage et
d'ouverture

1860 - Le rattachement de Nice et de la Savoie a la France.
Cavour, figure du Risorgimento

Théme 3 : La France et I'ltalie, politique et société de 1870 a 1914 (14-16 heures)
Chapitre 1. La mise en ceuvre du projet républicain et la construction de I'unité italienne

Objectifs

Points de
passage et
d'ouverture

Ce chapitre vise a montrer la maniére dont le régime républicain se met en place et

s'enracine ainsi que les oppositions qu'il rencontre. Il traite également de la construction de

la nation italienne et des tensions qui la parcourent.

On peut mettre en avant :

= 1870-1875 : I'instauration de la République et de la démocratie parlementaire en France ;

= |'affirmation des libertés fondamentales ;

= |es projets d'unification de la nation en France et en Italie et leurs modalités de mise en
ceuvre (symboles, lois scolaires, etc.) ;

= les oppositions qui s'expriment (courants révolutionnaires, poids politique de I'Eglise
catholique, structuration de I'antisémitisme en France autour de |'affaire Dreyfus,
nationalisme, anarchisme, etc.) ;

= |la question du droit de vote en France et en Italie.

1871 - Louise Michel pendant la Commune de Paris.

1905 - La loi de séparation des Eglises et de I'Etat : débats et mise en ceuvre.

L'ltalie et le Saint-Siege : du décret Non expedit a la participation des catholiques a la vie
politique.

Le régicide d'Umberto ler par Gaetano Bresci.

Chapitre 2. Permanences et mutations des sociétés francaise et italienne jusqu'en 1914

Objectifs

Points de
passage et
d'ouverture

Ce chapitre vise a montrer les spécificités des sociétés francaise et italienne qui
connaissent une révolution industrielle importante tout en demeurant majoritairement
rurales.

On peut mettre en avant :

= ['industrialisation et les progrés techniques dans les deux pays ;

= |a question ouvriere et le mouvement ouvrier dans les deux pays ;

= |'immigration et la place des étrangers en France ;

= ['émigration italienne ;

= ['importance du monde rural et ses difficultés dans les deux pays ;

= |'évolution de la place des femmes dans les deux pays.

1891 - La fusillade de Fourmies du 1er mai.

Deux expositions universelles : Paris (1889 ou 1900) et Milan (1906).
Le Creusot et la famille Schneider.

1893 - Le massacre des ltaliens d'Aigues-Mortes.

Chapitre 3. Métropole et colonies

Objectifs

Points de
passage et
d'ouverture

Ce chapitre vise a étudier la politique coloniale de la Ille République et celle du royaume

d'Italie, les raisons sur lesquelles elles se sont fondées, les causes invoquées par les

dirigeants des deux pays. Le contexte international de ces politiques est également étudié,

ainsi que leurs effets dans les territoires colonisés.

On peut mettre en avant :

= ['expansion coloniale francaise : les acteurs, les motivations et les territoires de la
colonisation ;

= |a volonté italienne de se constituer un empire colonial ;

les débats suscités par ces politiques ;

= |es chocs entre puissances occasionnés par cette expansion ;

= |e cas particulier de I'Algérie (conquise de 1830 a 1847) organisée en départements
frangais en 1848 ;

= |le fonctionnement des sociétés coloniales (affrontements, résistances, violences,
négociations, contacts et échanges).

1887 - Le code de I'indigénat algérien est généralisé a toutes les colonies francaises.
1885-1896 - La création de la colonie italienne d'Erythrée et la premiére guerre italo-
éthiopienne.

1898 - Fachoda, le choc des impérialismes.
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Théme 4 : La Premiére Guerre mondiale : le suicide de I'Europe et la fin des empires européens (18-20 heures)

Chapitre 1. Un embrasement mondial et ses grandes étapes

Objectifs

Points de
passage et
d'ouverture

Ce chapitre vise a présenter les phases et les formes de la guerre (terrestre, navale et
aérienne).

On peut mettre en avant :

les motivations et les buts de guerre des belligérants ;

I'extension progressive du conflit et les grandes étapes de la guerre ;

I'entrée en guerre de I'ltalie ;

I'échec de la guerre de mouvement et le passage a la guerre de position ;
I'implication des empires coloniaux britannique et frangais ;

la désintégration de I'empire russe.

AoUt - septembre 1914 - Tannenberg et la Marne.
1916 - La bataille de la Somme.

1917 - La bataille de Caporetto.

1918 - La bataille de Vittorio Veneto.

Chapitre 2. Les sociétés en guerre : des civils acteurs et victimes de la guerre

Objectifs

Points de
passage et
d'ouverture

Ce chapitre vise a souligner I'implication des sociétés, des économies, des sciences et des

techniques dans une guerre longue.

On peut mettre en avant :

= |es dimensions économique, industrielle et scientifique de la guerre ;

= |les conséquences a court et long termes de la mobilisation des civils, notamment en ce
qui concerne la place des femmes dans la société ;

= |le génocide des Arméniens, en articulant la situation des Arméniens depuis les massacres
de 1894-1896 et I'évolution du conflit mondial.

Marie Curie dans la guerre.

24 mai 1915 - La déclaration de la Triple Entente a propos des crimes contre I'humanité et
la civilisation perpétrés contre les Arméniens de I'Empire ottoman.

Aot 1916 - La chanson « O Gorizia tu sei maledetta ».

Les greves de I'année 1917.

Chapitre 3. Sortir de la guerre : la tentative de construction d'un ordre des nations démocratiques

Objectifs

Points de
passage et
d'ouverture

Géographie

Ce chapitre vise a étudier les différentes manieres dont les belligérants sont sortis de la

guerre et la difficile construction de la paix.

On peut mettre en avant :

= |e bilan humain et matériel de la guerre ;

= |es principes formulés par le président Wilson et la fondation de la Société des Nations ;

= |es traités de paix et la fin des empires multinationaux européens ;

= |a « victoire mutilée » en Italie ;

= |es interventions étrangeres et la guerre civile en Russie jusqu'en 1922 ;

= |les enjeux de mémoire de la Grande Guerre tant pour les acteurs collectifs que pour les
individus et leurs familles ;

= |[a marche sur Rome en 1922 et la fin de la démocratie en ltalie.

1919-1923 - Les traités de paix.
1919 - Gabriele d'Annunzio et Fiume.
1922 - Le passeport Nansen et le statut des apatrides.

« Les dynamiques d'un monde en recomposition »

Sous |'effet des processus de transition - appréhendés en classe de seconde -, le monde contemporain connaft
de profondes recompositions spatiales a toutes les échelles. Dans le cadre du programme de premiére, |'étude
des dynamiques a I'ceuvre fait ressortir la complexité de ces processus de réorganisation des espaces de vie et

de production.

Ces recompositions peuvent étre observées a travers le poids croissant des villes et des métropoles dans le
fonctionnement des sociétés et I'organisation des territoires. La métropolisation, parfois associée a I'idée d'une
certaine uniformatisation des paysages urbains, renvoie toutefois a des réalités trés diverses selon les contextes
territoriaux. Elle contribue aussi a accentuer la concurrence entre les métropoles, ainsi que la diversité et les
inégalités socio-spatiales en leur sein.
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En lien avec la métropolisation, les espaces productifs se recomposent autour d'un nombre croissant d'acteurs
aux profils variés. Ces recompositions s'inscrivent au sein de configurations spatiales multiples qui évoluent en
fonction de |'organisation des réseaux de production (internationaux, régionaux ou locaux).

Les espaces productifs liés a I'agriculture sont traités plus spécifiquement dans le theme sur les espaces ruraux.
La multifonctionnalité de ces derniers et leurs liens avec les espaces urbains s'accentuent, a des degrés divers
selon les contextes, et contribuent au développement de conflits d'usages.

Théme 1: La métropolisation : un processus mondial différencié (17-19 heures)

Questions Commentaire
Les villes a I'échelle Depuis 2007, la moitié de la population mondiale vit en ville ; cette part ne cesse
mondiale : le poids de progresser. Cette urbanisation s'accompagne d'un processus de

croissant des métropoles. métropolisation : concentration des populations, des activités et des fonctions

Des métropoles inégales = de commandement.

et en mutation. En dépit de ce que I'on pourrait identifier comme des caractéristiques
métropolitaines (quartier d'affaires, équipement culturel de premier plan, nceuds
de transports et de communication majeurs, institution de recherche et
d'innovation, etc.), les métropoles sont trés diverses. Elles sont inégalement
attractives et n'exercent pas la méme influence.
A I'échelle locale, I'étalement urbain combiné a I'émergence de nouveaux centres
fonctionnels (dans la ville-centre comme dans les périphéries) contribue a
recomposer les espaces intra-métropolitains. Cela se traduit également par une
accentuation des contrastes et des inégalités au sein des métropoles.

Etudes de cas possibles

= La métropolisation au Brésil : dynamiques et contrastes.

= Londres : une métropole de rang mondial.

= Mumbai : une métropole fragmentée.

= Milan, une métropole de rang mondial ?

= La mégalopole du Nord-Est des Etats-Unis (de Boston & Washington) : des synergies métropolitaines.

Question spécifique sur la Commentaire

France La métropolisation renforce le poids de Paris (ville primatiale) et recompose les
La France:la dynamiques urbaines. L'importance et |'attractivité des métropoles régionales
métropolisation et ses métropolitaines et ultramarines tendent a se renforcer, mais de fagon
effets. différenciée, de méme que la concurrence qu'elles se livrent.

Cela conduit a une évolution de la place et du role des villes petites et moyennes
entre, pour certaines, mise a |'écart, dévitalisation des centres-villes, et, pour
d'autres, un renouveau porté par une dynamique économique locale et la
valorisation du cadre de vie.

Théme 2 : Une diversification des espaces et des acteurs de la production (17-19 heures)

Questions Commentaire
Les espaces de A I'échelle mondiale, les logiques et dynamiques des principaux espaces et
production dans le acteurs de production de richesses (en n'omettant pas les services) se
monde : une diversité recomposent. Les espaces productifs majeurs sont divers et plus ou moins
croissante. spécialisés. lls sont de plus en plus nombreux, interconnectés et se concentrent
Métropolisation, surtout dans les métropoles et sur les littoraux.
littoralisation des espaces Les processus de production s'organisent en chaines de valeur ajoutée a
productifs et différentes échelles. Cela se traduit par des flux d'échanges matériels et
accroissement des flux. immatériels toujours plus importants.

Les chalnes et les réseaux de production sont, dans une large mesure, organisés
par les entreprises internationales, mais I'implantation des unités productives
dépend également d'autres acteurs - notamment publics -, des savoir-faire, des
co0ts de main d'ceuvre ou encore des atouts des différents territoires. Ceux-ci
sont de plus en plus mis en concurrence. Parallelement, ['économie numérique
élargit la diversité des espaces et des acteurs de la production.

Etudes de cas possibles

= Les espaces des industries aéronautique et aérospatiale européennes : une production en réseau.

= Singapour : 'articulation de la finance, de la production et des flux.

= Les investissements chinois en Afrique : la recomposition des acteurs et espaces de la production aux
échelles régionale et mondiale.

= La Silicon Valley : un espace productif intégré de I'échelle locale a I'échelle mondiale.
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Question spécifique sur Commentaire

I'lItalie L'étude des systémes productifs italiens, en particulier les districts industriels,

L'ltalie : les systémes permet de mettre en avant les lieux et acteurs de la production a |'échelle
productifs entre nationale, tout en soulignant |'articulation entre valorisation locale et intégration
valorisation locale et européenne et mondiale.
intégration européenne et
mondiale.

Théme 3 : Les espaces ruraux : multifonctionnalité ou fragmentation ? (17-19 heures)

Questions Commentaire
La fragmentation des espaces ruraux. Les recompositions des espaces ruraux dans le monde sont marquées
Affirmation des fonctions non par le paradoxe de liens de plus en plus étroits avec les espaces
agricoles et conflits d'usages. urbains et I'affirmation de spécificités rurales (paysageres,

économiques, voire socio-culturelles), impliquant des dynamiques
contrastées de valorisation, de mise a I'écart ou de protection de la
nature et du patrimoine. Globalement, la part des agriculteurs
diminue au sein des populations rurales. Toutefois, I'agriculture reste
structurante pour certains espaces ruraux, avec des débouchés de
plus en plus variés, alimentaires et non alimentaires.

A I'échelle mondiale, la multifonctionnalité des espaces ruraux
s'affirme de maniére inégale par I'importance croissante, en plus de
la fonction agricole, de fonctions résidentielle, industrielle,
environnementale ou touristique, contribuant tout a la fois a
diversifier et a fragiliser ces espaces. Cette multifonctionnalité et
cette fragmentation expliquent en partie la conflictualité accrue
dans ces espaces autour d'enjeux divers, notamment fonciers :
accaparement des terres, conflits d'usage, etc. Elles posent la
question de leur dépendance aux espaces urbains.

Etudes de cas possibles

= Les mutations des espaces ruraux de Toscane.

= Les transformations paysagéres des espaces ruraux d'une région francaise (métropolitaine ou ultramarine).
= Mutations agricoles et recomposition des espaces ruraux en Inde.

= Les espaces ruraux canadiens : une multifonctionnalité marquée.

Question spécifique sur la France Commentaire
La France : des espaces ruraux En France, les espaces ruraux se transforment :
multifonctionnels, entre initiatives = mutation des systémes agricoles et diversification des fonctions
locales et politiques européennes. productives ;
= pression urbaine croissante et liens accrus avec les espaces
urbains ;

= entre vieillissement et renouveau des populations rurales,

diversification des dynamiques démographiques et résidentielles.
Ces mutations s'accompagnent d'enjeux d'aménagement et de
développement rural : valorisation et soutien de |'agriculture,
équipement numérique, télétravail, protection de I'environnement,
maintien et organisation ou réorganisation des services publics, etc.
Ces enjeux mobilisent des acteurs a différentes échelles, du
développement local aux politiques nationales et européennes de
développement rural.

Théme 4 conclusif : La Chine : des recompositions spatiales multiples (9-11 heures)

Questions Commentaire
Développement et inégalités. La Chine est un pays ou les évolutions démographiques et les
Des ressources et des environnements transitions (urbaine, environnementale ou énergétique, etc.)
Sous pression. engendrent de nombreux paradoxes et suscitent des recompositions
Recompositions spatiales : spatiales spectaculaires.
urbanisation, littoralisation, mutations Les évolutions démographiques, les migrations des campagnes vers
des espaces ruraux. les villes, la surexploitation des ressources, la pollution, |'ouverture et

I'insertion de plus en plus forte dans la mondialisation accentuent les
contrastes territoriaux.
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Pour le ministre de I'Education nationale, de la Jeunesse et des Sports, et par délégation,

Pour le directeur général de |'enseignement scolaire, et par délégation,

Le chef du service de I'accompagnement des politiques éducatives, adjoint au directeur général,
Didier Lacroix
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Enseignements primaire et secondaire

Sections internationales italiennes

Adaptation du programme d’histoire-géographie de terminale générale
NOR : MENE2100623N

note de service du 2-2-2021

MEN]JS - DGESCO - C1-3

Texte adressé aux recteurs et rectrices d’académie ; au directeur du Siec d'lle-de-France ; aux cheffes et chefs
d'établissement ; aux professeures et professeurs d'histoire-géographie des sections internationales italiennes
Références : arrété du 19-5-2020 (JO du 29-5-2020 et BOEN du 4-6-2020)

Dans le cadre des programmes arrétés le 19 juillet 2019, et en application de I'arrété du 19 mai 2020 sur le
programme d'enseignement d'histoire-géographie conduisant au baccalauréat général option internationale,
paru au BOEN du 4 juin 2020, cette note de service présente |'adaptation du programme d'histoire-géographie
de terminale générale pour les sections italiennes. Cette adaptation s'appuie également sur le préambule du
programme national, dont la lecture est nécessaire pour mettre en ceuvre le programme.

Histoire

« Les relations entre les puissances et I'opposition des modéles politiques, des années 1930 a nos jours »

Ce programme vise a montrer comment le monde a été profondément remodelé en moins d'un siécle par les
relations entre les puissances et I'affrontement des modéles politiques.

Dans I'entre-deux-guerres, la montée des totalitarismes déstabilise les démocraties ; puis le déchainement de
violence de la Seconde Guerre mondiale aboutit a I'équilibre conflictuel d'un monde devenu bipolaire, alors
méme qu'éclatent et disparaissent les empires coloniaux. La guerre froide met face a face deux modéles
politiques et deux grandes puissances qui, tout en évitant I'affrontement direct, suscitent ou entretiennent de
nombreux conflits armés régionaux. Parallélement, les sociétés occidentales connaissent de profonds
bouleversements : mise en place d'Etats-providence, entrée dans la société de consommation, etc. Dans
I'Europe occidentale, la construction européenne consolide la paix et ceuvre a I'ouverture réciproque des
économies européennes. Les années 1970-1980 voient naitre de multiples dynamiques, économiques, sociales,
culturelles et géopolitiques, qui aboutissent, en dernier ressort, a I'effondrement du bloc soviétique et a la fin
du monde bipolaire. Depuis les années 1990, conflits et coopérations se développent et s'entrecroisent aux
échelles mondiale, européenne et nationale, posant dans de nouveaux domaines la question récurrente des
tensions entre intéréts particuliers et intérét général.

Théme 1: Fragilités des démocraties, totalitarismes et Seconde Guerre mondiale (1929-1945) (15-17 heures)

Chapitre 1. L'impact de la crise de 1929 : déséquilibres économiques et sociaux

Objectifs Ce chapitre vise a montrer I'impact de la crise économique mondiale sur les
sociétés et les équilibres politiques, a court, moyen et long terme.
On peut mettre en avant :
= |es causes de la crise ;
= |e passage d'une crise américaine a une crise mondiale ;
= |'émergence d'un chbmage de masse.

Points de passage et 1925 - Le début de la bataille du blé, symbole du dirigisme de I'Etat fasciste.
d'ouverture Les conséquences de la crise de 1929 en Amérique latine.
1933 - Un nouveau président des Etats-Unis, F. D. Roosevelt, pour une nouvelle
politique économique, le New Deal.
Juin 1936 - Les accords de Matignon.

Chapitre 2. Les régimes totalitaires
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Objectifs

Point de passage et
d'ouverture

Ce chapitre vise a mettre en évidence les caractéristiques des régimes
totalitaires (idéologie, formes et degrés d'adhésion, usage de la violence et de
la terreur) et leurs conséquences sur |'ordre européen.

On peut mettre en avant les caractéristiques :

= du régime soviétique ;

= du fascisme italien qui se construit depuis 1925 ;

= du national-socialisme allemand.

1936 - L'axe Rome-Berlin.

1937-1938 - La Grande Terreur en URSS.

1936-1938 - Les interventions étrangéres dans la guerre civile espagnole :
géopolitique des totalitarismes.

Chapitre 3. La Seconde Guerre mondiale

Objectifs

Points de passage et
d'ouverture

Ce chapitre vise a montrer I'étendue et la violence du conflit mondial, a

montrer le processus menant au génocide des Juifs d'Europe, et a comprendre,

pour la France, toutes les conséquences de la défaite de 1940, et, pour I'ltalie,

la fagon dont la guerre provoque I'effondrement du régime fasciste.

On peut mettre en avant :

= un conflit mondial : protagonistes, phases de la guerre et théatres
d'opération;

= crimes de guerre, violences et crimes de masse, Shoah, génocide des
Tsiganes;

= |a France dans la guerre : occupation, collaboration, régime de Vichy,
Résistance ;

= |'Italie dans la guerre : occupation, collaboration et résistance.

Juin 1940 en France - Continuer ou arréter la guerre.

Le front de I'est et la guerre d'anéantissement.

1943-1945 - La libération de I'ltalie.

6 et 9 200t 1945 - Les bombardements nucléaires d'Hiroshima et de Nagasaki.

Théme 2 : La multiplication des acteurs internationaux dans un monde bipolaire (de 1945 au début des

années 1970) (14-16 heures)

Chapitre 1. La fin de la Seconde Guerre mondiale et les débuts d'un nouvel ordre mondial

Objectifs

Point de passage et
d'ouverture

Ce chapitre vise a mettre en paralléle la volonté de création d'un nouvel ordre

international et les tensions qui surviennent trés tot entre les deux nouvelles

superpuissances (Etats-Unis et URSS).

On peut mettre en avant:

= |e bilan matériel, humain et moral du conflit;

= |es bases de I'Etat-providence ;

= les bases d'un nouvel ordre international (création de I'ONU, proces de
Nuremberg et de Tokyo, accords de Bretton Woods) ;

= |es nouvelles tensions : début de I'affrontement des deux superpuissances et
conflits au Proche-Orient.

15 mars 1944 - Le programme du CNR.
1948 - Naissance de I'Etat d'Israél.
25 février 1948 - Le « coup de Prague ».

Chapitre 2. Une nouvelle donne géopolitique : bipolarisation et émergence du tiers-monde

Objectifs

Points de passage et
d'ouverture

Ce chapitre montre comment la bipolarisation issue de la Guerre froide

interfére avec la décolonisation et conduit a I'émergence de nouveaux acteurs.

On peut mettre en avant :

= |es modeéles des deux superpuissances et la bipolarisation ;

= |les nouveaux Etats : des indépendances 2 leur affirmation sur la scéne
internationale ;

= |a Chine de Mao : I'affirmation d'un nouvel acteur international ;

= |es conflits du Proche et du Moyen-Orient.

1962 - La crise des missiles de Cuba.
Les guerres d'Indochine et du Vietnam.
L'année 1968 dans le monde.
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Chapitre 3. La France et I'ltalie : une nouvelle place en Europe et dans le monde

Objectifs Ce chapitre vise a montrer d'une part comment la France et I'ltalie de |'apres-
guerre s'engagent dans la construction européenne, comment elles réforment
leurs institutions et ouvrent davantage leurs économies, et d'autre part,
comment la France cesse d'étre une puissance coloniale et retrouve un réle
international.

On peut mettre en avant :

= |la IVe République entre décolonisation, guerre froide et construction
européenne ;

= |a construction et les débuts de la République italienne ;

= |a crise algérienne de la République francaise et la naissance d'un nouveau
régime

= les débuts de la Ve République : un projet liant volonté d'indépendance
nationale et modernisation du pays.

Point de passage et La guerre d'Algérie.
d'ouverture La constitution italienne de 1947.
La constitution francaise de 1958.

Théme 3 : Les remises en cause économiques, politiques et sociales des années 1970 a 1991 (15-17 heures)
Chapitre 1. La modification des grands équilibres économiques et politiques mondiaux

Objectifs Ce chapitre vise a montrer les conséquences sociales, économiques et
géopolitiques des chocs pétroliers (1973 et 1979), dans le cadre d'une crise
économique occidentale qui caractérise la période, mais aussi ses profondes
évolutions politiques : la démocratie trouve une nouvelle vigueur, de la chute des
régimes autoritaires d'Europe méridionale (Grece, Portugal et Espagne) a
I'effondrement du bloc soviétique, tandis que la révolution iranienne marque
I'émergence de l'islamisme sur la scéne politique et internationale.

On peut mettre en avant :

= |es chocs pétroliers : la crise économique occidentale et la nouvelle donne
économique internationale ;

= |libéralisation et dérégulation;

= |a révolution islamique d'Iran et le rejet du modéle occidental ;

= |a démocratisation de I'Europe méridionale et les élargissements de la CEE ;

= |'effondrement du bloc soviétique et de I'URSS.

Point de passage et Ronald Reagan et Deng Xiaoping : deux acteurs majeurs d'un nouveau capitalisme.
d'ouverture L'année 1989 dans le monde.

Chapitre 2. Un tournant social, politique et culturel, la France et I'ltalie dans les années 1970 et 1980

Objectifs Ce chapitre souligne les mutations sociales et culturelles des sociétés francaise et
italienne pendant une période marquée par de nombreuses réformes et
I'émergence de nouvelles questions politiques.
On peut mettre en avant :
= |'alternance politique en France avec I'élection de Frangois Mitterrand ;
= le « compromis historique » en Italie ;
= |a violence politique en Italie : les années de plomb ;
= |'évolution des modes de vie et des pratiques culturelles et religieuses en France et
en ltalie ;
= immigration et intégration en France et en Italie.

Point de passage et La Iégalisation de I'interruption volontaire de grossesse en 1975 en France et en
d'ouverture 1978 en Italie : un tournant dans I'évolution des droits des femmes.
1978 - Assassinat d'Aldo Moro et/ou 1980 : attentat de Bologne.
1981 - Abolition de la peine de mort en France.
L'épidémie du SIDA en France et en Italie : recherche, prévention et luttes
politiques.
Théme 4 : Le monde, I'Europe, la France et I'ltalie depuis les années 1990, entre coopérations et conflits (12-14
heures)
Ce dernier théme donne des perspectives sur les évolutions en cours, aux échelles mondiale, européenne et
nationale.
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Chapitre 1. Nouveaux rapports de puissance et enjeux mondiaux

Objectifs Ce chapitre vise a éclairer les tensions d'un monde devenu progressivement
multipolaire en analysant le jeu et la hiérarchie des puissances. Seront mises au jour
les formes et I'étendue des conflits ainsi que les conditions et les enjeux de la
coopération internationale.

On mettra en perspective :

= les nouvelles formes de conflits : terrorisme, conflits asymétriques et
renouvellement de I'affrontement des puissances ;

= |es crimes de masse et les génocides (guerres en ex-Yougoslavie, génocide des
Tutsi) ;

= |'effort pour mettre en place une gouvernance mondiale face aux défis
contemporains (justice internationale, réfugiés, environnement).

Point de passage et  La fin de I'Apartheid en Afrique du Sud.
d'ouverture Le 11 septembre 2001.

Chapitre 2. La construction européenne entre élargissement, approfondissement et remises en question

Objectifs Ce chapitre vise a contextualiser les évolutions, les avancées et les crises de la
construction européenne.
On mettra en perspective :
= |e passage de la CEE a |I'Union européenne : évolution du projet européen et
élargissements successifs ;
= Europe des Etats, Europe des citoyens : référendums et traités (Maastricht, traité
constitutionnel de 2005, traité de Lisbonne, etc.).

Point de passage et  L'euro: genése, mise en place et débats.
d'ouverture

Chapitre 3. Les Républiques francaise et italienne

Objectifs Ce chapitre vise a montrer les évolutions constitutionnelles et juridiques des
Républiques francaise et italienne, qui réaffirment des principes fondamentaux
tout en s'efforcant de s'adapter a des évolutions de la société.

On mettra en perspective :

= |la Cinquiéme République : un régime stable qui connait de nombreuses réformes
institutionnelles ;

= |es réformes institutionnelles en Italie ;

= |a question de la laicité en France et en ltalie ;

= |les combats pour I'égalité et en faveur de nouveaux droits en France et en ltalie
(parité, union civile, évolution du mariage, etc.).

Points de passage et  La parité en France : du principe aux applications.
d'ouverture Régionalisme et fédéralisme en Italie.

Géographie

« Les territoires dans la mondialisation : entre intégrations et rivalités »

La mondialisation est envisagée comme une intensification des liens et une hiérarchisation croissante des
territoires a I'échelle mondiale. Aprés avoir abordé les principales composantes et dynamiques spatiales du
monde contemporain en classes de seconde et de premiére, il s'agit, en classe terminale, d'étudier les
conséquences, sur les territoires, du processus de mondialisation - entre intégrations et rivalités - et d'analyser
le jeu des acteurs, cadre oU s'opeére la fragilisation ou I'affirmation des puissances.

Un intérét accru est porté aux espaces stratégiques que sont les mers et les océans, ainsi qu'aux rapports de
force marqués par des concurrences et des coopérations territoriales qui aboutissent a la recherche de
gouvernances supranationales. Dans ce cadre, |'étude de I'Union européenne (UE) invite a interroger, d'une
part, le fonctionnement, les atouts et les fragilités d'une organisation supranationale trés intégrée et, d'autre
part, son positionnement sur I'échiquier géopolitique mondial. L'étude de la France et de ses régions, dans le
cadre de I'Union européenne et dans le contexte de la mondialisation, vise a mobiliser les connaissances,
capacités et méthodes acquises au lycée, pour analyser les enjeux et les effets des politiques d'aménagement
des territoires.

Théme 1 - Mers et océans : au coeur de la mondialisation (16-18 heures)
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Questions
Mers et océans : vecteurs
essentiels de la
mondialisation.
Mers et océans : entre
appropriation, protection
et liberté de circulation.

Commentaire
La maritimisation des économies et I'ouverture des échanges internationaux
conférent aux mers et aux océans un réle fondamental tant pour la fourniture
de ressources (halieutiques, énergétiques, biochimiques, etc.) que pour la
circulation des hommes et les échanges matériels ou immatériels. L'importance
des routes et les itinéraires different selon la nature des flux (de matieres
premiéres, de produits intermédiaires, industriels, d'informations...). Mais les
territoires sont inégalement intégrés dans la mondialisation.
Les routes maritimes et les cables sous-marins, tout comme les ports et les zones
d'exploitation, restent concentrés sur quelques axes principaux. D'importants
bouleversements s'opeérent, ce qui accroit les enjeux géostratégiques et les
rivalités de puissance, notamment autour des canaux et des détroits
internationaux. La mise en valeur et |'utilisation des mers et des océans relévent
d'une logique ambivalente, entre liberté de circulation et volonté
d'appropriation, de valorisation et de protection. La délimitation des zones
économiques exclusives (ZEE) est aujourd'hui la principale cause de tensions
entre les Etats en raison des ressources présentes dans ces zones et de la
volonté de ces Etats de les exploiter.

Etudes de cas possibles

= Le golfe Arabo-Persique : un espace au cceur des enjeux contemporains.

= La mer de Chine méridionale : concurrences territoriales, enjeux économiques et liberté de circulation.
= L'océan Indien : rivalités régionales et coopérations internationales.

= Le détroit de Malacca : un point de passage majeur et stratégique.

= L'lItalie et la question de |la délimitation des zones économiques exclusives en Méditerranée.

Question spécifique sur la
France

La France : une puissance

maritime ?

Commentaire
La France (métropolitaine et ultramarine), du fait de ses départements et
territoires d'outre-mer, contréle la deuxi€éme zone économique exclusive (ZEE)
mondiale et s'affirme encore comme une puissance maritime malgré la perte de
compétitivité de ses ports. Les mers et océans demeurent, pour la France, des
enjeux a la fois économiques, environnementaux et géostratégiques.

Théme 2 - Dynamiques territoriales, coopérations et tensions dans la mondialisation (16-18 heures)

Questions
Des territoires
inégalement intégrés dans
la mondialisation.
Coopérations, tensions et
régulations aux échelles
mondiale, régionale et
locale.

Commentaire
La mondialisation contemporaine conduit a I'affirmation ou a la réaffirmation de
puissances et a I'émergence de nouveaux acteurs. Les territoires, quelle que soit
I'échelle considérée (Etats, régions infra- et supra-étatiques, métropoles, etc.) ont
inégalement acces a la mondialisation.
La distance est encore un facteur contraignant, d'autant plus que des
protections et des barriéres sont mises en place, limitant les échanges
internationaux. La hiérarchie des centres de décision mondiaux est en constante
évolution. Parmi les plus grands centres financiers, cing sont aujourd'hui en Asie,
trois en Europe (Londres, Zurich et Francfort) et deux en Amérique du Nord.
Concernant les inégalités territoriales, I'Union européenne a permis un rattrapage
considérable du sud de I'Europe par rapport au nord. Les disparités inter-
régionales se réduisent toutefois plus lentement. Dans le reste du monde, de
nombreux accords régionaux économiques se sont réalisés (ASEAN, Alena,
Mercosur), mais certains sont peu porteurs de développement.

Etudes de cas possibles

= Les fles de la Caraibe et des Antilles : entre intégration régionale et ouverture mondiale.
= La Russie, un pays dans la mondialisation : inégale intégration des territoires, tensions et coopérations

internationales.

= Les corridors de développement en Amérique latine : un outil d'intégration et de désenclavement.

L'Asie du Sud-Est : inégalités d'intégration et enjeux de coopération.
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Question spécifique sur la
France

La France : un

rayonnement

international différencié

et une inégale attractivité

dans la mondialisation.

Commentaire
La France affirme sa place dans la mondialisation, d'un point de vue
diplomatique, militaire, linguistique, culturel et économique. Elle entre en rivalité
avec les autres pays et cherche a consolider ses alliances.
La France maintient son influence a I'étranger via son réseau diplomatique et
éducatif, des organisations culturelles, scientifiques et linguistiques (instituts
frangais, Organisation internationale de la francophonie, Louvre Abu Dhabi,
lycées francais a |'étranger...), mais également a travers les implantations de
filiales d'entreprises francaises. Elle attire sur son territoire, plus particulierement
a Paris et dans les principales métropoles, des sieges d'organisations
internationales, des filiales d'entreprises étrangeres, des manifestations sportives
et culturelles aux retombées mondiales, des touristes, etc.

Théme 3 - L'Union européenne dans la mondialisation : des dynamiques complexes (16-18 heures)

Questions

Des politiques européennes

entre compétitivité et
cohésion des territoires.
L'Union européenne, un

espace plus ou moins ouvert

sur le monde.

Commentaire
L'Union européenne présente une grande diversité de territoires, tout en
étant |'organisation régionale au degré d'intégration le plus marqué au monde.
L'UE est le premier pole commercial mondial. Elle est cependant exposée a
des défis et tensions externes et internes (difficulté a établir une politique
commune en matiere de défense, d'immigration, de fiscalité, etc.), ce qui
limite son affirmation comme puissance sur la scéne mondiale.
Les politiques européennes de cohésion économique, sociale et territoriale
visent deux objectifs : d'une part la réduction des inégalités territoriales,
d'autre part la valorisation des atouts des territoires des Etats membres pour
faire face a la concurrence mondiale.

Etudes de cas possibles

= L'Allemagne : une puissance européenne aux territoires inégalement intégrés dans la mondialisation.
= Les transports dans |I'Union européenne : un outil d'ouverture, de cohésion et de compétitivité.
= La politique agricole commune (PAC) : les effets territoriaux d'une politique européenne.

Question spécifique sur
I'ltalie
L'ltalie: les dynamiques

différenciées des territoires

transfrontaliers.

Commentaire
Les territoires transfrontaliers se caractérisent par des échanges et des
mobilités de part et d'autre de la frontiére. L'Union européenne encourage les
coopérations transfrontaliéres, en assurant notamment la libre circulation et
en instituant un cadre réglementaire. Elle finance des projets et des
équipements transfrontaliers par des programmes spécifiques. Les territoires
transfrontaliers ont cependant des dynamiques différenciées.

Théme conclusif - La France et ses régions dans I'Union européenne et dans la mondialisation : lignes de force
et recompositions (8-10 heures)

Questions
Les lignes de force du
territoire francais.
Des recompositions
territoriales a toutes les

échelles, entre attractivité,

concurrence et inégalités.

Commentaire
L'étude de la France et de ses régions vise a interroger le réle des acteurs, a
différentes échelles, dans I'intégration européenne et mondiale, et les effets
territoriaux différenciés de cette intégration.
L'étude de la région du lycée permet de mobiliser les connaissances acquises
sur la France pour les appliquer a une autre échelle d'analyse. Il s'agit
d'envisager avec les éleves les territoires de proximité et les divers aspects de
leur attractivité. Cette approche leur fournit des clés de lecture pour
comprendre leur territoire de proximité.

Pour le ministre de I'Education nationale, de la Jeunesse et des Sports, et par délégation,
Pour le directeur général de I'enseignement scolaire, et par délégation,
Le chef du service de I'accompagnement des politiques éducatives, adjoint au directeur général,

Didier Lacroix
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Enseignements primaire et secondaire

Sections internationales suédoises

Adaptation du programme d’histoire-géographie de seconde
NOR : MENE2100882N

note de service du 2-2-2021

MEN]JS - DGESCO C1-3

Texte adressé aux rectrices et recteurs d’académie ; au directeur du Siec d'lle-de-France ; aux cheffes et chefs
d'établissement ; aux professeures et professeurs d’histoire-géographie des sections internationales suédoises
Références : arrété du 19-5-2020 (J.O. du 29-5-2020 et BOEN du 4-6-2020)

Dans le cadre des programmes arrétés le 17 janvier 2019, et en application de I'arrété du 19 mai 2020 sur le
programme d'enseignement d'histoire-géographie conduisant au baccalauréat général option internationale,
paru au BOEN du 4 juin 2020, cette note de service présente |'adaptation du programme d'histoire-géographie
de seconde générale et technologique pour les sections suédoises. Cette adaptation s'appuie également sur le
préambule du programme national, dont la lecture est nécessaire pour mettre en ceuvre le programme.

Histoire

« Grandes étapes de la formation du monde moderne »

La classe de seconde répond a un triple objectif : consolider les acquis de la scolarité obligatoire, nourrir la
culture générale des éléves et étudier la formation du monde moderne. Pour cela, le programme s'ouvre sur un
repérage chronologique d'ensemble qui invite a conduire une réflexion sur la périodisation en histoire. Le
premier théme vise a réactiver et a enrichir les connaissances des éléves. Sont ainsi d'abord convoqués, autour
du théme directeur de la Méditerranée, quelques jalons et héritages essentiels de I'Antiquité et du Moyen Age.
Les thémes qui suivent couvrent la période allant du XVe au XVllle siécle ; ils ambitionnent de faire saisir aux
éléves les grandes dynamiques politiques, culturelles, économiques et sociales qui sont au principe de la
formation du monde contemporain : élargissement des horizons, autonomisation culturelle des individus,
affirmation du réle de I'Etat, émergence de nouveaux modeles politiques qui entrent en conflit. Ces
dynamiques sont nourries par 'accroissement de la circulation des hommes, des biens, des capitaux, des
connaissances et des idées ainsi que par le progres scientifique et technique.

Introduction : la périodisation (2 heures)

L'introduction est I'occasion de rappeler comment I'histoire a été divisée en quatre grandes périodes, avec,
pour marquer chacune d'entre elles, le choix d'une date-clé (476, 1453/1492,1789). On montre que le choix de
ces dates qui servent de marqueurs ne va pas de soi : ainsi, on retient 1453 ou 1492 pour les débuts de |I'époque
moderne, selon ce qu'on souhaite mettre en exergue. Il convient aussi de présenter les formes de périodisation
(exemples : dynasties, éres, époques, ages, siecles, etc.). Le but n'est pas de réaliser un inventaire mais
d'introduire I'idée que le temps a lui-méme une histoire et que cette histoire a été soumise a des évolutions,
dans le temps et dans |'espace.

Une frise chronologique peut étre construite puis enrichie au fil de I'année, y compris sous forme numérique.
Théme 1: Le monde méditerranéen : empreintes de I'Antiquité et du Moyen Age (13-15 heures)

Chapitre 1. La Méditerranée antique : les empreintes grecques et romaines

Objectifs du chapitre Ce chapitre vise a rappeler que I'Antiquité méditerranéenne est le creuset de

I'Europe.

On peut pour cela:

= distinguer des temps, des figures et des constructions politiques ayant servi de
référence dans les périodes ultérieures ;

= montrer comment Athénes associe régime démocratique et établissement d'un
empire maritime ;

= montrer comment Rome développe un empire territorial immense ou s'opere
un brassage des différents héritages culturels et religieux méditerranéens.
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Points de passage et
d'ouverture

Périclés et la démocratie athénienne.

Le principat d'Auguste et la naissance de I'empire romain.
Constantin, empereur d'un empire qui se christianise et se réorganise
territorialement.

Chapitre 2. La Méditerranée médiévale : espace d'échanges et de conflits a la croisée de trois civilisations

Objectifs du chapitre

Points de passage et
d'ouverture

Ce chapitre vise a montrer comment des civilisations entrent en contact, nouent

des relations et connaissent des conflits dans un espace marqué par les

monothéismes juif, chrétien et musulman.

On peut mettre en avant :

= |'émergence de grands ensembles de civilisation ;

= |es contacts et les heurts entre Chrétienté et Islam ;

= |'hétérogénéité religieuse et politique entre Rome et Byzance et au sein du
monde musulman ;

= |a persistance de la circulation de biens, d'hommes et d'idées dans cet espace
méditerranéen relié a I'Europe du Nord, a I'Asie et I'Afrique.

Bernard de Clairvaux et la deuxi€éme croisade.
Venise, grande puissance maritime et commerciale.

Théme 2 : XVe-XVle siécles : un nouveau rapport au monde, un temps de mutation intellectuelle (15-17 heures)

Chapitre 1. L'ouverture atlantique : les conséquences de la découverte du « Nouveau Monde »

Objectifs du chapitre

Points de passage et
d'ouverture

Ce chapitre vise a montrer le basculement des échanges de la Méditerranée vers

I'Atlantique aprés 1453 et 1492, ainsi que le début d'une forme de mondialisation.

On peut mettre en avant les conséquences suivantes en Europe et dans les

territoires conquis :

= |a constitution d'empires coloniaux (conquistadores, marchands, missionnaires,
etc.);

= une circulation économique entre les Amériques, I'Afrique, I'Asie et I'Europe ;

= |'esclavage avant et aprés la conquéte des Amériques ;

= |es progrées de la connaissance du monde ;

= le devenir des populations des Amériques (conquéte et affrontements,
évolution du peuplement amérindien, peuplement européen, métissage, choc
microbien).

L'or et I'argent, des Amériques a I'Europe.

Bartolomé de Las Casas et la controverse de Valladolid.

Le développement de I'économie « sucriére » et de I'esclavage dans les fles
portugaises et au Brésil.

Chapitre 2. Renaissance, Humanisme et réformes religieuses : les mutations de I'Europe

Objectifs du chapitre

Points de passage et
d'ouverture

Ce chapitre vise a montrer comment |'effervescence intellectuelle et artistique

de I'époque aboutit a la volonté de rompre avec le « Moyen Age » et de faire

retour a I'Antiquité.

On peut mettre en avant :

= |'imprimerie et les conséquences de sa diffusion ;

= Un nouveau rapport aux textes de la tradition;

= une vision renouvelée de I'homme qui se traduit dans les lettres, arts et
sciences ;

= |es réformes protestante et catholique qui s'inscrivent dans ce contexte, le
passage de la Suéde a la réforme luthérienne.

1508 - Michel-Ange entreprend la réalisation de la fresque de la Chapelle Sixtine.
Erasme, prince des humanistes.
1536 - Le synode d'Uppsala.

Théme 3 : L'Etat a I'époque moderne : France, Suéde et Angleterre (15-17 heures)

Chapitre 1. L'affirmation de I'Etat dans les royaume de France et de Suéde
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Objectifs du chapitre

Points de passage et
d'ouverture

Ce chapitre vise & montrer I'affirmation de I'Etat en France et en Suéde dans ses

multiples dimensions ainsi qu'a caractériser les monarchies francaise et suédoise.

On peut mettre en avant :

= |e r6le de la guerre dans |'affirmation du pouvoir monarchique ;

= |'extension du territoire soumis a |'autorité royale francaise, la domination
suédoise autour de la mer Baltique ;

= le pouvoir monarchique et les conflits religieux en France, I'échec de la Contre-
Réforme en Suéde ;

= le développement de |'administration royale, la collecte de I'imp6t et le
controle de la vie économique dans les deux pays ;

= |a place toujours prépondérante de la noblesse en Suede ;

= |la volonté du pouvoir royal de soumettre la noblesse ; les limites de I'autorité
royale, le déclin de la monarchie suédoise et la fin de son empire baltique au
début du XVllle siecle.

Versailles, le « roi-soleil » et la société de cour.
L'Edit de Nantes et sa révocation.
Gustave Il Adolphe, roi de guerre.

Chapitre 2. Le modéle britannique et son influence

Objectifs du chapitre

Points de passage et
d'ouverture

Ce chapitre vise a montrer comment I'ébauche d'un gouvernement représentatif

ainsi que la définition de grands principes et de droits fondamentaux inspirent les

philosophes au cours du XVllle siecle, et aboutit a la fondation d'un nouveau

régime politique doté d'une constitution écrite avec la naissance des Etats-Unis

d'Amérique.

On peut mettre en avant :

= |'évolution politique et sociale anglaise a la fin du XVlle siecle ;

= |'affirmation des droits du Parlement face a la couronne anglaise, autour de la
révolution de 1688 ;

= |'influence du régime britannique sur des philosophes des Lumiéres ;

= |e retournement par les colons américains des valeurs anglaises contre leur
métropole ;

= |a rédaction d'une constitution et ses enjeux ;

= |es limites de I'application des principes démocratiques (esclaves, Indiens
d'Amérique, etc.) ;

= |'influence de l'intervention francaise sur les esprits et la situation financiere du
royaume de France.

1679 et 1689 - L'Habeas Corpus et le Bill of Rights, le refus de I'arbitraire royal.
Voltaire, I'Angleterre et la publication des Lettres philosophiguesou

Lettres anglaises: 1726 -1733.

Washington, premier président des Etats-Unis d'Amérique.

Théme 4 : Dynamiques et ruptures dans les sociétés des XVlle et XVllle siécles (15-17 heures)

Chapitre 1. Les Lumieres et le développement des sciences

Objectifs du chapitre

Points de passage et
d'ouverture

Ce chapitre vise a montrer le réle capital de I'esprit scientifique dans I'Europe des

XVlle et XVllle siecles.

On peut mettre en avant :

= |'essor de I'esprit scientifique au XVlle siécle, notamment en Suede ;

= sa diffusion et |'extension de ses champs d'application au XVllle siécle (par
exemple par L'Encyclopédie) ;

= |e rble des physiocrates en France ;

= |'essor et I'application de nouvelles techniques aux origines de la « révolution
industrielle » ;

= |e r6le de femmes dans la vie scientifique et culturelle.

Galilée, symbole de la rupture scientifique du XVlle siécle.
Carl von Linné, pére de la classification des espéces.
Emilie du Chatelet, femme de science.

Chapitre 2. Tensions, mutations et crispations de la société d'ordres
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Objectifs du chapitre Ce chapitre vise a montrer la complexité de la société d'ordres.

On peut mettre en avant :

= |e poids de la fiscalité et des droits féodaux sur le monde paysan ;

= une amélioration progressive de la condition des paysans au XVllle siécle ;

= |e monde urbain comme lieu ou se c6toient hiérarchies traditionnelles
(juridiques) et hiérarchies nouvelles (¢conomiques) ;

= |e maintien de l'influence de la noblesse ;

= |les femmes d'influence dans le monde politique, littéraire, religieux...

= |es évolutions politiques et sociales de la Suéde au XVllle siécle, de « I'ére de la
liberté » sous Frédéric ler et Adolphe Frédéric a la réaction sous Gustave IlI.

Points de passage et 1639 - La révolte des Va Nu-pieds et la condition paysanne.
d'ouverture Les ports frangais et le développement de I'économie de plantation et de la
traite.
1766 - La loi sur la liberté de la presse et la liberté d'expression en Suéede.

Géographie

« Environnement, développement, mobilité : les défis d'un monde en transition »

Le monde contemporain se caractérise par de profonds bouleversements qui s'inscrivent dans I'espace :
croissance démographique sans précédent, accentuation des écarts socio-économiques entre les territoires,
prise de conscience de la fragilité des milieux et accroissement des mobilités. Si les grands repéres spatiaux et
les grandes lignes de structuration des espaces perdurent, les équilibres et les modeles connus sont mis en
question. L'environnement, le développement et la mobilité apparaissent comme des défis majeurs pour les
acteurs et les sociétés du monde actuel, méme s'ils sont a appréhender de maniére différente selon les
contextes territoriaux. En effet, en dépit des tendances générales et des dynamiques partagées, les espaces et
les sociétés ne sont pas uniformisés : il convient de comprendre la diversité de leurs trajectoires et de leurs
modes de développement.

Pour ce faire, la notion de transition est mobilisée pour rendre compte de ces grandes mutations. Elle est
déclinée a la fois a travers |'étude des évolutions environnementales, démographiques, économiques,
technologiques et a travers I'étude des mobilités qui subissent les influences de ces évolutions. Cette notion de
transition désigne une phase de changements majeurs, plutét que le passage d'un état stable a un autre état
stable. Elle se caractérise par des gradients, des seuils, et n'a rien de linéaire : elle peut déboucher sur une
grande diversité d'évolutions selon les contextes. Elle prolonge et enrichit la notion de développement durable,
que les éléves ont étudiée au collége. La transition est une clé d'analyse des grands défis contemporains, a
différentes échelles, plus qu'un objectif a atteindre. Elle permet d'analyser la pluralité des trajectoires de
développement, tout en interrogeant la durabilité des processus étudiés.

Théme 1: Sociétés et environnements : des équilibres fragiles (17-19 heures)

Questions Commentaire
Les sociétés face aux Les relations entre les sociétés et leurs environnements sont complexes. Elles se
risques. traduisent par de multiples interactions.
Des ressources majeures  L'étude des sociétés face aux risques et I'étude de la gestion d'une ressource
Sous pression : tensions, majeure (I'eau ou les ressources énergétiques) permettent d'analyser la
gestion. vulnérabilité des sociétés et la fragilité des milieux continentaux et maritimes. Les

enjeux liés a un approvisionnement durable en ressources pésent de maniére
croissante et différenciée.

Ces thématiques s'appuient sur la connaissance de la distribution des grands
foyers de peuplement ainsi que des principales caractéristiques des différents
milieux a I'échelle mondiale.

Etudes de cas possibles
= Le changement climatique et ses effets sur un espace densément peuplé.
= L'Arctique : fragilité et attractivité.
= La forét amazonienne : un environnement fragile soumis aux pressions et aux risques.
= Les Alpes : des environnements vulnérables et valorisés.
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Question spécifique sur la
France

La France : des milieux

métropolitains et

ultramarins entre

valorisation et protection.

Commentaire
En France, la richesse et la fragilité des milieux motivent des actions de
valorisation et de protection. Ces actions répondent a des enjeux
d'aménagement, nationaux et européens, articulés a des défis
environnementaux : exploitation des ressources, protection des espaces, gestion
des risques.

Théme 2 : Territoires, populations et développement : quels défis ? (17-19 heures)

Questions
Des trajectoires
démographiques
différenciées : les défis du
nombre et du
vieillissement.
Développement et
inégalités.

Commentaire
Ce théme interroge la notion de transition tant d'un point de vue notionnel
(transition démographique, transition économique) que d'un point de vue
contextuel, en cherchant a différencier les territoires. Il s'agit de réfléchir aux
enjeux liés au développement différencié de la population dans le monde, en
questionnant la relation entre développement et inégalités.
Une démarche comparative permet de mettre en évidence le fait qu'il n'existe
pas un modeéle unique de développement, mais une pluralité de trajectoires
territoriales démographiques et économiques, liées a des choix différents,
notamment politiques.

Etudes de cas possibles

= Développement et inégalités au Brésil.

= Les modalités du développement en Inde.
= Développement et inégalités en Russie.

= Les enjeux du vieillissement au Japon.

Question spécifique sur la
France

La France : dynamiques

démographiques, inégalités

socio-économiques.

Commentaire
Au-dela des processus de vieillissement et d'accroissement de la richesse
d'ensemble - sensibles a I'échelle mondiale comme a I'échelle nationale - les
territoires de la métropole et de I'Outre-mer sont marqués par la diversité des
dynamiques démographiques et une évolution différenciée des inégalités socio-
économiques. Des actions nationales et européennes sont mises en ceuvre pour
y répondre.

Théme 3 : Des mobilités généralisées (17-19 heures)

Questions
Les migrations
internationales.
Les mobilités touristiques
internationales.

Commentaire
Le monde est profondément transformé par les mobilités. Celles-ci peuvent étre
motivées par de nombreux facteurs (fuir un danger, vivre mieux, travailler,
étudier, s'enrichir, visiter, etc.).
Les flux migratoires internationaux représentent des enjeux trés différents
(géographiques, économiques, sociaux ou encore politiques et géopolitiques),
tant pour les espaces de départ que pour les espaces d'arrivée. lls sont marqués
par une grande diversité d'acteurs et des mobilités aux finalités contrastées
(migrations de travail, d'études, migration forcée, réfugiés, etc.). lls font I'objet de
politiques et de stratégies différentes selon les contextes.
Avec |le développement et |'évolution des modes de transports, les mobilités
touristiques internationales sont en plein essor et se diffusent au-dela des foyers
touristiques majeurs.

Etudes de cas possibles

= La mer Méditerranée : un bassin migratoire.
= Dubai : un pdle touristique et migratoire.
= Les mobilités d'études et de travail intra-européennes.

Les Etats-Unis : pdle touristique majeur a I'échelle mondiale.
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Question spécifique sur la
Suéde

La Suede : mobilités,

transports, Internet et

enjeux d'aménagement.

Théme 4 : L'Afrique australe :

Questions
Des milieux a valoriser et
a ménager.
Les défis de la transition
et du développement
pour des pays
inégalement développés.
Des territoires traversés et
remodelés par des
mobilités complexes.

Commentaire
La Suede est confrontée a d'importants enjeux en termes d'acces aux transports
et aux équipements, qu'il s'agisse d'offrir des services de qualité aux populations
installées dans des zones éloignées et de trés faibles densités ou de réduire la
production de gaz a effet de serre.
L'étude de la configuration des réseaux de transports et des réseaux numériques
invite a analyser les formes de la mobilité selon les territoires ainsi que les efforts
réalisés pour assurer une certaine équité d'accés aux équipements et aux
services.
En jouant avec les échelles, I'étude des transports et des mobilités permet
d'appréhender, d'une part, les enjeux de I'aménagement des territoires et de
I'insertion européenne et mondiale ainsi que, d'autre part, la transition vers des
mobilités plus respectueuses de I'environnement, pour lesquelles la Suéde fait
partie des pays les plus avancés.

un espace en profonde mutation (9-11 heures)

Commentaire
L'objectif est de comprendre comment une aire géographique est concernée par
les processus étudiés au cours de I'année de seconde. L'Afrique australe se
caractérise par une grande diversité de milieux, exploités pour leurs ressources.
Ces milieux sont soumis a une pression accrue liée aux défis démographiques,
alimentaires, sanitaires, aux contextes politiques et a certains choix de
développement.
Les transitions, qu'elles soient démographique, économique, urbaine ou
environnementale, y sont marquées par leur diversité et leur rapidité. Le niveau
de développement, le niveau d'intégration des territoires dans la mondialisation
et les choix politiques influencent les différences de trajectoires de ces
transitions. Les inégalités et les logiques ségrégatives y sont particulierement
marquées.
Cet espace se caractérise également par des flux migratoires complexes, entre
exil, transit et installation pour les migrants internationaux, et affirmation de
mobilités touristiques (écotourisme, safaris, etc.), créatrices de nouvelles
inégalités territoriales.

Pour le ministre de I'Education nationale, de la Jeunesse et des Sports, et par délégation,
Pour le directeur général de I'enseignement scolaire, et par délégation,
Le chef du service de I'accompagnement des politiques éducatives, adjoint au directeur général,

Didier Lacroix
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Enseignements primaire et secondaire

Sections binationales Bachibac

Programme limitatif de I'épreuve écrite de langue et littérature espagnoles pour la
délivrance simultanée du baccalauréat général et du diplome du Bachillerato - sessions
2022 et 2023

NOR : MENE2104093N

note de service du 8-2-2021
MEN]JS - DGESCO C1-3

Texte adressé aux recteurs et rectrices d'académie ; aux vice-recteurs et vice-rectrices ; au directeur du Siec
d'lle-de-France ; aux inspecteurs et inspectrices d'académie-inspecteurs et inspectrices pédagogiques
régionaux d'espagnol ; aux cheffes et chefs d'établissement ayant une section Bachibac ; aux professeures et
professeurs d'espagnol des sections Bachibac

Références : arrété du 2-6-2010 (JO du 4-6-2010 et BOEN spécial n° 5 du 17-6-2010)

Le théme d'étude applicable a I'essai de |'épreuve écrite de langue et littérature espagnoles pour la délivrance
simultanée du baccalauréat général et du dipléme du Bachillerato dans le cadre des sections binationales
Bachibac pour les sessions 2022 et 2023 est :

« Humor, critica y satira » dans les ceuvres suivantes :

= Fernando Arrabal, Pic-Nic;

= Eduardo Mendoza, £/ misterio de la cripta embrujada

Pour le ministre de I'Education nationale, de la Jeunesse et des Sports, et par délégation,

Pour le directeur général de |'enseignement scolaire, et par délégation,

Le chef du service de I'accompagnement des politiques éducatives, adjoint au directeur général,
Didier Lacroix
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Enseignements primaire et secondaire

Enseignement de la langue chinoise

Acquisition de la compétence graphique
NOR : MENE2104725N

note de service du 12-2-2021

MEN]JS - DGESCO - C1-3

Texte adressé aux recteurs et rectrices d’académie ; aux inspecteurs et inspectrices d'académie-inspecteurs et
inspectrices pédagogiques régionaux de chinois ; aux cheffes et chefs d'établissement ; aux professeures et
professeurs de chinois

Références : arrétés du 17-1-2019 ; arrété du 3-4-2019

La circulaire n® 2011-110 du 27 juillet 2011 relative a I'acquisition de la compétence graphique dans
I'enseignement des langues chinoise et japonaise au lycée est abrogée.

La nature des systémes graphiques utilisés par la langue chinoise nécessite lors de I'apprentissage de celle-ci la
mise en place de progressions didactiques particulieres, différentes de celles congues pour les langues a
écriture alphabétique. Cette note de service vient donc compléter sur ce plan les instructions données par les
programmes de langues vivantes de la classe de seconde et du cycle terminal du lycée.

Les seuils de caracteres indiqués dans I'annexe de la présente note de service reposent essentiellement sur un
principe de fréquence sur le plan écrit et oral, la capacité combinatoire ainsi que les orientations culturelles
des programmes de langues vivantes. lls ne sont pas limitatifs, mais permettent de fixer des objectifs
pédagogiques pour chaque niveau d'enseignement au lycée, et particulierement pour les épreuves du
baccalauréat.

Pour le ministre de I'Education nationale, de la Jeunesse et des Sports, et par délégation,

Pour le directeur général de I'enseignement scolaire, et par délégation ,

Le chef du service de I'accompagnement des politiques éducatives, adjoint au directeur général
Didier Lacroix

Annexe

=B Seuils sinographiques
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Seuvils sinographiques

Dans le cadre de I'enseignement des caractéres chinois, I'éléve apprend a reconnaitre certains caractéres dits
«passifs» et a en produire d'autres dits « actifs ».

Les caractéres « actifs» du seuil doivent étre maitrisés par I'éléve en lecture oralisée, compréhension et
production écrites. Les caractéres passifs devront étre maitrisés en lecture et compréhension et seront admis
en pinyin dans une production écrite. La transcription phonétique pinyin pourra étre a fortiori utilisée pour
transcrire les caractéres qui excédent ces seuils.

Les seuils sinographiques en classe terminale

LVA :seuil de 805 caractéeres, dont 505 caracteéres actifs
LVB:seuil de 505 caractéres, dont 355 caractéres actifs
LVC :seuil de 405 caractéres, dont 255 caracteéres actifs

LVA : seuil de 805 caractéres
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T B AT S IR T 285 28 R B L I R o A AR 1 0 15 R B BT AR 22 ik LT — R S R s D TR R A
o Rt T AR I AL A 8 12 eSO BRI s 4 o B AR A £ 25 AR PR B T D o A 8 oy i R P G
RSO T H R 5 1R] SRaad 3 27 1 5 LA Mg AR ] AR MR 2L i i e 80 5 47 7 B A8 A A o) 5 PR A 8t 3 [
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» La liste des caractéres actifs de LVA correspond a celle des 505 caractéres de LVB.

LVB: seuil de 505 caractéres
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TA] G I A AT S5 A 0 A6 A 1 1 DA U (] 2 S K TR B L i B A B A L 58 B i A ey 1 45 2 e
I 54 &l itk 5t 2 S UG TR DL AT 2R SRR ok 2 7 R4 B AL 4 BB i I L 3 ) N ek
PR Y T N SIS AT T A P B SR 1IN K T B 44 W BE SR I 55 i ¥ i 24 W e A 7 8 AR e DY 55 PR 6 O B v 5
P A B SR T T ok 3R 1 1 K X H 2B A SR LE R H R0 = €8 g b/ 28R B A A 75 i s 1R
SEE TR 2 2 ST 18 52 A U B i A DY 126 1 550 B850 i At dth " TR AR R A R 2 Wi (7] 4 3k SR R b S B e
B E AR BN AL 3R IE T A B 2] e B R T B e U AR AR /N AL L 5 O E B AT AR VR 220
F B E A B R — AR IR O DL DR 5 52 B R T 8 1 el JiR 32 o R ) JBRE PP L Sl R R R X R LR
Z PR AR B R E PN AR B E 7 R G R R R AR A

» Seuil de 355 caractéres actifs pour la LVB

% )\ L EIL F [ YR TP AR A A LE 2B A A SR Z2 K H 3 DR300 AR WA TR ARG (E 24 138 [ 753 55
L 58 A AR T BN 22 )L AR5 b T AR 7347 R AR A% T M i o = A 2545 BB A S R0 B[RRI
B AP 5 ey ] AT BRARZT J D A A I 1 B [ 2 ¥ KL L 5 ) A U I e 4 ol it e SL T TR gl B o
B AT ZIBR OHARTORE 7 R B 28 BLEE U 73 7N I 0 1 1 SIS A B 4 8056 11T IR T B A% B B R AR 25 o
53 2 e e VR 4F & S AR Lt A 52 P - B R T AT R B0 X R AR L A H A = L 7 b2 if S A A - i
RSG5 2 THK UL DUk B8 Pt g & R REAR I 6 W (7] Sk B AR S B 73 oA SC IR F T ) v 2 1 e LA
[E) /NSRS L S BT 5 AT I VR 2 AR A — AR PR L LU IR SERE T A SRR 1 el Gz e ) B E 1 L /B 5Kk 4Rk X
FLIE R b B 30 15 H o AR R
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LVC: seuil de 405 caractéres

%% )\ A H YR IR AL A L2 1 78 50 3 AN A S 2% 2K 1 5 ORIt Ak 28 R I AT B 4T AT
H 2 258 {0 15 S 1 5 S 8 A& R BRI 2 W8 L RV 5 TR AR 74 AR IR A& Wi e 5 BF AN 4R R B
LA A 5t B SR I 3 P I 5 Mg Y] AR R AR 15 3 A6 1) 135 PR XK 3 [R] 2 35 K BRALAG JL 5% ) LAY
P B AT A i i 5 4 LA T H s 5 TF 8 T 2R R Rk T R B 2 B P 5 /N AR K
ey ST B W RESE T MK T B 44 B BE SR IS 55 7 e 1o 2 e B VR J R 2ot 55 I S P LI H Bl <0R T
AR SEFRTE B IX 22RO H 0 =l B b/ B A1 AR 75 i B TR S 46 7 R0 = 25 S0 T ) K B i J DY
5 FIT A b B ORI A R 25 T () Sk BRI A0 52 B 7 1 A T AL SR AL P06 J2. ) B R R S BRSNS AR
U OEE EAT U DMR VA R — AR R O LR R & BLRE A X R B ez e H BAE LBl sk o
X6 FLE R phoph S 7 B S EAR AR

» Seuil de 255 caractéres actifs pour la LVC

52 J\EENE 3 1 2 A A AR B2 1 5090 AN ARzt AT DR 3803 P 15 M i R & AR 22 )L 3T 5
AR T W e R AN R v SR 5 [ SR P DU e AR L 4 0 K [ 2 3 LUK i) D e 43 i
BV ST B TR L BARBERE 1 v 2= B /N G0 SRS AT B2 RS TN IR I 4% W REVRAR 37 7o ik e e 1 4
SN FEE AT RS Z A H A =l i A AR U R KU DU 2 b i e KRR W [
K41 58 B £ o8 S i 3T P 5 T e BUAR/ NS S 00 5 B X VR S A — DU R R RO SR ) 6 7
FLESKIX A Fnrh B T A MEARE

Sevils de composants graphiques (LVA-LVB-LVC)

104 composants graphiques s’ajoutent aux seuils sinographiques. L'acquisition de ces composants est active.
Cette liste ne se limite pas aux clés, qui servent avant tout de principe de classement dans les dictionnaires.
On trouve ainsi dans la présente liste t ou /5, que la fréquence de composition graphique rend tout aussi
importante pour la mémorisation d’un caractére. A I'inverse, une des clés les plus fréquentes de I'écriture
chinoise en fréquence absolue (la clé du poisson) ne figure pas sur cette liste, car présente seulement dans des
caractéres ayant une faible fréquence dans un cadre pédagogique.

La présente liste constitue un objectif de fin de lycée commun au chinois LVA, LVB et LVC.

Composant Composant
graphique  Sens Exemple | graphique  Sens Exemple
1. X main droite K 53. K bois Hl
2.1 parole Wi 54. & main tenant un baton #H
3.1 homme LS 55. )1 coquillage bt
4. 1 couteau % 56. vue B2/
5.0 tertre FH 57. 2 boa i
6. ville #i 58. T hache i
7.5 force 5 59, F battant de porte a
8.7 glace ® 60. )N griffe %
9. b divination 4 61. 7 boeuf "
10. A privé UN 62. N % rites = /4L
1. L table basse w 63. 7. unité B
12. )\ séparation Vi 64. Ji espace 75
13. k homme renversé it 65. f~ négation b4
14.7 toit %7 66. X homme bouche ouverte X
15. 7 petitesse b 67. X hallebarde #,
16. 1 tissu i} 68. 1k orteil it
17. L travail L 69. K longueur G]S
18. [ bouche 17 70. % vieillesse H
19. ¢ main 1) 71. & poil £
20. & nourriture R 72. 5 souffle A
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Composant Composant
graphique  Sens Exemple | graphique  Sens Exemple
21. 17 porte [ 73. opposition )
22.4 pas du pied gauche 1R 745 prédiction il
23.)" hangar )i 75.E encolure iz
24. 5 arc ik 76. % métal B
25.0_ marche rapide X 77. % fleche H
26. H soleil & 78. H ceil &
27. 4 cheval B 79. meére
28. 11 enceinte 80.7" maladie I
29. K grandeur VN 81. 7% grotte sl
30. X pied renversé ik 82. & jade / Bt
3. 7 enfant % 83. K céréale A
32. 10 montagne % 84. 5 oiseau X
33. 4 animal griffu A 85. A pierre fif
34. + terre b, 86. H champ %
35. & lettré = 87.H blanc I
36. & femme il 88. iI. station debout il
37.5F pouce X 89. A natte & offrandes 4
38. serpent fy 90. H bestiole B
39. T disparition = 91T bambou B
40. mains jointes Vi 92. barque il
41. ¢ soie AN 93. mouton ¥
42 herbe S 94. K riz #
43.7 eau ) 95. %% croisement ®
44. 4 crépuscule Ah 96. Z élément « hai» %
45,1 ceceur debout e 97. R élément «gen » R
46. 1> coeur G5} 98. i ouest B
47. % char i 99. & marche !
48. jade ébréché e 100. /& pied R
49. % vétement B 101. W pluie e
50. A chairflune H. H 102. £ oiseau a queue courte #E
51, i feu # 103. & bleu-vert 5
52. K feu xT 104. H tamis b
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Enseignements primaire et secondaire

Enseignement de la langue japonaise

Acquisition de la compétence graphique
NOR : MENE2104726N

note de service du 12-2-2021

MEN]JS - DGESCO C1-3

Texte adressé aux recteurs et rectrices d’académie ; aux inspecteurs et inspectrices d'académie ; aux cheffes et
chefs d'établissement ; aux professeures et professeurs de japonais
Références : arrétés du 17-1-2019 ; arrété du 3-4-2019 ; arrété du 17-7-2020

La nature des systémes graphiques utilisés par la langue japonaise nécessite lors de |'apprentissage de celle-ci la
mise en place de progressions didactiques particulieres, différentes de celles congues pour les langues a
écriture alphabétique. Cette note de service vient donc compléter sur ce plan les instructions données par les
programmes de langues vivantes du collége et du lycée (classe de seconde et cycle terminal).

L'annexe de la présente note de service établit la liste de I'ensemble des kana et des kanjiau programme du
collége et du lycée, pour les éléves apprenant le japonais au titre de la premiéere, deuxiéme et troisieme langues
vivantes.

Pour le ministre de I'Education nationale, de la Jeunesse et des Sports, et par délégation,

Pour le directeur général de I'enseignement scolaire, et par délégation,

Le chef du service de I'accompagnement des politiques éducatives, adjoint au directeur général
Didier Lacroix

Annexe

=B Seuils d'acquisition graphique en japonais
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Seuils d’acquisition graphique en japonais

Préambule

Les kana (caractéres syllabiques et combinaisons) sont introduits au début de la premiére année d’étude et
sont considérés comme acquis en lecture et écriture a la fin du niveau A1.

L’étude des kanji (les caractéres chinois utilisés en japonais) est également engagée dés la premiére année et se
poursuit sur toute la durée d’apprentissage de la langue en fonction des seuils décrits ci-dessous.

Ces seuils ont été élaborés essentiellement a partir de la fréquence d'utilisation des différents caractéres a
I'écrit et en tenant compte des priorités lexicales induites par les orientations culturelles des programmes de
langues vivantes. lls ne sont pas limitatifs, mais permettent de fixer des objectifs pédagogiques pour chaque
niveau d'enseignement du collége au lycée, et particulierement pour les épreuves du baccalauréat.
L'imprégnation graphique s’inscrivant dans la durée, les kanji sont introduits dans un premier temps « en
reconnaissance », ou de maniére dite « passive », et deviennent progressivement « actifs ». Lors de I"évaluation,
la maftrise des kanji est active a la fin de la deuxi€me année aprés leur introduction passive. Les caractéres
actifs du seuil doivent étre maitrisés par |'éléve en lecture oralisée, compréhension et production écrites sans
modeéle. Les caracteres passifs doivent étre maitrisés en lecture et compréhension, et leur transcription en
hiragana est admise dans une production écrite.

Les hiragana sont utilisés pour transcrire les caractéres qui excédent ces seuils, notamment dans les graphies
«hybrides». Ces derniéres (comme dans le cas de £ ¥ qui peut se lire A ¥ ou 72 & b ) sont d’ailleurs a éviter
dans les productions écrites. L'éléve peut donc écrire un mot enti€rement en hiragana lorsque |'un des kanji
qui le compose ne figure pas au programme des caractéres actifs. Le professeur, quant a lui, peut adopter la
graphie en kanji de mots non étudiés, mais en indiquant la lecture de celle-ci en furigana.

Les seuils de kanji exigés en fin de classe terminale sont les suivants:

LVA : seuil de 505 kanji B2.2 (fin du niveau B2), dont 385 actifs;

LVB : seuil de 385 kanji B1.2 (fin du niveau B1), dont 235 actifs;

LVC: seuil de 145 kanji A2.1 (au cours de 'acquisition du niveau A2), tous passifs.

L'épreuve écrite de langue vivante étrangeére des candidats individuels au diplome national du brevet évalue
en reconnaissance le seuil de 145 kanji A2.1.

Les évaluations communes EC1, EC2 et EC3 évaluent respectivement pour chaque langue A et B, les seuils de
caractéres de fin de seconde, de fin de premiére et de fin de terminale.

Japonais étudié au titre de la premiére langue vivante

En classe de sixieme, outre les syllabaires hiragana et katakana, 55 kanji sont introduits en reconnaissance.

En classe de cinquiéme, 90 nouveaux kanji sont introduits en reconnaissance. Les 55 kanji étudiés en sixieme
restent passifs.

En classe de quatriéme, les 55 kanji étudiés en sixieme deviennent actifs a la fin de I'année. Les 90 kanji étudiés
pour la premiére fois en classe de cinquiéme restent passifs et 90 nouveaux kanji sont introduits en
reconnaissance.

En classe de troisieme, 55 kanji étudiés en sixieme sont considérés comme actifs au début de I'année et les 90
autres étudiés en cinquiéme le deviennent a la fin de I’'année. Les 90 kanji étudiés pour la premiére fois en
classe de quatriéme restent passifs et 90 nouveaux kanji sont introduits en reconnaissance.

En classe de seconde, les 145 kanji étudiés en sixi€éme et cinquiéme sont considérés comme actifs au début de
I'année et les 90 étudiés en quatriéme le deviennent a la fin de I'année. Les 90 kanji étudiés pour la premiére
fois en classe de troisieme restent, eux, passifs. 60 nouveaux kanji sont introduits en reconnaissance.

En classe de premiére, les 235 kanji étudiés de la sixi€me a la quatrieme sont considérés comme actifs au
début de I'année et les 90 étudiés en troisieme le deviennent a la fin de I'année. Les 60 kanji étudiés pour la
premiére fois en classe de seconde restent passifs et 60 nouveaux kanji sont introduits en reconnaissance.

En classe terminale, les 325 kanji étudiés au collége et les 60 kanji étudiés en classe de seconde sont considérés
comme actifs a la fin de I'année. Les 60 kanji étudiés pour la premiére fois en classe de premiére restent passifs
et 60 nouveaux kanji sont introduits en reconnaissance.

Fin de sixieme: seuil de 55 kanji A1

De maniére passive (55 kanji)

A H KRR AT 2 — — = TR E NI E T 5 A R 4 N 5 AR A SRR B R A L 4R s )17k
RO

Fin de cinquiéme: seuil de 145 kanji A2.1 (ou mi-parcours de A2)

De maniére passive (145 kanji)

F SR B AT 20 — = = P06 NI 1 T 77 P AR 53 A N 5 T AR e 2 MK o L TR B LR
R B ERER S Feahan e B A S F8 S E A R AR T AT NAME A IR AL TR B R & B R E KA R R ZXRE
BUE SRR SREEY U4 )7 e KRR S e BBk Bm L /0 5o R
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Fin de quatriéme: seuil de 235 kanji A2.2 (ou fin A2)

De maniére active (55 kanji)

HH KR A A AT 2 — = = DU R R B NI T 0 FA B 4 N 5 AR AR R R RAR A L AR s 1Tk
AR

De maniére passive (180 kanji)

BRARE PR aE M A A H B 78SV B BR T AR AN A B R A A IR A S el AR KA IR R R AR BROE
TR AP R S 05 [E W 30740 07 0 R AR ) e EAERT S b 22 2670 ot 5 o A s 1 L S 20545 3R [ 28 fef 5 FELJn B
PH AR T I BRI 2 47 U8 7 W S S 55 LA A o T L SR S BT o 30 i o e = 2 SR Jo R A L T o B 2R U o
B ] AR [ 75 A8 L SR AR R A )

Fin de troisieme: sevil de 325 kanji B1.1 (ou mi-parcours de B1)

De maniére active (145 kanji)

A H KORARAE HR ] 2 — Z = IREN LB T 5 AR 4R N B F AL AR IR L FEVE B L AR ATk
SR B RS Bear e [ B 3250 A H B 98 ST A 1 SRR T AT A% PN A2 A SR e AL AP IV B R &7 gl AR KA R T R R R
BROE AR R R U B 30540 07 Je KA ) g BAET Sk R e A b g R A v

De maniére passive (180 kanji)

R Lk B 205 10 3R [ 50 5 RE 0 BH P AR FETIIT DDA 2 54 HUFE 80 R i 5 599 LA A Do P R 5 e [ A it e =
22 JE 5 RS LB T A i 2 SRV O e 5 T BRIt 19 i (0 D 2 A I A IR T 1 28 ] 24 1 Y 5 | A2 4 6 TR el a6
B R B AE B SE A AR A N2 R R T G AR B B V0 78 36 TE Pl 1) A T DL foe S5 IS 1) BE AR TR 25 S50 U DX s e S [ 3
Bt R FEE T R BN B TR

Fin de seconde: seuil de 385 kanji B1.2 (ou fin B1)

De maniére active (235 kanji)

A A KOkARAE R 2 — Z = EAREN L+ B T 5 AR EEANZ B FARE AR NP L TELE B L BTk
SRR S Fiataa M M A 8 783 B BAREF AR N A - m AL TR R S B EE KA R EFREXTE
BUE AR R R AR E Y U4 7 e RS I B AT % s 2 240 b8 R A A IR (2 10 BB A5 45 i e [ il 25 JR
F1BA P AR R B AR 2 6 17 I3 5 WS 3 55 T A o T PR 2 25 M [ T S A o < 4 JL B P A A T )5 J 5 IR
OB S B ARSI B LR Ak iR AR

De maniére passive (150 kanji)

for T A 25 R 24 1) 1 5 | 22 15 5 TR i ok B B B B0 WA U AS 2R SE R A PR AR A2 LR T 5B 2 BN L 0 8 3 I AR 1) /N 4 DL e S5 1)
T BEARAHRUR - S0 VR DX e 3 152 385 B i (91 S e R A BEVEE A8 3= HE LG A B (RIS P R e AR TR P A (i B 25 1
BV 7B ERR P P T TR N R B X Tt R T T i B B A PR 1A (R AR B B B 00 VI 1L PR A

Fin de premiére: seuil de 445 kanji B2.1 (ou mi-parcours de B2)

De maniére active (325 kanji)

FA KA R AT 2 — — = PG I 1 77 P A 4 AR A 55 P AR A R T b AL B O A7k
KRB ERER S Feahan T B M A S 58S 1 RAR T AR NANVE A I AL TR BB R & il R E KA R F R ZXRE
OB R K R A S RS E U440 )7 Je RN S 1 BT % B 22 /0 i J= R DI (2 6 L Sl ) A5 25 0 o ] 8 fes 25 8L
0 B PR A A 0 s 1) A 2 e S T WA S R 595 L A 52 PR 5 2808 b [ A /g e =i 24 il J2 SR A T T A 16 s = T
TR SRS B o Ak e B A RIS B S 1 24 1) T 5 285 6 TR I 1R B A B B0 i A A5 SR SERE A R
FRSZRL GG B BN T 0 78 55 T AR e ) A JHE L b B A1 ) FEE AR 2 45 18 Wk s 72 35 2228 L i e fB1) S 1 T AR B BV
e G E

De maniére passive (120 kanji)

R R FRBC R TR A 1 2 5 B VRt A FE R P I L N JRR B M 7 fth R 2 F A h7 B Bk T 18 SR SR B BT 25 90TV
WL P 9 i s b ) ok L T 5 P B RO By T e HL 50 RIS B3 P 5 SR SRl S A B S S AR AR A E AT 22 il D0 v i e
SRR 1 o R PR IR R R A

Fin de terminale: sevil de 505 kanji B2.2 (ou fin B2)

De maniére active (385 kanji)

HH KR AR A AT 2 — — Z PR R B\ E T 5 A R 4R N2 B AR/ NR R AL E B L AR BTk
SR B RS a2 A H B 98 ST A 1 SRR T AT B NS A2 A RS e AL AP I E A &7 gl AR K AR H T R R AR
BROE B R R U B 30540 07 Je RN ) g BAENT % i 2 2/ i J= et B L Tl ) 20 A 1 2 [ 280 5
501 B PAARHE SR BN B AT B 7 U 12 S0 B 55 S Ik T 5 25 3 i I T T AT g e e = 22 R I R 8 SBT3k
OB SRS BT I oe Ak e ACTRIE T B S 1 24 1) 5 2875 6 TR I 1R B A B B B A A5 SR SERE A JHE A
PREZ R R G B BB 1 28 5 IE AR AN T DL i 365 18 A ) BE AR AT 2 510 Uk DR e 3 =7 B e A7) 2 1 R RE o B
A T A G A P B R AL I SR TR A A 1 B 25 VARV 0 7 ER B P P 1 T R b 3t e i Tt o SRR VK T e AR R
W BLBOA AT NG 1B AR s d

De maniére passive (120 kanji)

A B B T 5 A PR B BRI By g e B 3 ) SR B AR RS SRS B S R R FE Ik PP MR A AF 2 R Sh i T (R FRE B o ol S P
UL T D R AR AR BT ok S A kR A7 e 2 A PR A 2R 20N IR S R A A IR 5 338 ] 2 0 5 P G RIS 55 55 017 HE 1k
TR AR 2 FA Ao R AL 2045 TR
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Japonais étudié au titre de la deuxiéme langue vivante

En classe de cinquiéme, outre les syllabaires hiragana et katakana, 35 kanji sont introduits en reconnaissance.
En classe de quatriéme, 50 kanji sont introduits en reconnaissance. Les 35 kanji étudiés en cinquiéme restent
passifs.

En classe de troisieme, les 35 kanji étudiés en cinquiéme deviennent actifs a la fin de I'année. Les 50 kanji
étudiés pour la premiére fois en classe de quatriéme restent passifs et 60 nouveaux kanji sont introduits en
reconnaissance. La répartition des 145 kanji (35 + 50 + 60) introduits au collége est laissée au choix du
professeur.

En classe de seconde, les 35 kanji étudiés en cinquiéme sont considérés comme actifs a I’entrée en classe de
seconde et les 50 étudiés en quatriéme le deviennent a la fin de I'année. Les 60 kanji étudiés pour la premiére
fois en classe de troisieme restent passifs et 90 nouveaux kanji sont introduits en reconnaissance.

En classe de premiére, les 85 kanji étudiés en cinquiéme et quatriéme sont considérés comme actifs au début
de I'année et les 60 étudiés en troisieme le deviennent a la fin de I'année. Les 90 kanji étudiés pour la premiére
fois en classe de seconde restent passifs et 90 nouveaux kanji sont introduits en reconnaissance.

En classe terminale, les 145 kanji étudiés au collége et les 90 kanji étudiés en classe de seconde sont considérés
comme actifs a la fin de I'année. Les 90 kanji étudiés pour la premiére fois en classe de premiére restent passifs
et 60 nouveaux kanji sont introduits en reconnaissance.

Fin de cinquiéme: sevil intermédiaire de 35 kanji vers A1

De maniére passive (35 kanji)

35 kanji parmi les 145 suivants:

HH JOKRE R 2 — =W IAREN I T 5 A4S EGE AN D FAELESB/ IR L TER 0 L BTk
SR B RS Tear e [ 1 250 A H B 98 ST A 1 SRR T AT A% PN A2 R0 e AL AP RIVB AR &7 gl AR K AR T R R AR
BROE AR R B U B 30540 07 Je KA ) g BAET Sk R e 2 b R A

Fin de quatriéme: seuil intermédiaire de 85 kanji vers A2.1

De maniére passive (85 kanji)

Les 35 kanji de cinquiéme ainsi que 50 autres kanji parmi les 145 suivants:

HH KR AR A AT 2 — = Z DU R\ I8 T 5 A B3 4E N2 B F-ASE AR NR P R AL R Bl A B ATk
SUR BB S FEaE R M R 35 A Y B B N2 1 SRR Rtk A e A B8 e AL P LR & il AR K AR IR S REE
BROE RUACR R SRS B9 S04 7 e R S 1 BAERT R R 2 20 i R A A

Fin de troisiéme: seuil de 145 kanji A2.1 (ou mi-parcours de A2)

De maniére active (35 kanji)

Les 35 kanji de cinquieme parmi les 145 suivants:

HH KRR Lo % — Z =TS E I8 T 75 A B 48 N B A AR B RFRLE 1L AR s ATk
SR B RS a2 A H B 98 ST A 1 SRR T AT PRS2 A RS e AL AP I R &7 gl AR K AR H T R R AR
BROE AR R B U B 30540 07 e KA ) g BAET 6 R 2 20 b R A

De maniére passive (110 kanji)

Les 50 kanji de quatriéme ainsi que les 60 kanji restants parmi les 145 suivants:

HH KRR Lo % — Z =TS E I8 T 75 A B 48 N B A AR B R RLE 1L AF s ATk
SR B RS a2 A H B 98 ST A 1 SRR T AT 8% PRS2 A SRS e AL AP I B R &7 gl AR K AR H T R R AR
BROE RUAOR R S S [ S04 5 e RN )1 g BAERT Sk R 2 2 /0 i R A

Fin de seconde: seuil de 235 kanji A2.2 (ou fin A2)

De maniére active (85 kanji)

Les 35 kanji de cinquiéme ainsi que les 50 kanji de quatrieme parmi les 145 suivants:

H H KR A A AT 2 — = Z U F R B\ I8 T 5 A R 4R N2 B FASE AR NR b R AL R Bl A BTk
SR B RS a2 A H B 58 ST A 1 SRR T AT 6 PRS2 A R0 e AL AP IV e & gl AR KA R H T R R AR
BROE AR R B U B 30540 07 se KA ) g BAET 6 R 2 2 b R A

De maniére passive (150 kanji)

Les 60 kanji de troisieme parmi les 145 suivants:

A H KRG e % — Z =TS -E\ I8 T05 A A B N B A AR B RFRLVE B AR s AT ok
SUR SRR S FERE G M B 35 A HH B 58 S 1 BR3P E A RO AL P B4 4 A AR KA R H R AR
BROE AR R S RS B 30540 07 e KA ) g BAETT %k R 2 20 d i R s A

ainsi que les 90 kanji suivants:

2 L BB A5 5 0 2R ] e 5 Lk B PR HE LI WD B B Rp B 15 WA B9 T AR 8 ST IR 2 i B T A T T s e 5
26 JI 5 PR S LB T AR i 2 SR U O 5 T R SRR T [ 5 L0 S 2 Al ke A )

Fin de premiére: seuil de 325 kanji B1.1 (ou mi-parcours de B1)

De maniére active (145 kanji)

A H KORARE R 2 — Z =W IARENJLHH T 5 A4S RB4E AR B FAELES RN L FEE 0 L BTk
SRR S Fiat e M MM EA S 7B E B BARF AR N A - AL TR S BREE KA R EFREEZITE
BB R R A SRS E U744 7 e R S il RFEr R B e 20 i R A I
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De maniére passive (180 kanji)

S 1 B {8 455 105 3 [ 2 5 SO B PAAR R B R 2 & 7 B 8] IR ol 7 5 LA A i a8 L 2 [ WA T U i o 4 <
22 B\ 5 RN DS LRI AR o R S0 L v S T (R SRR T B 335 (8 S BR A ke A Rlfpe 3 1 28 R 24 1) P 5 | 2245 5 IR et i s
B SRR R A AR R S MR AR ARSE R R 5 8 I L V0 S 36 TR AR e ) A R L i S I S ) EE s o 2 0 08 Uk DX o 4 2 2
B iR 1 5 E B BN B R T R

Fin de terminale: sevil de 385 kanji B1.2 (ou fin B1)

De maniére active (235 kanji)

HH KRR AT 2 — Z =P TR BN E T 5 FA R N 5 AR NR P R RAE A 4R 517k
RARBERAR S HeaHa T i M A 8 58S E 1 RAR T AR NANE A I R AL TR B R & el R E KA R H R EZ X RE
BUE R KR R A SRS E SCF40 )7 e RN ) g BAET% Bm 22 /0 i i= DI (02 6 L ) A5 48 1 o [m] i fes 25 L
S BA PR AR KSR B R 23 6157 OUAS 8 WS B 5 A A RS0 T [ 286 D T T 0T 3 e e =i 2 JRL S RO D LB T i s =2 3 vk
O I SR A B L2 itk e AR

De maniére passive (150 kanji)

ot T o112 ] 24 1) Y 5 | 224 8 TR e ik ) BB A B SR SE R R PR AR AR RL R H 5 A B 1 5 3 IE ek )/ B DU fe 35 1
TR BE AU 5 S U DX e 38 122 38 B i Rl (51 S I R ) M B 8 3 SR A FC R D) B I i PR TR PR AR S 51
BT 308 2 EE AR e I 1 SRR B I A R e 37 R e A e P (R BB B IBCT SO0 G L P 7 s

Japonais étudié au titre de la troisi€me langue vivante

En classe de seconde, outre les syllabaires hiragana et katakana, 55 kanji sont introduits en reconnaissance. En
classes de premiére et terminale, sont également introduits en reconnaissance, sur les deux années, 90 kanji
(45 + 45 dans une répartition laissée au choix du professeur).

Si I’ensemble des kanji au programme de LVC sont exigés en reconnaissance a l'issue du cursus, il n’en
demeure pas moins que le recours a I'écriture fait partie intégrante de I'apprentissage graphique. A ce titre, il
est donc possible d’exiger, a un moment ou a un autre de |'apprentissage, que I'éléve sache écrire des signes
bien définis. Tout éléve doit notamment pouvoir recopier un signe en le tragant correctement, quand bien
méme ce signe n’est par ailleurs exigible qu’en reconnaissance seulement.

Fin de seconde: sevil de 55 kanji A1

De maniére passive (55 kanji)

A A KARARGE R 4 — Z =03 S-EN L+ E T AR 48 N F ARG AR/ NR S ETRLR O (LA 50472k
RAK

Fin de premiére: seuvil intermédiaire de 100 kanji vers A2.1

De maniére passive (100 kanji)

Les 55 kanji suivants:

H H KR AR A AT 2 — — Z U F R\ I8 T 5 A R 4E N B FASE AR AR NR T R AL R Bl A BTk
RAK

ainsi que 45 kanji parmi les 90 suivants:

BRARE BER R M B B PSR B BAR T AR PSS A B0 R AL AP R A S el R B RKA R R R A REEUE
TR 50 [ SCF 47 5 7 RS ) I 5 R 2 %) o 4 RN

Fin de terminale: sevil de 145 kanji A2.1 (ou mi-parcours de A2)

De maniere passive (145 kanji)

H H KR AR A AT 2 — — Z PR R\ I8 T 5 A R 4R N2 B - ASE AR5 NR T R AL R B L A BTk
SR B RS a1 250 A H B 98 ST A 1 SRR T RT3 PRS2 A SRS e AL AP I B R & gl AR K AR H T R R AR
BROE AR R B U B 30540 07 se R ) g BAET 6 R e 2 b R A

Tableau de recherche des kanji par lecture « on » et par année

Niveay A1 A21 | A22 | Bl | B2 | B2l | B22 |

Seuil 55 kanji 145 kanji 235 kanji 325 kanji 385 kanji 445 kanji 505 kanji
LVA 1¢ année 2¢ année 3¢ année 4% année 5¢ année 6¢ année 7¢ année
LVB 1¢ a 3¢ année 4¢ année 5¢ année 6¢ année
LvC 1°année  2°et 3°années

7 a3 £ ES

4 — -/ UEEFES Xl

Jt

174 b aSE| 1

= M N WS vk [

Z B iR TR
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Niveay A1 A21 | A22 | B4 | B2 | B2l | B22 |

D S B HAME B EBE LR RER R RNEEE S far INREE £ £
i
*  &JUR KA EIFEORITER LR RIS FEALERTRFESE AR ER
7 7 X it
g HA =\ JE I HE RORISRGR A R SR
2 HROGHMTS  EEERTEREE BRE B2 17 B A P WHEETE &
# =1l basl(= il JE FE3 SFRAT PE A
¥ TR AN ERT IR st ERFEERE AR fath & I ALl R =
AT RFR H
SFELB
Yy FAATS 5 &
Va + FIEK A s FMER  EEN H
Ya bk =R BiESE E=diE ERELEIIN HE AR
&K HEE
v ATk HERATS) Haid HIE4 WIEVEARSS R AR R
4 ey HAS PES i B AR R IE A
AN (e Z) Py SHFREE B filSeE B ik
F BHIMARSE HEEERT & HERE fif LS
P4 oL Jii
7 H CEf HRERIE A R i R JE
[ A HEOE 58 [F] AR AN A HETGR BRE5
VA ) #
= |ZH AH
X
xR Bl
/
ANV & HeAERE  J8 b By B
e " 1% 297 EEFRE A = E o
7 7 A4 3L JEGERAL ~ Tl iR F
~ PR B I plia
PPN S A EUTR
<~ 5 K 23 e ES
g 7S =4
I i %
A 48 IH
£ KH F fil
e &’ Fe 4
=3 4 Rl =R &=
g I JiERES FE BRIA
7 ok %8 %
R Vi) VA =471} YLk FIEE ok
%
1% (GalGyss i 4L
=3 7N e S
U 7 fn
Total 55 90 90 90 60 60 60
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Personnels

Education inclusive

Formation professionnelle spécialisée et certificat d'aptitude professionnelle aux

pratiques de I'éducation inclusive
NOR : MENE2101543C
circulaire du 12-2-2021
MEN])S - DGESCO A1-3

Texte adressé aux recteurs et rectrices d’académie
Références : décret n°® 2017-169 du 10-2-2017 modifié ; arrété du 10-2-2017 modifié ; arrété du 10-2-2017 modifié

Préambule

L'article L. 111-1 du Code de I'éducation dispose que le service public de I'éducation veille a la scolarisation

inclusive de tous les enfants sans aucune distinction. Il précise ainsi que quels que soient les besoins

particuliers de I'éléve, c'est a I'école de s'assurer que son environnement est adapté a ses besoins.

La diversité et I'augmentation du nombre d'éleves en situation de handicap scolarisés tout comme les

évolutions législatives et réglementaires récentes nécessitent une évolution de la formation des professeurs du

premier et du second degré exercant leurs fonctions dans les écoles, les établissements scolaires et les

établissements et services, accueillant des éléves qui présentent des besoins éducatifs particuliers liés a une

situation de handicap, de grande difficulté scolaire ou a une maladie.

Le décret n° 2017-169 du 10 février 2017 modifié crée le certificat d'aptitude professionnelle aux pratiques de

I'éducation inclusive (Cappei) pour les professeurs du premier et du second degré de I'enseignement public,

titulaires et contractuels employés par contrat a durée indéterminée, ainsi que les maitres contractuels, les

maitres agréés et les maitres délégués employés par contrat a durée indéterminée des établissements

d'enseignement privés sous contrat.

Ce décret est complété par deux arrétés du 10 février 2017 modifiés qui précisent, d'une part, les modalités

d'organisation de |'examen pour 'obtention du Cappei et, d'autre part, I'organisation de la formation

préparant au Cappei. Cette formation s'adresse aux professeurs qui exercent leurs fonctions dans les écoles,

dans les établissements scolaires et dans les établissements et services accueillant des éleves présentant des

besoins éducatifs particuliers liés a une situation de handicap, de grande difficulté scolaire ou a une maladie.

La présente circulaire a pour objet de préciser :

= |les modalités de mise en ceuvre de la formation professionnelle spécialisée ;

= |es modalités d'organisation de I'examen du certificat d'aptitude professionnelle aux pratiques de I'éducation
inclusive ;

= |les modalités d'organisation de la validation des acquis de I'expérience professionnelle d'un enseignement
inclusif.

I. La formation professionnelle spécialisée

La formation professionnelle spécialisée comporte :

= un parcours de formation conduisant aux épreuves du certificat d'aptitude professionnelle aux pratiques de
I'é¢ducation inclusive ;

= des modules de formation d'initiative nationale organisés aux niveaux académique, interacadémique ou
national.

1. La structure de la formation

1.1. Modules de formation au Cappei

La formation préparant au Cappei est organisée a l'intention des professeurs du premier degré et du second

degré de I'enseignement public, titulaires et contractuels employés par un contrat a durée indéterminée dans

une école, un établissement scolaire ou un établissement ou service accueillant des éléves présentant des

besoins éducatifs particuliers liés a une situation de handicap, de grande difficulté scolaire ou a une maladie,

ou dans un établissement relevant du ministére de la Justice.

La formation au Cappei peut étre prise en compte dans un parcours de formation diplédmant organisé par des

instituts nationaux supérieurs du professorat et de I'éducation (Inspé) ou par I'Institut national supérieur de

formation et de recherche pour I'éducation des jeunes handicapés et les enseignements adaptés (INSHEA).

La préparation aux épreuves du Cappei consiste en une formation professionnelle spécialisée dispensée dans

un centre de formation académique, interacadémique ou national.
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Les professeurs en formation sont accompagnés jusqu'a la présentation des épreuves par un tuteur choisi, en

raison de son expérience, parmi les professeurs spécialisés dans les domaines de I'adaptation scolaire et de la

scolarisation des éléves en situation de handicap et désigné par les corps d'inspection, en concertation avec

les centres de formation.

La formation est composée :

a) d'un tronc commun, non fractionnable, de 144 heures comportant six modules obligatoires :

= enjeux éthiques et sociétaux ;

= cadre législatif et réglementaire ;

= connaissance des partenaires ;

= relations avec les familles ;

= besoins éducatifs particuliers et réponses pédagogiques ;

= personne-ressource.

b) de deux modules d'approfondissement d'une durée totale de 104 heures. Chaque module de 52 heures

n'est pas fractionnable :

= grande difficulté scolaire, modules 1et 2;

= grande difficulté de compréhension des attentes de |'école ;

= troubles psychiques;

= troubles spécifiques du langage et des apprentissages ;

= troubles des fonctions cognitives ;

= troubles des fonctions auditives, modules 1 et 2 ;

= troubles des fonctions visuelles, modules 1 et 2 ;

= troubles du spectre de I'autisme, modules1et 2;

= troubles des fonctions motrices et maladies invalidantes, modules 1 et 2.

c) d'un module de professionnalisation dans I'emploi d'une durée totale de 52 heures :

= enseigner en section d'enseignement général et professionnel adapté (Segpa) ou en établissement régional

d'enseignement adapté (EREA) ;

travailler en Réseau d'aides spécialisées aux éléves en difficulté (Rased)-aide a dominante pédagogique-;

travailler en Rased-aide a dominante relationnelle-;

= coordonner une unité localisée pour l'inclusion scolaire (Ulis) ;

enseigner en unité d'enseignement (UE) des établissements et services sanitaires et médico-sociaux ;

enseigner en milieu pénitentiaire ou en centre éducatif fermé ;

= exercer comme enseignant référent pour la scolarisation des éléves handicapés ou secrétaire de la
commission départementale d'orientation vers les enseignements adaptés du second degré (CDOEA). Ce
module est accessible en deuxiéme spécialisation, soit aprés une expérience de deux ans minimum dans un
autre emploi spécialisé.

1.2. Modules de formation d'initiative nationale d'une durée totale de 100 heures accessibles aprés la

certification

Le parcours de formation est déterminé par le professeur en fonction de I'emploi visé. Lorsque le professeur

est affecté sur un poste correspondant a une organisation locale (par exemple enseignant itinérant), c'est le

parcours de formation au Cappei le plus en adéquation avec la fonction exercée qui est retenu.

Les modules a, b et c énumérés ci-dessus sont organisés sur une ou deux année(s) scolaire(s). Les professeurs

ayant suivi ces modules dans le cadre de la formation se présentent aux épreuves de la certification.

Cas particuliers

Les candidats se destinant a exercer auprés d'éléves présentant des troubles des fonctions visuelles doivent

justifier d'une premiére compétence en braille et outils numériques afférents préalablement vérifiée et

attestée par un centre de formation préparant aux modules d'approfondissement pour les troubles des

fonctions visuelles.

Les candidats se destinant a exercer auprées d'éléves présentant des troubles des fonctions auditives doivent

justifier du niveau A1 en langue des signes francaise (LSF).

Les candidats a la formation préparatoire au Cappei qui se destinent a exercer aupres de ces publics, peuvent

acquérir les compétences requises en braille et en LSF en postulant, I'année précédant leur départ en

formation, aux modules de formation d'initiative nationale correspondants.

2. Les modules de formation d'initiative nationale

Les modules de formation d'initiative nationale sont ouverts :

= aux professeurs titulaires du Cappei pour compléter leur formation ou pour se préparer a de nouvelles
fonctions;

= al'ensemble des personnels d'enseignement et d'éducation pour approfondir leurs compétences.

Les modules de formation d'initiative nationale ont une durée de 25 ou de 50 heures. Compte tenu de leur

spécificité, les modules d'apprentissage de la langue des signes francaise (LSF) ainsi que les modules

d'apprentissage du braille et des outils numériques afférents peuvent atteindre 75 ou 100 heures.
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2.1. Complément du parcours de formation pour les professeurs titulaires du Cappei

Les professeurs qui ont obtenu le Cappei ont, de droit, un accés prioritaire aux modules de formation
d'initiative nationale pour une durée totale de 100 heures pendant les cing années qui suivent |'obtention de
leur certification. lls peuvent faire valoir leur candidature au maximum a deux modules pour un total de

50 heures par an sous réserve d'exercer leurs fonctions dans les écoles, les établissements scolaires, les
établissements et services mentionnés au second alinéa de I'article 1er du décret susvisé quels que soient le
département ou I'académie d'exercice. Dans le cadre du calendrier arrété par le recteur d'académie, I'acces a
ce ou ces modules s'effectue I'année ouU le candidat en fait la demande.

2.2. Modules de formation organisés dans le cadre de la formation continue

Des modules de formation d'initiative nationale sont organisés dans le cadre de la formation continue.

Les professeurs spécialisés qui souhaitent accrofitre leurs compétences ou se présenter a I'exercice de
nouvelles fonctions peuvent solliciter leur participation a un ou plusieurs modules d'approfondissement ou de
professionnalisation dans I'emploi, ou a un ou plusieurs modules de formation d'initiative nationale. La
participation a ces modules fait I'objet d'une attestation professionnelle précisant les formations suivies.
Certains de ces modules de formation d'initiative nationale sont ouverts aux professeurs non spécialisés et
autres personnels des établissements scolaires pour leur permettre de développer leurs compétences pour la
scolarisation d'éléves présentant des besoins éducatifs particuliers liés a une situation de handicap, de grande
difficulté scolaire ou a une maladie.

Un module de formation d'initiative nationale est spécifiquement ouvert aux conseillers principaux
d'éducation.

Au-dela de ceux correspondant aux modules du Cappei, des modules de formation d'initiative nationale sont
proposés pour répondre aux besoins des professeurs qui souhaitent, sans viser la certification, se former aux
pratiques de I'école inclusive au regard notamment des modalités de scolarisation des éleves en situation de
handicap (scolarisation individuelle en milieu ordinaire).

3. Les principes généraux d'organisation de la formation

3.1. Cartographie

L'établissement et le suivi de I'offre nationale de formation font |'objet d'une concertation entre les
académies, les directions d'administration centrale concernées et les opérateurs de formation.

L'INSHEA est identifié comme centre de ressources et d'appui de la nouvelle formation. Il est a ce titre chargé
d'effectuer, en lien avec les Inspé, une cartographie de I'offre académique, interacadémique et nationale de
formation. Cette offre fait apparaitre les divers parcours de formation possibles. La cartographie est révisée
annuellement.

Pour mettre en place ces formations, les Inspé et I'NSHEA peuvent utilement avoir recours a I'expertise
reconnue du secteur associatif.

3.2. Organisation administrative

Il appartient a chaque recteur d'académie, en liaison avec les directeurs académiques des services de
I'éducation nationale, de procéder a I'analyse des besoins en formation spécialisée de son académie. A partir
de cette analyse des besoins, le recteur d'académie arréte un plan prévisionnel des formations spécialisées, en
concertation avec les organismes de formation.

Le plan prévisionnel et I'implantation des formations académiques, interacadémiques et les modalités de mise
en ceuvre de la formation sont présentés au comité technique académique.

Les périodes de formation sont déterminées de fagon a permettre I'organisation des épreuves du Cappei a
partir du troisieme trimestre de I'année scolaire et avant la fin de I'année civile. Les calendriers de formation
sont harmonisés pour faciliter I'accés des candidats a des parcours diversifiés.

La liste des modules de formation d'initiative nationale est arrétée, en concertation avec les recteurs
d'académie et les opérateurs de formation, par le directeur général de |'enseignement scolaire et la directrice
générale de I'enseignement supérieur et de l'insertion professionnelle selon un calendrier annuel, en fonction
des besoins recensés. Cette liste précise pour chaque module son périmétre de recrutement : académique,
interacadémique, national. Elle fait I'objet d'une publication au Bulletin officiel de I'éducation nationale en
cours d'année civile, en prévision de la rentrée scolaire suivante.

Pour I'ensemble de ces formations (préparation au certificat d'aptitude professionnelle aux pratiques de
I'éducation inclusive et modules de formation d'initiative nationale), les recteurs d'académie et les directeurs
académiques des services de |'éducation nationale sont chargés de désigner les personnels candidats retenus
pour suivre ces formations, en précisant le lieu de la formation lorsque celui-ci est situé au sein de la région
académique.

3.3. Accompagnement du professeur

Le départ en formation préparatoire au Cappei est conditionné par I'affectation du professeur sur un poste
support de formation.

Le professeur exerce dans les unités, dispositifs ou classes prévus par les textes réglementaires et
correspondant au parcours de formation.
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Les services académiques garantissent le remplacement des professeurs du premier et du second degré en

formation au Cappei pendant toute la durée de la formation.

Le professeur bénéficie au cours de sa formation d'un accompagnement diversifié :

= ['accompagnement par des formateurs des Inspé ou de I'INSHEA : en lien avec I'équipe départementale en

charge de I'adaptation scolaire et de la scolarisation des éléves en situation de handicap (ASH) et

éventuellement avec le service départemental de I'école inclusive et dans une perspective de conseil aux

professeurs, cet accompagnement permet d'opérer les liens nécessaires entre la pratique et les

enseignements durant les temps de regroupement;

I'accompagnement et le suivi par I'équipe de circonscription et I'équipe départementale ASH : le professeur

recoit en tant que de besoin la visite de conseillers pédagogiques, notamment ceux de I'équipe

départementale ASH et de professeurs-ressources de I'ASH ;

I'accompagnement par les pairs : comme pour les professeurs stagiaires, un accompagnement est effectué

par un tuteur volontaire, exergant des missions comparables, titulaire d'une certification spécialisée en lien

avec le contexte d'exercice du professeur en formation, jusqu'a la présentation des épreuves.

Le tuteur est rétribué en référence au décret n°® 2010-235 du 5 mars 2010 modifié relatif a la rémunération des

agents publics participant, a titre d'activité accessoire, a des activités de formation et de recrutement.

Désigné I'année scolaire précédant I'entrée en formation, le tuteur accompagne le professeur dés sa prise de

fonction dans son contexte d'exercice.

Le tuteur aide le professeur en formation a acquérir une meilleure maitrise des compétences pédagogiques,

didactiques et de communication attendues dans le domaine de I'adaptation scolaire et la scolarisation des

éléves en situation de handicap. Il lui permet de repérer ses points d'appui, ses marges de progres et les

besoins personnalisés de formation qui en découlent.

3.4. Journée d'information et de préparation a la formation

Une journée d'information doit permettre, avant une candidature pour un départ en formation :

= d'assister a la présentation du projet de formation dans sa globalité ;

= de rencontrer des professeurs et des équipes intervenant dans le champ couvert par le parcours de
formation envisagé ;

= d'effectuer le choix de son parcours de formation.

Les professeurs retenus pour suivre la formation bénéficient durant I'année scolaire précédant le début de la

formation d'une préparation d'une durée de 24 heures qui se décline selon les modalités suivantes :

= présentation de la formation dans sa globalité ;

= rencontre et temps d'échange avec le tuteur désigné en vue de préparer la prise de fonction a la rentrée
suivante ;

= observation de la mise en ceuvre des séances pédagogiques ou des prises en charge dans la classe ou le
dispositif d'exercice du tuteur;

= présentation des modalités de certification : anticipation et aide méthodologique, présentation des
épreuves, ressources bibliographiques.

L'acces au Cappei par la voie de la validation des acquis de I'expérience professionnelle est également

présenté.

3.5. Bilan de la formation

Un bilan annuel de la formation Cappei sera présenté aux représentants du personnel afin d'évaluer les besoins

de formation, la mise en ceuvre et le déploiement des formations, ainsi qu'une analyse des taux de réussite a la

certification du Cappei.

Il. L'examen du Cappei

1. Public visé

Le certificat d'aptitude professionnelle aux pratiques de I'éducation inclusive (Cappei), commun aux

professeurs du premier degré et du second degré, est destiné a attester la qualification des professeurs du

premier degré et du second degré appelés a exercer leurs fonctions dans les écoles, les établissements scolaires

et les établissements et services accueillant des éléves présentant des besoins éducatifs particuliers liés a une

situation de handicap, de grande difficulté scolaire ou a une maladie et a contribuer a la mission de prévention

des difficultés d'apprentissage et d'adaptation de I'enseignement.

Peuvent se présenter a I'examen conduisant a la délivrance du Cappei les professeurs du premier degré et du

second degré de I'enseignement pubilic, titulaires et contractuels employés par contrat a durée indéterminée,

ainsi que les maitres contractuels, agréés et les maitres délégués employés par contrat a durée

indéterminée des établissements d'enseignement privés sous contrat.

2. Modalités d'inscription

Les candidats s'inscrivent auprés de la direction des services départementaux de I'éducation nationale de leur

département pour les professeurs du premier degré ou du rectorat de leur académie pour les professeurs du

second degré, selon le calendrier établi par le recteur d'académie.

Les épreuves du certificat d'aptitude professionnelle aux pratiques de I'éducation inclusive sont ouvertes aux
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candidats libres.

Le recteur d'académie arréte la liste des candidats admis a se présenter.

3. Epreuves conduisant a la certification

L'examen du certificat d'aptitude professionnelle aux pratiques de I'éducation inclusive comporte trois

épreuves consécutives devant une commission désignée par le jury défini a I'article 5 de I'arrété examen :

- épreuve 1:une séance pédagogique avec un groupe d'éléves d'une durée de 45 minutes, suivie d'un entretien

d'une durée de 45 minutes avec la commission.

La séance pédagogique permet d'évaluer, en situation professionnelle, les compétences pédagogiques

spécifiques du candidat.

L'entretien permet au candidat d'expliquer, dans son contexte d'exercice, le choix de ses démarches pour

répondre aux besoins des éléves. Le candidat doit étre capable d'analyser sa pratique par référence aux

aspects théoriques et institutionnels, notamment de I'éducation inclusive.

- épreuve 2 : un entretien avec la commission a partir d'un dossier élaboré par le candidat portant sur sa

pratique professionnelle. La présentation de ce dossier n'exceéde pas 15 minutes. Elle est suivie d'un entretien

d'une durée de 45 minutes.

Ce dossier de 25 pages maximum est communiqué aux membres de la commission au plus tard 15 jours avant

la date fixée pour I'épreuve. Il comprend :

= une sélection de documents choisis par le candidat pour étayer sa pratique professionnelle ;

= un texte rédigé par le candidat dans lequel il justifie et commente son choix documentaire pour faire valoir
la cohérence de son action.

Lors de la présentation, le candidat s'appuie sur ce dossier pour témoigner de sa capacité a identifier les

questions ou difficultés rencontrées dans son activité professionnelle, les analyser et avoir une approche

critique des réponses mises en ceuvre.

Plus que le nombre de documents, c'est la pertinence du choix et I'intérét du document au regard de

I'expérience d'enseignement analysée qui seront évalués.

Les documents (extraits de textes législatifs et réglementaires, circulaires, références théoriques, documents

de travail personnels, éléments de connaissance de |'environnement permettant de situer son action dans le

contexte d'exercice, etc.) devront étre ordonnés, structurés et témoigner d'une analyse.

- épreuve 3 : |la présentation pendant 10 minutes d'une action conduite par le candidat témoignant de son réle

de personne-ressource en matiére d'éducation inclusive et de sa connaissance des modalités de scolarisation

des éleves a besoins éducatifs particuliers, suivie d'un échange d'une durée de 20 minutes avec la commission.

La présentation peut se faire a partir de tout support écrit ou numérique (enregistrements audio, vidéo, etc.). Il

s'agit pour le candidat de présenter une action de sensibilisation, d'information, de valorisation d'une action

pédagogique a destination de professionnels de I'éducation ou de partenaires.

4. Le jury

Le jury académique est composé par le recteur d'académie qui en désigne le président.

Le président et les membres du jury sont choisis parmi les directeurs académiques des services de I'éducation

nationale ou leurs adjoints, les inspecteurs de |'éducation nationale chargés de |'adaptation scolaire et de la

scolarisation des éléves en situation de handicap (IEN-ASH), les inspecteurs de I'éducation nationale chargés

de I'enseignement du premier degré, les inspecteurs d'académie-inspecteurs pédagogiques régionaux (IA-IPR),

les IEN de I'enseignement général ou de I'enseignement technique, les formateurs et conseillers pédagogiques

impliqués dans la formation préparant au Cappei les professeurs spécialisés en matiére d'éducation inclusive.

Les épreuves conduisant a |'obtention du Cappei sont évaluées par une des commissions du jury désigné par le

recteur d'académie pour I'ensemble des candidats inscrits dans son académie.

Chacune de ces commissions est composée de quatre membres du jury académique :

= un inspecteur de I'éducation nationale chargé de I'adaptation scolaire et de la scolarisation des éléves en

situation de handicap (IEN-ASH) ou un inspecteur d'académie-inspecteur pédagogique régional chargé d'une

mission pour I'adaptation scolaire et la scolarisation des éléves en situation de handicap ;

un inspecteur de I'éducation nationale chargé de I'enseignement du premier degré ou un inspecteur

d'académie-inspecteur pédagogique régional ou un inspecteur de I'éducation nationale de I'enseignement

général ou de I'enseignement technique ou un directeur académique des services de |'éducation nationale ou

son adjoint;

un formateur ou un conseiller pédagogique impliqué dans la formation préparatoire au Cappei mais n'ayant

pas suivi le candidat ;

= un enseignant spécialisé dont la spécialité correspond au parcours de formation suivi par le candidat.

Le jury se réunit en séance pléniére avant le début de la session d'examen afin d'harmoniser les critéres de

notation retenus et en fin de session pour arréter la liste des candidats admis.

A l'issue de la délibération du jury, le recteur d'académie établit la liste des candidats recus et délivre le

certificat d'aptitude professionnelle aux pratiques de I'éducation inclusive.

Ce certificat précise le parcours de formation suivi par le lauréat.
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Pour les candidats libres, le certificat précise le lieu d'exercice dans lequel s'est déroulée I'épreuve 1.

Le jury établit un avis motivé pour les candidats qui ont passé I'ensemble des épreuves de certification mais
n'ont pas été admis.

5. Notation

Chacune de ces épreuves est notée de 0 a 20 en relation avec les éléments du référentiel en annexe | de la
présente circulaire.

Une note moyenne au moins égale a 10 sur 20 a I'ensemble des trois épreuves est exigée pour |'obtention du
Cappei.

Le candidat peut demander a conserver les notes supérieures ou égales a 10 sur 20 qu'il a obtenues a une
épreuve au maximum pendant trois années. A I'issue de cette période, il doit présenter & nouveau cette
épreuve.

Les professeurs titulaires du certificat d'aptitude professionnelle pour les aides spécialisées, les enseignements
adaptés et la scolarisation des éléves en situation de handicap (CAPA-SH) et les professeurs titulaires du
certificat complémentaire pour les enseignements adaptés et la scolarisation des éléves en situation de
handicap (2 CA-SH) sont réputés étre titulaires du Cappei.

I1l. Validation des acquis de I'expérience professionnelle d'un enseignement inclusif (VAEP) dans le Cappei

1. Public visé

Le Cappei, commun aux professeurs du premier degré et du second degré est destiné a attester la qualification
des professeurs du premier degré et du second degré appelés a exercer leurs fonctions dans les écoles, les
établissements scolaires et les établissements et services accueillant des éléves présentant des besoins
éducatifs particuliers liés a une situation de handicap, de grande difficulté scolaire ou a une maladie et a
contribuer a la mission de prévention des difficultés d'apprentissage et d'adaptation de I'enseignement.

Le Cappei permet a un enseignant d'étre affecté a titre définitif sur un poste qui releve de I'adaptation scolaire
ou de la scolarisation des éléves en situation de handicap. Il peut désormais étre obtenu par la VAEP.

2. Modalités d'inscription

Peuvent se présenter a I'examen conduisant a la délivrance du Cappei les professeurs du premier degré et du
second degré de I'enseignement pubilic, titulaires et contractuels employés par contrat a durée indéterminée,
ainsi que les maftres contractuels, agréés et les maitres délégués employés par contrat a durée

indéterminée des établissements d'enseignement privés sous contrat.

Les candidats désirant se présenter a I'obtention du Cappei par la voie de la validation de I'expérience
professionnelle doivent justifier de cing ans d'exercice en tant qu'enseignant dont trois ans a temps complet
dans les domaines de I'enseignement adapté et de la scolarisation des éleéves en situation de handicap.

Cette durée de trois ans est portée a quatre ans pour les professeurs qui exercent au moins a 50 % de leur
obligation réglementaire de service dans les domaines de I'enseignement adapté et de la scolarisation des
éléves en situation de handicap.

L'obtention du Cappei par la voie de la VAEP est mise en ceuvre a compter de la rentrée 2021 pour la session
2022.

2.1. Parcours de la VAEP

Dans un premier temps, le candidat a la VAEP doit renseigner et transmettre un dossier de recevabilité

(livret 1). Ce dossier permettra de vérifier si la demande est en conformité avec les exigences de la démarche.
Si la candidature est jugée recevable, la deuxiéme étape consiste a compléter un dossier de validation des
acquis de I'expérience professionnelle d'un enseignement inclusif (livret 2). Il s'agit de valoriser I'expérience, les
compétences et aptitudes professionnelles acquises en rapport avec le référentiel des compétences
caractéristiques d'un enseignant spécialisé (annexe I).

Les candidats seront ensuite amenés a présenter leur dossier de validation et a valoriser leur parcours devant
un jury. Une présentation de 15 minutes sera suivie d'un entretien d'une durée de 45 minutes.

L'ensemble des étapes clés du parcours de VAEP en vue du Cappei est présenté a I'annexe VI.

2.2. Dossier de recevabilité - livret 1

Le dossier de recevabilité (livret 1) est adressé au recteur de I'académie avant la date limite fixée et publiée par
I'académie. Elle est située avant les vacances scolaires d'automne.

Le livret 1 permet de présenter I'ensemble du parcours de fagon synthétique. Les activités qui correspondent
aux activités mentionnées dans le référentiel professionnel des compétences caractéristiques d'un enseignant
spécialisé doivent étre mises en exergue.

L'étude de ce dossier permet de déterminer si la candidature a la VAEP est recevable.

Les criteres de recevabilité sont les suivants (l'ancienneté est calculée au ler septembre de I'année scolaire en
cours) :

Avoir exercé la fonction de professeur du 1er ou du 2d degré pendant une durée minimale de cing ans;

Dont une expérience minimale dans le domaine de I'adaptation scolaire ou de la scolarisation des éléves en
situation de handicap :

de trois ans a temps complet ;
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ou de quatre ans pour les professeurs qui exercent au moins a 50 % de leur obligation réglementaire de service.
Le dossier de recevabilité est présenté en annexe VII.

2.3. Dossier de validation - livret 2

Si la candidature a été jugée recevable par le recteur d'académie, ou son représentant, le livret 2 doit étre
renseigné. L'objectif de ce dossier est de mettre en valeur des connaissances, des aptitudes et des
compétences qui ont été développées au fil de I'expérience professionnelle, sociale et personnelle du
candidat. Les activités présentées doivent mettre en exergue les compétences acquises en lien avec le
référentiel des compétences spécifiques d'un enseignant spécialisé (annexe I).

Le jury appréhendera la réalité des activités, leur champ d'intervention, les initiatives prises par le candidat, les
difficultés rencontrées et les leviers utilisés pour les dépasser, leur dimension inclusive.

Le candidat doit présenter et analyser au maximum trois activités significatives mises en ceuvre dans les
domaines de |'adaptation scolaire et de la scolarisation des éléves en situation de handicap. Les activités
seront détaillées en suivant un plan logique et cohérent.

- L'accompagnement et le suivi par I'équipe de circonscription et I'équipe départementale ASH.

Un accompagnement a la préparation du dossier de validation des acquis de I'expérience professionnelle et a
la présentation devant le jury est proposé au candidat. Il est assuré par |I'équipe de circonscription et I'équipe
départementale ASH ou le service départemental de I'école inclusive.

S'il le souhaite, le professeur regoit en tant que de besoin la visite de conseillers pédagogiques, notamment
ceux de I'équipe départementale ASH et des professeurs-ressources de |I'ASH.

- L'accompagnement par les pairs.

Comme pour les professeurs en formation Cappei, un accompagnement par un pair est proposé au candidat a
la certification par la voie de la validation des acquis de I'expérience professionnelle par un tuteur volontaire,
exercant des missions comparables, titulaire d'une certification spécialisée en lien avec le contexte d'exercice
du professeur, jusqu'a la présentation du dossier devant le jury.

Le tuteur est rétribué en référence au décret n°® 2010-235 du 5 mars 2010 modifié relatif a la rémunération des
agents publics participant, a titre d'activité accessoire, a des activités de formation et de recrutement.
Désigné au cours de I'année scolaire pendant laquelle le professeur fait acte de candidature au Cappei par la
VAEP, le tuteur accompagne le professeur dés I'obtention d'une réponse favorable au dépbt du dossier de
recevabilité.

Le tuteur aide le candidat a la préparation du dossier de validation des acquis de I'expérience professionnelle
pour I'Ecole inclusive. Il I'aide & sélectionner au maximum trois activités significatives mises en ceuvre dans les
domaines de |'adaptation scolaire et de la scolarisation des éléves en situation de handicap et a mettre en
valeur ses connaissances, ses aptitudes et ses compétences qui ont été développées au fil de son expérience
professionnelle, sociale et personnelle.

Le tuteur aide le candidat a repérer ses points d'appui, ses marges de progres et a faire appel aux ressources
disponibles relatives a la mise en ceuvre de I'école inclusive notamment celles référencées sur les sites
institutionnels (Eduscol, Cap Ecole inclusive, etc.).

Le dossier de validation est présenté en annexe VIII.

2.4. Présentation devant le jury

Le jury se réunit en séance pléniére avant le début de la session d'examen afin d'harmoniser les critéres de
notation retenus et en fin de session pour arréter la liste des candidats admis.

L'entretien avec le jury est mené a partir du dossier élaboré par le candidat portant sur sa pratique
professionnelle (livret 2). Le jury est composé de trois personnes :

= un inspecteur de I'éducation nationale chargé de I'adaptation scolaire et de la scolarisation des éléves en
situation de handicap ou un inspecteur d'académie-inspecteur pédagogique régional chargé d'une mission
pour |'adaptation scolaire et la scolarisation des éléves en situation de handicap ;

un inspecteur de I'éducation nationale chargé de I'enseignement du premier degré ou un inspecteur
d'académie-inspecteur pédagogique régional de discipline ou un inspecteur de I'éducation nationale de
I'enseignement général ou de I'enseignement technique ou un directeur académique des services de
I'éducation nationale ou son adjoint;

un enseignant spécialisé du parcours de formation, prévu a I'article ler de I'arrété du 10 février 2017 susvisé,
suivi par le candidat.

Lors de I'entretien, le candidat témoignera de sa connaissance des modalités de scolarisation des éléves dans le
domaine de |'adaptation scolaire et de la scolarisation des éleves en situation de handicap, de sa capacité a
prendre en compte les besoins des éléves dans sa pratique professionnelle et son role de personne-ressource.
2.5. Décision du recteur d'académie

Les acquis de I'expérience professionnelle sont appréciés par le jury sur la base du dossier et de I'entretien. Le
jury détermine les connaissances et aptitudes qu'il déclare acquises. Il peut proposer au recteur une validation
ou une non-validation des acquis de I'expérience professionnelle.

A l'issue de la délibération du jury, le recteur d'académie établit la liste des candidats recus et délivre le
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certificat d'aptitude professionnelle aux pratiques de I'éducation inclusive.

Ce certificat précise le ou les lieux d'exercice du candidat (Segpa, EREA, Ulis, unité d'enseignement,
établissement pénitentiaire, centre éducatif fermé, etc.) dans lequel ou lesquels il a acquis son expérience
professionnelle.

Le jury établit un avis motivé pour les candidats qui n'ont pas été admis.

IV. Mesures transitoires

Pendant une durée de cinq ans, les professeurs du second degré affectés a la date de parution du décret n°
2017-169 du 10 février 2017 dans les établissements scolaires et dans les établissements et services mentionnés
au second alinéa de l'article 1er du décret sans détenir le certificat complémentaire pour les enseignements
adaptés et la scolarisation des éléves en situation de handicap (2CA-SH) se présentent a la seule épreuve 1 du
certificat d'aptitude professionnelle aux pratiques de I'éducation inclusive. Le jury délivre ce certificat
d'aptitude s'ils obtiennent une note égale ou supérieure a 10 sur 20 a cette unique épreuve.

La circulaire 2017-026 du 24 février 2017 relative a la formation professionnelle spécialisée et au certificat
d'aptitude professionnelle aux pratiques de I'éducation inclusive, est abrogée.

Pour le ministre de I'Education nationale, de la Jeunesse et des Sports, et par délégation,

Le directeur général de I'enseignement scolaire,
Edouard Geffray

+B Annexes
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Annexes

Annexe | - Référentiel des compétences spécifiques d’un enseignant spécialisé

Annexe Il - Présentation générale de la formation et parcours de formation recommandés

Annexe Ill - Contenu des modules de formation

Annexe Il1.1 - Modules de tronc commun

a.
b.
c.

S’approprier les enjeux éthiques et sociétaux de I'éducation inclusive

Connaitre le cadre législatif et réglementaire et sa mise en ceuvre

Connaitre les univers institutionnels, les cultures et les pratiques des professionnels de
I'accompagnement et du soin

Professionnaliser les relations et construire le parcours de formation avec les familles

Identifier, analyser et prendre en compte les besoins éducatifs particuliers pour leur apporter des
réponses pédagogiques et éducatives

Exercer dans I'Ecole inclusive comme personne-ressource

Annexe I11.2 - Modules d’approfondissement

TSR0 T

Grande difficulté scolaire module 1

Grande difficulté scolaire module 2

Grande difficulté de compréhension des attentes de I'école
Troubles psychiques

Troubles spécifiques du langage et des apprentissages

Troubles des fonctions cognitives

Troubles des fonctions auditives (1) et (2)

Troubles des fonctions visuelles (1) et (2)

Troubles du spectre de I'autisme (1) et (2)

Troubles des fonctions motrices et/ou maladies invalidantes (1) et (2)

Annexe I11.3 - Modules de professionnalisation dans I'emploi

m0 00T

Enseigner en Segpa ou Erea

Travailler en Rased : aide a dominante pédagogique ou aide a dominante relationnelle

Coordonner une Ulis

Enseigner en UE

Enseigner en milieu carcéral ou en centre éducatif fermé (CEF)

Exercer comme enseignant référent de scolarisation pour les éléves en situation de handicap ou
secrétaire de CDOEA

Annexe IV - Attestation de parcours de formation

Annexe V - Equivalences entre le CAPASH ou le 2CASH et le Cappei

Annexe VI - Présentation du parcours de la VAEP-Cappei

Annexe VIl - Dossier de recevabilité - Livret 1

Annexe VIl - Dossier de validation - Livret 2
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Annexe | - Référentiel des compétences spécifiques d'un enseignant spécialisé

Le professeur spécialisé est un professeur du premier ou du second degré. Il maitrise les compétences décrites
par le référentiel de compétences professionnelles des métiers du professorat et de |'éducation (arrété du
1erjuillet 2013, annexe ).

Le présent référentiel s’inscrit dans la complémentarité de celui des métiers du professorat et de I'éducation.
Il décrit les compétences particulieres et complémentaires attendues d’'un enseignant qui accéde a une
certification spécialisée.

Ce référentiel est congu de telle sorte qu'il fait apparaitre la spécificité des formes d’intervention des
professeurs appelés a:
- exercer dans le contexte professionnel spécifique d'un dispositif d’éducation inclusive ;

exercer une fonction d’expert de I'analyse des besoins éducatifs particuliers et des réponses a construire ;
exercer une fonction de personne-ressource pour I'éducation inclusive dans des situations diverses.

Le professeur spécialisé exerce dans le contexte professionnel spécifique d’un dispositif d’éducation
inclusive :

en contribuant a I’élaboration et a la mise en ceuvre d’un projet d’établissement inclusif;

en concevant son action pédagogique en articulation avec toutes les classes de |I'établissement;

en concevant avec d’autres professeurs des séquences d’enseignement et en co-intervenant dans le cadre
de pratiques inclusives;

en ceuvrant a |'accessibilité des apprentissages dans le cadre des programmes en vigueur et du socle
commun de connaissances, de compétences et de culture ;

en s'inscrivant dans une démarche de coopération avec différents acteurs et partenaires;

en coordonnant des actions avec les membres de la communauté éducative pour la scolarisation et
I"accompagnement des éléves.

Le professeur spécialisé exerce une fonction d’expert de I'analyse des besoins éducatifs particuliers et des
réponses a construire :

en assurant une mission de prévention des difficultés d’apprentissage ;

en contribuant a I’élaboration de parcours de formation adaptés visant une bonne insertion sociale et
professionnelle ;

en se dotant et utilisant des méthodes et outils d’évaluation adaptés ;

en définissant des stratégies d’apprentissage personnalisées et explicites;

en adaptant les situations d’apprentissage, les supports d’enseignement et d’évaluation ;

en élaborant ou en contribuant a I’élaboration et la mise en ceuvre de projets individualisés dans une
perspective d'un parcours de réussite.

Le professeur spécialisé exerce une fonction de personne-ressource pour I'éducation inclusive dans des
situations diverses :

en s’appropriant et en diffusant les enjeux éthiques et sociétaux de I'Ecole inclusive ;

en répondant dans le contexte d’exercice aux demandes de conseils concernant I'élaboration de réponses
pédagogiques concertées a des besoins éducatifs particuliers ;

en mobilisant les éléments des cadres |égislatif et réglementaire dans la variété de ses missions;

en connaissant et en coopérant avec la diversité des partenaires et des acteurs de I'Ecole inclusive ;

en construisant des relations professionnelles avec les familles en les associant au parcours de formation;
en concevant et en mettant en ceuvre des modalités de co-intervention;

en construisant et en animant des actions de sensibilisation, d’information et en participant a des actions
de formation sur le théme de I'’éducation inclusive ;

en prévenant I'apparition de difficultés chez certains éléves ayant une fragilité particuliére.
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Annexe Il - Présentation générale de la formation
144 h Modules de tronc commun
52h Module d’approfondissement 1
52h Module d’approfondissement 2
52h Module de professionnalisation dans I'emploi
100 h Modules de formation d'initiative nationale

Parcours de formation recommandés

Le tableau ci-aprés présente les combinaisons de modules correspondant a la logique de parcours équilibrés
par rapport aux fonctions occupées par les professeurs au moment de leur accés a la formation.
Si ces parcours sont les plus usuels, d’autres sont possibles selon les situations.
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Professionnalisation Approfondissement
. 2 modules au
1 module 2 modules au choix .
choix
GD scolaire 1
Enseigner en milieu T TSIP‘]A
pénitentiaire ou CEF GD scolaire 2 r psychiques
TFC
; GDS 1
GD scolaire 1 GDA
Enseigner en Segpa ou . GDS 2
en Erea GD scolaire 2 TSLA
Tr psychiques
GDCA TEC
GDCA GDS 1
: GDCA
Travailler en Rased GD scolaire 1 GDS 2
GD scolaire 2 TSLA
Tr psychiques
TFC TSLA
. Tr psychiques
Trone TEC Tr psychiques TSA
commun GDS 1
Coordonner TSLA GDS 2
une Ulis
TFA 1 PERF LSF
/ TFA TFA 2 PERF LPC
\ TFV 1 Braille
Enseigner TFV TEV 2 Oyt_lls
en UE numeriques
TFM 1 TSLA
TFMMI TEM 2 Tout a_utre
choix
TSA 1
TSA TSLA
PERF TSA
TSA 2 Tout autre
choix
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Annexe Ill - Contenu des modules de formation

Annexe lll.1.a - Module de tronc commun 1 (18 heures) — S’approprier les enjeux éthiques
et sociétaux de I'éducation inclusive

L'éducation inclusive est avant tout un projet pour I'Ecole, rendant possible une scolarité 2 la fois adaptée et
ordinaire, pour tous les éléves. S’approprier ce concept et ses enjeux nécessite de le mettre en relation avec
plusieurs autres concepts (intégration, ségrégation, handicap, besoins éducatifs particuliers, etc.), mais aussi
avec les textes législatifs et réglementaires (voir module de tronc commun 2) et avec les dispositifs et
structures existant sur le territoire.

Par principe, I'éléve est acteur de son parcours de formation.
1. Maitriser les concepts fondamentaux qui permettent de construire le projet de I'Ecole inclusive

La construction de ces concepts passe par des éclairages croisés, a la fois historiques, sociologiques,
anthropologiques, philosophiques, éducatifs, pédagogiques et didactiques.

1.1 Le handicap et les besoins éducatifs particuliers

- Analyser le concept de handicap, d’'un point de vue médical, sociologique (processus de
production du handicap), psychologique, pédagogique, sa déclinaison en «handicapé »,
« personne handicapée », « personne en situation de handicap »

- Comprendre I'emploi du terme « handicap » dans le contexte francais, dans I'école et dans les
autres secteurs de I'action publique

- Comprendre les raisons de I’émergence du concept de besoins éducatifs particuliers a la fin
des années 1970 (Warnock Report, 1978)

- Comprendre I'emploi du concept de besoins éducatifs particuliers dans le contexte francais
et ses retombées dans le cadre scolaire et les autres secteurs de I'action publique

- Identifier les avantages et les inconvénients des procédures de diagnostic

- Analyser l'articulation des concepts de besoins particuliers et de handicap dans les réponses
apportées

1.2 L'accessibilité et la compensation

- Analyser les deux concepts et leurs déclinaisons (accessibilité physique et pédagogique,
accessibilité ou design universel, compensation physique et pédagogique) et les concepts liés
(étayage, adaptation, aménagement, etc.)

- Comprendre leur emploi dans le contexte francais et leurs retombées dans le cadre scolaire
et les autres secteurs de I'action publique

2. Connaitre les principes de I’'Ecole inclusive

2.1 Maitriser le concept de I'Ecole inclusive au sens d’un projet pour I'Ecole 2 |a fois adapté aux besoins
de tous les éléves et mettant en ceuvre ces adaptations dans un cadre ordinaire

2.2 Pouvoir le distinguer des concepts d’intégration et de ségrégation
3. Comprendre les évolutions et les changements

3.1 La scission historique entre le monde de «l’adaptation scolaire» et celui du « handicap », les
évolutions depuis le début du XX¢ siecle

3.2 Le contexte pédagogique et social qui a conduit a I'’émergence du concept de « besoins éducatifs
particuliers » et au maintien, en France, du concept de « handicap »

3.3 L'évolution des modes de scolarisation : de I'éducation spécialisée a I'Ecole inclusive

3.4 L'évolution d'une logique de placement a une logique d’accompagnement. Les conséquences sur
les structures, dispositifs et procédures. Les évolutions des publics et des modes de scolarisation

3.5 La complémentarité des logiques d’accessibilité et de compensation, tant au niveau de I'école
(organisation, fonctionnement) que de la construction des savoirs (pédagogie, didactique)
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4. Penser son action dans un cadre international
4.1 Connaitre les textes supranationaux qui conditionnent I'action publique

Pourront étre étudiés notamment (textes donnés a titre indicatif) :
- La convention relative aux droits de I’enfant (ONU, 1989)
- Laconvention relative aux personnes handicapées (ONU, 2006)
- Lerapport mondial sur le handicap (OMS, 2011)
- Le cadre de I'action de Dakar (UNESCO, 2000)
- Les objectifs de développement durable (ONU, 2015/2030)

4.2 Connaitre et avoir une approche critique des classifications du handicap existant au niveau
international pour penser son action d’enseignement et ses relations avec les professionnels du soin
(dont I'action est largement définie par ces classifications)

- LaClassification internationale du fonctionnement, du handicap et de la santé (OMS, 2001)
- D’autres classifications qui pourront étre étudiées en comparaison.

4.3 Mener un travail dans le champ de I'éducation comparée pour mieux agir dans le contexte frangais

- Etudier quelques exemples qui témoignent de choix politiques différents et de pratiques
différentes
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Annexe I11.1.b - Module de tronc commun 2 (18 heures) — Connaitre le cadre législatif et
réglementaire et sa mise en ceuvre

Ce module a pour objectif de faire connaitre les textes relatifs aux besoins éducatifs particuliers des éléves:
aides spécialisées, enseignement adapté aux éléves en difficulté et scolarisation des éléves en situation de
handicap. Il s’inscrit dans un ensemble de textes généraux (éducation prioritaire, décrochage scolaire,
difficultés scolaires, éléves allophones, etc.) que les professeurs en formation doivent d’ores et déja maftriser.

A partir des réalités des terrains d’exercice, il conviendra d’analyser les mises en ceuvre locales afin d'inscrire
son action dans une dynamique d’évolution.

1. Connaitre les principes généraux du droit et les outils de veille juridique

1.1 La hiérarchie des normes nationales: Constitution, loi, décret
1.2  L'articulation avec les textes internationaux ratifiés (ONU et Union européenne)
1.3 Les principales sources d’'information juridique
2. Connaitre la loi du 11 février 2005 et les textes relatifs & la scolarisation des éléves en situation de
handicap

2.1 Connaitre les principes et les modalités d'ouverture de droits au titre du handicap
- La définition du handicap : article L. 114 du Code de I'action sociale et des familles
- L'accessibilité et la compensation dans la loi du 11 février 2005
- La Maison départementale des personnes handicapées (MDPH): réles, organisation et
fonctionnement
- La Commission des droits et de I'autonomie des personnes handicapées (CDAPH)
- L'équipe pluridisciplinaire d’évaluation (EPE)
Le plan personnalisé de compensation (PPC)

2.2 De lasaisine de la MDPH au PPS
- Lerdble de I'enseignant référent pour la scolarisation des éléves handicapés
- Le guide d'évaluation des besoins de compensation en matiére de scolarisation (GEVA-Sco)
- Le projet personnalisé de scolarisation (PPS)
- L'équipe de suivi de scolarisation (ESS)

2.3 Les décisions de la CDAPH relatives a la scolarisation

» Les modalités de scolarisation de |’éléve en situation de handicap

- Lascolarisation individuelle en classe ordinaire des établissements scolaires publics et privés

- La scolarisation avec I'appui d’un dispositif collectif dans les établissements scolaires publics
et privés (Ulis)

- Lascolarité en unité d’enseignement d’un établissement ou service médico-social ou en temps
partagé

- Le maintien en maternelle

- L'enseignement a distance

» L’accompagnement de I'éléve en situation de handicap
- L'accompagnement par un ESMS
- L'aide humaine individuelle et I'aide humaine mutualisée
- Le matériel pédagogique adapté

= Autres aides a la scolarisation pour les éléves malades ou handicapés
- Le transport scolaire
- Lesdispenses d’enseignement
- Les aménagements d’examen
3. Connaitre les dispositifs d’adaptation scolaire et d’aides spécialisées
3.1 Lascolarisation dans un dispositif d’enseignement général et professionnel adapté (Segpa - Erea)
3.2 LeRased

4. Connaitre d’autres dispositifs

4.1 Le projet d’accueil individuel (PAI)

© Ministeére de I'Education nationale, de la Jeunesse et des Sports > www.education.gouv.fr



ey
LE BULLETIN OFFICIEL
DE LEDUCATION
NATIONALE
DE LA JEUNESSE
ET DES SPORTS

Bulletin officiel n° 10 du 11-3-2021

4.2 Le plan d’accompagnement personnalisé (PAP)

4.3  Le projet personnalisé de réussite éducative (PPRE)

4.4  L'accompagnement pédagogique a domicile a I'hdpital ou a I'école (APADHE)

4.5 Autres dispositifs : UPE2A, classe-relais, enseignement dans le domaine de l'aide sociale a
I'enfance, enseignement en milieu pénitentiaire, centre éducatif fermé, etc.
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Annexe lll.1.c - Module de tronc commun 3 (18 heures) - Connaitre les univers
institutionnels, les cultures et les pratiques des professionnels de 'accompagnement et
du soin

Ce module a pour double objectif d’amener le professeur spécialisé a approfondir ses connaissances sur les
partenaires potentiels dans les différents contextes d’exercice et sur leur culture professionnelle et a
développer son expertise dans la pratique du travail partenarial au service du parcours de formation des
éléves.

1. Situer son action dans I'environnement Iégislatif et réglementaire

1.1  L'émergence de la question des droits de |'usager (dossier médical, projet individualisé, Conseil de la
vie sociale, etc.)

1.2 La planification, la sectorisation, la territorialisation : réle de I’ARS, des collectivités, des services de
I’Etat, etc.

1.3 L'organisation et le fonctionnement des établissements et services sociaux et médico-sociaux
(établissements et services pour mineurs handicapés, établissements et services pour adultes
handicapés, établissements a caractére social, établissements a caractére sanitaire)

1.4 Le décret n° 2009-378 du 2 avril 2009 relatif a la coopération et la mise en ceuvre des unités
d’apprentissage des établissements sanitaires et médico-sociaux

1.5 Le fonctionnement des autres dispositifs et leurs acteurs (services de I'administration pénitentiaire, de
la protection judiciaire de la jeunesse, services départementaux de protection de I’'enfance, etc.)

1.6 L'intervention des praticiens libéraux

2. Connaitre les métiers et les cultures professionnelles de I'action sociale, médico-sociale, sanitaire, socio-
éducative et judiciaire

2.1 La place des associations dans la vie publique (plaidoyer, défense des usagers, représentation, etc.)
2.2 Les mouvements d’éducation populaire

2.3 Le rble de gestionnaire des associations gestionnaires

2.4 Lacomposition des équipes (personnels éducatifs, socio-éducatifs, de soins, d’encadrement, etc.)

2.5 Les différents métiers et cultures professionnelles de I'action sociale et médico-sociale et de la
protection de I'enfance: travailleurs sociaux, accompagnants éducatifs et sociaux, éducateurs de
jeunes enfants, moniteurs éducateurs, éducateurs spécialisés, éducateurs techniques spécialisés,
éducateurs sportifs, etc.

2.6 Les différents métiers et cultures professionnelles du soin et de la rééducation: orthophoniste,
ergothérapeute, psychologue, neuropsychologue, psychomotricien, kinésithérapeute, etc.

3. Travailler en partenariat

3.1 Acquérir des méthodes de coopération et de partenariat (techniques d'entretiens, de négociation, de
réunions, écrits professionnels au service du partenariat, etc.)

3.2 Connaitre les principes du partenariat interinstitutionnel

3.3 S’approprier les outils de coopération et de partenariat (PPS, PAI, PAP, PIA, PPA, etc.)

3.4 S'approprier des régles éthiques et déontologiques (respect de la confidentialité des informations,
secret et discrétion professionnels, etc.)

4. Travailler avec un accompagnant d’éléves en situation de handicap (AESH)
4.1. Connaitre le cadre d’intervention de I’AESH, ses missions

4.2. Connaitre et analyser différentes modalités de fonctionnement, de collaboration au sein de la classe
ou du dispositif
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4.3. Aider a l'analyse des situations pour définir les roles respectifs de I’AESH et du professeur dans les
relations avec la famille et autres partenaires

4.4. Mettre en place des outils permettant de mieux communiquer (carnet de liaison, grille d’observation)
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Annexe Il1.1.d - Module de tronc commun 4 (18 heures) — Professionnaliser les relations et
construire le parcours de formation avec les familles

Ce module a pour objectif d’aider les professeurs a structurer, dans le cadre de leurs activités professionnelles,
leurs relations avec les représentants légaux, parents ou autres, ainsi qu’avec |'ensemble des personnes
(professionnelles ou non professionnelles) susceptibles d’intervenir en accompagnement, soutien ou le cas
échéant, en représentation des parents de |’éléve.

Dans le prolongement de leur action pédagogique et dans le respect des choix éducatifs des familles, il
importe que les professeurs déterminent le cadre de cette relation, en ajustant leurs discours et attitudes dans
un but d’'information et de partenariat.

1. Connaitre les aspects institutionnels des relations école-famille

1.1. Comprendre ce que recouvre au plan juridique le terme générique de « famille »
1.2. Connaitre les droits des familles, leur place et leur réle dans le parcours de formation des éléves a
besoins éducatifs particuliers et les dispositions propres aux éléves en situation de handicap

2. Appréhender les incidences sur la vie familiale des besoins éducatifs particuliers d’'un enfant ou d’un
adolescent

2.1. Identifier les stéréotypes a I’égard des familles d’éléves a besoins éducatifs particuliers

2.2. Comprendre l'incidence des difficultés scolaires sur la vie familiale

2.3. Comprendre les répercussions du handicap dans le contexte familial: annonce et évolutions du
handicap.

3. Construire un partenariat avec les familles

3.1 Savoir écouter les familles et prendre en compte leur connaissance de la situation
3.2. Savoir conduire un entretien avec les familles

3.3. Se positionner comme interlocuteur privilégié des familles

3.4. S'attacher a préserver le cadre d'un dialogue ouvert avec les familles
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Annexe lll.1.e - Module de tronc commun 5 (48 heures) - Identifier, analyser et prendre
en compte les besoins éducatifs particuliers pour leur apporter des réponses
pédagogiques et éducatives

Ce module a pour objectif d’amener les professeurs a acquérir des connaissances approfondies sur le
développement de I'enfant et de l'adolescent: développement typique, difficultés, troubles, effets du
contexte socio-familial, besoins. Ces connaissances permettent de développer des pratiques professionnelles
visant |'accessibilité des apprentissages, |'identification et I'analyse des besoins éducatifs particuliers des
éléves, la mise en ceuvre de réponses didactiques, pédagogiques et éducatives adaptées.

1.

2.

Identifier et analyser les besoins éducatifs particuliers des éléves
1.1 Connaitre le fonctionnement psychologique de I’'enfant et de I'adolescent :

- L'approfondissement des concepts fondamentaux du développement affectif, social,
intellectuel et langagier de |'enfant et de I'adolescent

- Les conséquences du fonctionnement cognitif dans les apprentissages scolaires: abstraction,
mémorisation, métacognition

- L'implication du fonctionnement affectif et social dans les apprentissages

1.2 Connaitre les grands types de déficiences susceptibles d’étre a lorigine de difficultés
d’apprentissage

1.3 Approfondir les connaissances sur les contextes et conditions extrinséques de I'apprentissage et
leurs conséquences sur le fonctionnement de I'éléve a besoins éducatifs particuliers, notamment :

- Lerapport au savoir

- La construction sociale du handicap et de la difficulté scolaire

- Les effets et limites des dispositifs d’'aide et d’accompagnement

- La prévention du décrochage scolaire (absentéisme, conduites a risque...)
- Connaissance sociale, économique et culturelle des publics.

1.4 Analyser les besoins éducatifs particuliers

- Les outils d'observation et d'évaluation

- L'analyse des compétences: points d’appui et difficultés des éléves

- L'identification des besoins transversaux (sociaux, affectifs, cognitifs, physiques,
ergonomiques et disciplinaires)

Adapter les situations d’apprentissage pour répondre aux besoins éducatifs particuliers des éléves en
privilégiant I’accessibilité plutét que la compensation

2.1 Concevoir et mettre en ceuvre des pratiques adaptées au sein du processus d’enseignement
(préparation, mise en ceuvre, adaptation du cadre, des consignes, des démarches, des supports et
évaluation)

2.2 Inscrire ces pratiques dans les programmes de |'enseignement primaire et secondaire et dans le
socle commun de connaissances, de compétences et de culture et identifier les enjeux en termes de
connaissances, de capacités et d'attitudes

2.3 Adapter les situations d’apprentissage en fonction de la diversité des besoins, notamment :
- Letempset I'espace
- Lessupports
- La communication/les interactions
- Lesdémarches d’apprentissage
- Lessituations d’apprentissage et les formes d’activité
- L'étayage et enrblement
- Leregroupement des éléves
- Les consignes données
- Les formes d’évaluation

© Ministeére de I'Education nationale, de la Jeunesse et des Sports > www.education.gouv.fr



(S
LE BULLETIN OFFICIEL
DE LEDUCATION
NATIONALE
DE LA JEUNESSE
ET DES SPORTS

Bulletin officiel n° 10 du 11-3-2021

Annexe l11.1.f - Module de tronc commun 6 (24 heures) - Exercer dans I'Ecole inclusive
comme personne-ressource

Ce module a pour objectif d’amener les professeurs a appréhender trois nouvelles dimensions du métier
d’enseignant spécialisé: sensibiliser a I’éducation inclusive, jouer un rbéle moteurdans I'environnement,
apporter une expertise a I'équipe pédagogique.

1.

Sensibiliser tous les membres de la communauté éducative aux principes de I’éducation inclusive
1.1 Connaitre le fonctionnement psychologique de I'enfant et de I'adolescent

- L'approfondissement des concepts fondamentaux du développement affectif, social,
intellectuel et langagier de |'enfant et de I'adolescent

- Les conséquences du fonctionnement cognitif dans les apprentissages scolaires: abstraction,
mémorisation, métacognition

- L'implication du fonctionnement affectif et social dans les apprentissages

- Sensibiliser a la notion de différenciation

- Interpréter le contexte de I'établissement

1.2 Contribuer a élaborer une démarche inclusive dans le cadre du projet de I'établissement

- Expliciter les principes fondamentaux de I'Ecole inclusive

- Contribuer a I'interprétation du contexte de I'établissement

- Participer a I|’état des lieux concernant la scolarisation des éléves a besoins éducatifs
particuliers dans |’établissement d’exercice

- Appréhender |'adaptation scolaire et la scolarisation des éléves en situation de handicap dans
une approche systémique

- Proposer des outils pour observer I'’évolution de la politique d’éducation inclusive de
I'établissement

- Apporter une contribution a la définition d’axes de travail pour la scolarisation de tous les
éléves

- Contribuer a I’élaboration et a la rédaction du projet d’école ou d’établissement

Jouer un réle moteur pour le développement de I’éducation inclusive

2.1 Favoriser la mise en ceuvre d’'actions pédagogiques différenciées et adaptées dans les classes et les
dispositifs collectifs

2.2 Impulser I'élaboration de projets inclusifs au regard de I’'état des lieux :
- Analyser le fonctionnement d’un dispositif inclusif
- Mesurer I'impact des projets sur ses propres pratiques et les effets sur les éléves

2.3 Aider a l'identification des besoins des éléves et des réponses pédagogiques possibles:
- Mobiliser les connaissances acquises et les ressources disponibles sur les troubles
- Etre capable d’enrichir la réflexion collective sur I'identification des besoins et les réponses
pédagogiques
- Maitriser les démarches et outils d’évaluation

2.4 Participer a I’élaboration et a la mise en ceuvre de réponses pédagogiques :
- Etre capable de co-intervenir en classe
- Susciter une réflexion sur les pratiques scolaires plus ou moins favorables a la réussite de tous les
éleves
- Situer les réponses pédagogiques dans le contexte de stratégies éducatives spécifiques

Apporter aux équipes une expertise spécifique dans le domaine des pratiques pédagogiques inclusives

3.1 Aider les professeurs dans l'analyse des besoins éducatifs particuliers des éleves et dans
I'élaboration des réponses pédagogiques

3.2 Faire connaitre les ressources disponibles dans I'environnement (institutionnelles, partenariales,
techniques, documentaires, etc.)

3.3 Etre identifié comme une personne-ressource susceptible d’accompagner les professionnels, en
contribuant notamment a |'analyse des pratiques pédagogiques
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3.4 Faire connaitre le réle et les missions des différents acteurs impliqués dans les parcours de
scolarisation et de formation de |'éléve (accompagnants des éléves en situation de handicap,
enseignants référents pour la scolarisation des éléves handicapés, personnels des services médico-
sociaux, etc.)
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Annexe Ill.2.a - Module d’approfondissement (52 heures) — Grande difficulté scolaire 1

Les contenus développés dans chacun des modules le seront a I'aune des fonctions listées ci-apreés:
- mémoire et raisonnement ;
- temps et espace;
- langage oral, écrit, et communication;
- motrice;
- perceptive et attentionnelle;
- socialisation, autonomie.

Les contenus seront adaptés en fonction des éléves (enfant/adolescent) auxquels le professeur est amené a
s'adresser.

En complément du tronc commun (voir les enseignements déja dispensés notamment dans les modules 5 et
6), ce module permet d’approfondir, d’une part, les connaissances touchant la grande difficulté scolaire et les
réponses pédagogiques adaptées qui permettent de la prévenir ou de la réduire, d’autre part, les spécificités
de la professionnalisation de la coopération avec les familles et les autres personnels contribuant a la
scolarisation.

Ce module a comme objectif la transférabilité des apports de spécificité auprés de I'ensemble des éléves a
besoins éducatifs particuliers en difficultés graves et persistantes.

Ce module est d'une durée de 52 heures. On veillera a une répartition équilibrée de ses 4 composantes.

1. Approfondir la connaissance des obstacles didactiques

1.1.Connaitre les différents modéles théoriques qui concernent les processus d'apprentissage et
notamment au regard de:

- lacognition (inférences, analogies, induction, déduction)

- la mémorisation (les types de mémoire et leur réle dans les apprentissages)

- la transférabilité des connaissances, capacités et attitudes (concepts de compétences et
différents niveaux de maftrise)

1.2. Prendre en compte la diversité des éléves

- éléves déclarés en grande difficulté scolaire
- éléves présentant une dyslexie-dysorthographie-dyscalculie
- éléves présentant des troubles du développement intellectuel

1.3. Organiser son enseignement en tenant compte des modéles théoriques d'apprentissage, du parcours
de I'éléve

1.4. Connaitre les processus d'apprentissage des éléves, leurs déterminants et les obstacles possibles a ces
processus

2. Comprendre les conséquences sur les apprentissages et sur la vie scolaire au regard du développement de
I’'enfant/de I'adolescent

2.1. Des besoins semblables pour tous les éléves

- Langage oral, écrit, et communication

- Lire et écrire a I'adolescence

- Mémoire et raisonnement

- Temps et espace

- Capacités motrices

- Capacités perceptives et attentionnelles
- Socialisation, autonomie

2.2.Identifier les difficultés les plus fréquentes et les pratiques d’enseignement habituelles pour définir les
besoins les plus communs

- Difficultés lides a la perception

- Difficultés liées au maintien des informations nécessaires en vue de leur traitement
- Difficultés liées a la planification des taches

- Difficultés liées a I'exécution des taches
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- Difficultés liédes au contrble des taches accomplies

2.3. Identification des pratiques d’adaptation habituellement utilisées: avantages, limites et inconvénients

- Adaptation et variation des modes de pensée utilisées (induction, déduction, démarche
hypothético-déductive)

- Adaptation quantitative et qualitative de la tache

- L'étayage et sa suppression progressive

- Adaptation des supports

Identifier les besoins pour construire des réponses pédagogiques, éducatives et didactiques adaptées aux
besoins de I’enfant/de I'adolescent

3.1. Concevoir et mettre en ceuvre une démarche d’observation propice a la détermination des besoins
d’un éléve en difficulté

3.2.Déterminer les adaptations nécessaires aux besoins de chaque éléve dans le cadre d’une mise en
ceuvre collective

3.3.Mettre en ceuvre une démarche combinant manipulations, premiéres représentations, synthése,
entrainement et transfert dans un cadre différent de celui de I'apprentissage

3.4.Concevoir une séquence pédagogique adaptée a deséléves en difficulté en prenant en compte les
obstacles didactiques, les objectifs d’apprentissage tout en préservant l'accés a des taches complexes

3.5.Concevoir une séquence didactique prenant en compte la diversité des éléves en les aidant a
verbaliser, a expliciter leurs représentations et leurs démarches

3.6. Penser les adaptations dans une logique de différenciation pédagogique

- Variation de la complexité de la tache

- Variation du temps d’activité

- Personnalisation de la démarche pédagogique employée

- Variations des organisations de la classe (groupes de besoin, groupes hétérogénes, bindbmes,
dyades)

- Mise a disposition d’outils différents

- Mise en ceuvre d’'évaluations différentes

- Mise a disposition de supports différents

3.7.Savoir évaluer les éléves

- Les différentes fonctions de I’évaluation
- Lesdifférents temps de I'évaluation en lien avec les différentes fonctions de I’évaluation
- Les outils d’évaluation, adaptation des taches, des activités

3.8.En Segpa et Erea, connaitre les programmes du collége en vue de |'obtention d'un dipléme (CFG /
CAP/ DNB)

3.9. Connaitre et prendre en compte les modalités d’aménagement aux examens

Coopération et partenariat spécifiques

Les contenus abordés devront permettre au professeur d’identifier les partenaires, de créer les conditions du
partenariat, de le faire vivre et de |'évaluer. La mise en ceuvre de ces contenus de formation sera réalisée en
collaboration avec les différents partenaires.

- Veiller a la place et au réle de la famille dans la promotion du sens de la scolarité, dans la motivation de
I'enfant/de I'adolescent et le suivi des progrés.

- Identifier les partenaires: dresser un panorama des partenaires susceptibles de contribuer a la
scolarisation de I'éléve, dans les domaines suivants : éducatif, social, médical, paramédical, associatif.

- Créer les conditions du partenariat : présenter les rbles et les missions des différents partenaires en lien
avec le parcours de scolarisation des éléves présentant de grandes difficultés scolaires.

- Faire vivre le partenariat et ['évaluer: identifier les contextes favorables a la mise en ceuvre du
partenariat. Créer des réseaux et élaborer des outils supports du travail en partenariat.
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Annexe I11.2.b - Module d’approfondissement (52 heures) - Grande difficulté scolaire 2

Le professeur spécialisé est un expert de la didactique des disciplines. Ayant identifié les difficultés
particuliéres des éléves auxquels il enseigne, il favorise la maitrise du socle commun de connaissances, de
compétences et de culture en adaptant les pratiques et les situations sans renoncer aux principes visant a les
doter d'une culture commune.

Ce module permettra d’approfondir de maniére transversale les liens entre les difficultés de langage et des
troubles dans I'appropriation des mathématiques et de la logique.

Il permettra également de :

1. Approfondir les connaissances touchant I'apprentissage initial et continué de la lecture et de I'écriture

1.1. Compétences et connaissances requises pour lire (décoder et comprendre) et écrire: état de la
recherche

1.2. Compétences et connaissances attendues par I'école et la société (lien avec le socle commun de
connaissances, de compétences et de culture)

1.3. Connaissance des programmes de cycle 1,2, 3 et 4

2. Approfondir les connaissances touchant a la construction des concepts mathématiques et scientifiques
2.1. Proposer des outils pédagogiques et didactiques adaptés
2.2. Proposer un ensemble de pratiques d’enseignement adaptées
2.3. Concevoir un matériel adapté a la construction des concepts

2.4. Obstacles didactiques et analyse d’erreur

3. Approfondir les connaissances touchant les méthodes et outils pour apprendre
3.1. Proposer une démarche favorisant |I'organisation du travail personnel
3.2. Proposer des démarches fondées sur la pédagogie du détour
3.3. Proposer des situations favorisant la coopération et réalisation de projets

3.4. Proposer une démarche visant a appréhender les différents médias et a acquérir des démarches de
recherche et de traitement de I'information

4. Favoriser la formation de la personne et du citoyen

4.1. Proposer des situations adaptées permettant de concrétiser les principes qui garantissent la liberté de
tous, comme la liberté de conscience et d'expression, la tolérance réciproque, I'égalité, notamment
entre les hommes et les femmes, le refus des discriminations, I'affirmation de la capacité a juger et
agir par soi-méme

4.2. Proposer des situations adaptées favorisant la compréhension du sens du droit et de la loi, des régles
qui permettent la participation a la vie collective et démocratique et de la notion d'intérét général

4.3. Proposer des situations adaptées favorisant a la connaissance, la compréhension mais aussi la mise en
pratique du principe de laicité, qui permet le déploiement du civisme et I'implication de chacun dans
la vie sociale, dans le respect de la liberté de conscience.
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Annexe Ill.2.c - Module d’approfondissement (52 heures) - Grande difficulté de
compréhension des attentes de I'école

En complément du tronc commun (et notamment des enseignements déja dispensés dans les modules 5 et 6),
ce module permet d’approfondir les connaissances touchant la grande difficulté de compréhension des
attentes de I'école et les réponses pédagogiques qui permettent de la prévenir ou de la réduire. La question
de la généralisation et du transfert des compétences et connaissances acquises sera également abordée.

Ce module est d'une durée de 52 heures. On veillera a une répartition équilibrée de ses 4 composantes.

1. Analyser et comprendre la complexité des situations risquant de faire obstacle a la réussite du parcours
de formation des éléves

Cette complexité doit étre abordée dans une démarche d’analyse contextuelle et multidimensionnelle

1.1. Les éléments de contexte de la grande difficulté scolaire
= L'environnement familial et social :
- les écarts entre les exigences de |'éducation familiale et les régles ayant cours a I'école (aspects
sociologiques et anthropologiques) ;
- le rapport de la famille a la culture de |'école;
- le projet parental implicite ou explicite pour I'enfant et la fratrie.

= Lenvironnement scolaire :
- I'approche historique et sociologique des causes d'inégalités a I'école ;
- la perception del’éleve par |'équipe enseignante et ses conséquences (ex: impact des
stéréotypes sociaux, culturels, etc.);
- l'organisation de la prise en compte de la difficulté scolaire dans |'école ;
- le cursus scolaire : détermination des éléments précurseurs de difficultés dans les parcours
scolaires des éléves.

1.2. La compréhension des difficultés de I'éleve :

. Le sens accordé par l|éléve a |'école, aux savoirs et a l'‘apprentissage: étude de ses
représentations sur ses compétences, ses réussites, ses échecs, sur sa place dans le groupe et sur
sa capacité a surmonter ses difficultés.

. L'observation des difficultés rencontrées dans I'accés aux apprentissages.

. La connaissance des troubles pouvant étre a l'origine des difficultés (troubles psychiques,
troubles du langage et des apprentissages, troubles des fonctions cognitives, etc.).

. L'impact des facteurs conatifs (ex: sentiment d'efficacité personnelle et/ou de compétence,
estime de soi, autorégulation affective, etc.) sur les apprentissages et le comportement de
I'éléve a I'école.

2. Comprendre les conséquences sur les apprentissages et sur la vie scolaire

Quelles que soient les causes des difficultés, leurs répercussions sur les apprentissages et leurs conséquences
doivent étre évaluées et analysées.

2.1 Méthodologie pour une observation et une évaluation de |'éléve, coordonnées avec les autres
professeurs (spécialisés et non spécialisés) intervenant auprés de I'éléve

2.2 Connaissance des démarches et outils d’évaluation spécifiques dans les domaines suivants:

. Mémoire et raisonnement.

. Temps et espace.

. Langage oral, écrit, et communication.
. Motricité.

. Perception et attention.

. Socialisation et autonomie.

3. Construire des réponses pédagogiques, éducatives et didactiques adaptées aux besoins des éléves

L'objectif général de ce module de formation est de permettre au professeur de développer des compétences
dans I'analyse des besoins éducatifs particuliers des éléves présentant ces difficultés. Ce module contribue a la
prévention des difficultés d’adaptation a I'école, a la personnalisation des parcours dans divers contextes
(dispositifs d’aide a la scolarisation, classe ordinaire). Il permet de construire et de mettre en ceuvre des
adaptations pédagogiques, éducatives et didactiques dont les éléves ont besoin.

© Ministeére de I'Education nationale, de la Jeunesse et des Sports > www.education.gouv.fr



LE BULLETIN OFFICIEL
DE L'EDUCATION
NATIONALE

DE LA JEUNESSE

ET D[§ SPORTS

Bulletin officiel n° 10 du 11-3-2021

Ce module permet de déterminer les actions nécessaires :

31 Endirection de I'éléve, pour I'aider a:

] donner du sens a l'école ;

L] étre en situation de réussite ;

. développer ses facultés a exprimer son avis, ses sentiments et ses souhaits avec l'adulte et ses
pairs;

. développer sa capacité a entrer en relation, a échanger;

. trouver des modalités de communication non conflictuelle.

3.2 Endirection de I'environnement de I'éléve
. Avec les familles, s'appuyer sur I'expertise parentale pour :
- instaurer ou restaurer une vision positive du réle de la scolarisation ;
- établir ou rétablir une relation de coopération avec I'équipe enseignante ;
- envisager le recours a des aides extérieures a I'école.
. Avec les professeurs, coopérer afin de :
- favoriser le bien-étre a I'école ;
- observer I’éléve en situation dans la classe et dans la vie scolaire ;
- mettre en ceuvre une évaluation diagnostique partagée;
mener une intervention dans la classe en direction du ou des éléves concernés ;
- renforcer le sentiment de compétence des éléves;
- développer des attitudes bienveillantes en direction de |'enfant et des familles.

4. Coopération et partenariat spécifiques

Les contenus abordés devront permettre au professeur d’identifier les partenaires, de créer les conditions du
partenariat, de le faire vivre et de I'’évaluer. La mise en ceuvre de ces contenus de formation sera réalisée en
collaboration avec les différents partenaires.

4. Etre membre du Rased

4.2. Etre membre du péle ressource de circonscription avec pour objectif de mener :
. Un diagnostic partagé :
- conduire une observation et une analyse communes avec un autre professionnel ;
- développer la capacité a communiquer de maniére objective sur la situation d’un éléve dans
une équipe de professionnels différents.
. Un accompagnement :
- définir et formaliser 'aide en complémentarité avec les actions menées en classe, le PPRE, et
d’autres projets personnalisés;
- conduire une aide en classe et en dehors.
. Un échange d’informations dans le respect de la discrétion professionnelle avec des acteurs
extérieurs a I'école:
- du secteur socio-éducatif (ASE, PJJ, etc.);
- du secteur sanitaire ou médico-social (CMP, CMPP, praticiens libéraux, etc.).
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Annexe 111.2.d - Module d’approfondissement (52 heures) - Troubles psychiques

En complément du tronc commun (et notamment des enseignements déja dispensés dans les modules 5 et 6),
ce module permet d’approfondir, d’'une part, les connaissances et les réponses pédagogiques a apporter aux
éléves présentant des troubles psychiques, d'autre part, les spécificités de la professionnalisation de la
coopération avec les familles et les autres personnels contribuant a la scolarisation.

Ce module est d'une durée de 52 heures. On veillera a une répartition équilibrée de ses 4 composantes.

1. Les troubles psychiques

Apporter aux professeurs des éléments de connaissances relatifs aux troubles psychiques:
- définition des troubles psychiques;
- distinction entre les troubles psychiques et les troubles des fonctions cognitives;
- analyse des évolutions historiques;
- présentation des classifications;
- description des troubles;
- signes utiles au repérage des troubles psychiques.

2. Conséquences sur les apprentissages et sur la vie scolaire

Les conséquences des troubles psychiques sur les apprentissages seront abordées en regard des fonctions
suivantes:

- mémoire et raisonnement ;

- temps et espace;

- langage oral, écrit, et communication ;

- motricité;

- perception et attention;

- socialisation, autonomie.

Une attention particuliére doit étre portée a |'établissement d’un climat de confiance, a la structuration de
I'environnement, a la valorisation et a I'encouragement pour faciliter le relationnel de |’éléve avec ses pairs et
les professeurs, propice aux apprentissages.

3. De I'identification des besoins aux réponses pédagogiques, éducatives et didactiques

L'objectif général de ce contenu de formation est de permettre au professeur de développer des compétences
dans I'analyse des besoins éducatifs particuliers des éléves présentant des troubles psychiques. Il contribue a la
personnalisation des parcours dans divers contextes (dispositifs d’aide a la scolarisation, classe ordinaire). Il
construit et met en ceuvre des adaptations pédagogiques, éducatives et didactiques permettant aux éléves de
dépasser leurs difficultés d'apprentissage et de compenser les conséquences scolaires des troubles.

Il s'agit :
- d'aborder la démarche d'identification et d'analyse des besoins éducatifs particuliers de ['éléve
présentant des troubles psychiques;
- de proposer des pistes d'adaptations pédagogiques, éducatives et didactiques et d'aider a leur
conception ;
- d'évaluer I'efficacité des adaptations mises en ceuvre et leur réajustement.

4. Coopération et partenariat spécifiques

Les contenus abordés devront permettre au professeur d’identifier les partenaires, de créer les conditions du
partenariat, de le faire vivre et de I'évaluer. La mise en ceuvre de ces contenus de formation sera réalisée en
collaboration avec les différents partenaires.

- Identifier les partenaires: dresser un panorama des partenaires susceptibles de contribuer a la
scolarisation de I'éléve, dans les domaines suivants : éducatif, social, médical, paramédical, associatif.

- Créer les conditions du partenariat : présenter les roles et les missions des différents partenaires en lien
avec le parcours de scolarisation des éléves présentant des troubles psychiques.

- Faire vivre le partenariat et ['évaluer: identifier les contextes favorables a la mise en ceuvre du
partenariat. Créer des réseaux et élaborer des outils supports du travail en partenariat.
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Annexe Ill.2.e - Module d’approfondissement (52 heures) - Troubles spécifiques du
langage et des apprentissages

En complément du tronc commun (et notamment des enseignements déja dispensés dans les modules 5 et 6),
ce module permet d’approfondir, d’'une part, les connaissances et les réponses pédagogiques a apporter aux
éléves présentant des troubles spécifiques du langage et des apprentissages, d'autre part, les spécificités de la
professionnalisation de la coopération avec les familles et les autres personnels contribuant a la scolarisation.
Ce module est d’une durée de 52 heures. On veillera a une répartition équilibrée de ses 4 composantes.

Les TSLA concernent:
- les troubles spécifiques du développement du langage oral : les dysphasies;;
- les troubles de l'attention avec ou sans hyperactivité ;
- lestroubles des fonctions exécutives : les dyspraxies ;
- les troubles spécifiques du développement du langage écrit :
e les troubles spécifiques de la lecture : les dyslexies ;
e la dysorthographie.
- les troubles du raisonnement logico-mathématique : la dyscalculie.

1. Pour chacun des troubles évoqués, on évoquera successivement :

- La définition des troubles

- Ladescription des troubles

- Lesclassifications

- Lesrecommandations de la HAS

- Lessignes utiles au repérage des troubles

- Larticulation entre repérage, dépistage et diagnostic

2. Conséquences de chacun des troubles sur les apprentissages et sur la vie scolaire

- Mémoire et raisonnement

- Temps et espace

- Langage oral, écrit, et communication
- Motricité

- Perception et attention

- Socialisation et autonomie

3. Del'identification des besoins aux réponses pédagogiques, éducatives et didactiques

L'objectif général de ce contenu de formation est de permettre au professeur de développer des compétences
dans I'analyse des besoins éducatifs particuliers des éléves présentant des troubles des fonctions cogpnitives. Il
contribue a la personnalisation des parcours dans divers contextes (dispositifs d’aide a la scolarisation, classe
ordinaire). Il construit et met en ceuvre des adaptations pédagogiques, éducatives et didactiques permettant
aux éléves de dépasser leurs difficultés d'apprentissage et de compenser les conséquences scolaires des
troubles.

Il s'agit :

- d'aborder la démarche d'identification et d'analyse des besoins éducatifs particuliers de ['éléve
présentant des TSLA;

- de savoir organiser un environnement de travail et d’apprentissage adapté;

- de proposer des pistes d'adaptations pédagogiques, éducatives et didactiques et d'aider a leur
conception (PPS ou PAP) : documents aménagés, situations aménagées;

- d'évaluer I'efficacité des adaptations mises en ceuvre et leur réajustement ;

- de connaftre et utiliser les solutions numériques adaptées : polices spécifiques, logiciels;

- de connaftre et utiliser le matériel pédagogique adapté.

4. Coopération et partenariat spécifiques

Les contenus abordés devront permettre au professeur d’identifier les partenaires, de créer les conditions du
partenariat, de le faire vivre et de I'dvaluer. La mise en ceuvre de ces contenus de formation sera réalisée en
collaboration avec les différents partenaires.

- Identifier les partenaires: dresser un panorama des partenaires susceptibles de contribuer a la
scolarisation de I'éléve, dans les domaines suivants : éducatif, social, médical, paramédical, associatif.
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Créer les conditions du partenariat : présenter les roles et les missions des différents partenaires en lien
avec le parcours de scolarisation des éleéves présentant des TSLA.

- Faire vivre le partenariat et |évaluer: identifier les contextes favorables a la mise en ceuvre du
partenariat. Créer des réseaux et élaborer des outils supports du travail en partenariat.
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Annexe Il1.2.f - Module d’approfondissement (52 heures) - Troubles des fonctions
cognitives

En complément du tronc commun (et notamment des enseignements déja dispensés dans les modules 5 et 6),
ce module permet d'approfondir d’'une part, les connaissances et les réponses pédagogiques a apporter aux
éléves présentant des troubles des fonctions cognitives, d’autre part, les spécificités de la professionnalisation
de la coopération avec les familles et les autres personnels contribuant a la scolarisation.

Ce module est d'une durée de 52 heures. On veillera a une répartition équilibrée de ses 4 composantes.

1. Les troubles des fonctions cognitives

Apporter aux professeurs des éléments de connaissances relatifs aux troubles des fonctions cognitives :

- définition des troubles des fonctions cognitives;

- distinction entre les troubles des fonctions cognitives et les troubles psychiques;
- analyse des évolutions historiques;

- présentation des classifications;

- description des troubles;

- signes utiles au repérage des troubles des fonctions cognitives.

Disposer de repéres concernant les parcours de vie des personnes avec TFC :

- comprendre la diversité des parcours de vie de l'enfance a I'dge adulte, de la scolarisation a la
formation puis a I'accés a I'emploi en milieu adapté ou ordinaire ;

- comprendre I'impact d’une personne avec TFC dans la sphére familiale ;

- connaitre la diversité des modalités de scolarisation (individuelle en classe de référence, avec dispositif
collectif, en unité d’enseignement, avec scolarité partagée) et identifier les points de vigilance.

2. Conséquences sur les apprentissages et sur la vie scolaire

D’une maniére générale, les troubles des fonctions cognitives entrainent un retard dans les apprentissages des
éléves concernés par rapport a leur classe d'age.

Les conséquences des troubles des fonctions cognitives sur les apprentissages seront abordées en regard des
fonctions suivantes:

- mémoire et raisonnement;

- temps et espace;

- langage oral, écrit, et communication ;
- motricité;

- perception et attention;

- socialisation, autonomie.

3. De l'identification des besoins aux réponses pédagogiques, éducatives et didactiques

L'objectif général de ce contenu de formation est de permettre au professeur de développer des compétences
dans l'analyse des besoins éducatifs particuliers des éléves présentant des troubles des fonctions cognitives
spécifiques. Il contribue a la personnalisation des parcours dans divers contextes (dispositifs d’aide a la
scolarisation, classe ordinaire). Il construit et met en ceuvre des adaptations pédagogiques, éducatives et
didactiques permettant aux éléves de dépasser leurs difficultés d'apprentissage et de compenser les
conséquences scolaires des troubles (rituels, répétitions, manipulations, situations concrétes, modes de
communication adaptés, multiplication des supports, délais supplémentaires, etc.).

Il s'agit :

- d'aborder la démarche d'identification et d'analyse des besoins éducatifs particuliers de I'éléve
présentant des troubles des fonctions cognitives;

- de proposer des pistes d'adaptations pédagogiques, éducatives et didactiques et d'aider a leur
conception;

- de systématiser les étayages méthodologiques;

- d'évaluer I'efficacité des adaptations mises en ceuvre et leur réajustement ;

- de connaftre et utiliser les ressources numériques adaptées;

- de connaftre les modes de communication adaptés.
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4. Coopération et partenariat spécifiques

Les contenus abordés devront permettre au professeur d’identifier les partenaires, de créer les conditions du
partenariat, de le faire vivre et de |'évaluer. La mise en ceuvre de ces contenus de formation sera réalisée en
collaboration avec les différents partenaires.

- Identifier les partenaires: dresser un panorama des partenaires susceptibles de contribuer a la
scolarisation de |'éléve, dans les domaines suivants : éducatif, social, médical, paramédical, associatif.

- Créer les conditions du partenariat : présenter les réles et les missions des différents partenaires en lien
avec le parcours de scolarisation des éléves présentant des troubles des fonctions cognitives.

- Faire vivre le partenariat et |'évaluer: identifier les contextes favorables a la mise en ceuvre du
partenariat. Créer des réseaux et élaborer des outils supports du travail en partenariat.
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Annexe Il1.2.g - Module d’approfondissement (52 heures) - Troubles des fonctions
auditives (1) : surdité, scolarisation et apprentissages

Les contenus développés dans chacun des modules le seront a I'aune des fonctions listées ci-aprés:
- mémoire et raisonnement;
- temps et espace;
- langage oral, écrit, et communication ;
- motricité;
- perception et attention;
- socialisation et autonomie.

En complément du tronc commun (et notamment des enseignements déja dispensés dans les modules 5 et 6),
ce module permet d’approfondir les connaissances touchant au champ de la surdité. La question de la
généralisation et du transfert des compétences et connaissances acquises sera également abordée.

Ce module est d'une durée de 52 heures. Ce module est indissociable du module 2 d’une durée équivalente.
On veillera a une répartition équilibrée des 4 composantes de ce module.

1. Approfondir les connaissances du trouble ou de la difficulté

Apporter aux professeurs des éléments de connaissances relatifs aux troubles des fonctions auditives :
- définition des troubles des fonctions auditives ;
- analyse des évolutions historiques;
- respect du libre choix de communication des familles;;
- présentation des classifications;
- description des types de surdité;
- signes utiles au repérage des difficultés.

2. Comprendre les conséquences sur les apprentissages et sur la vie scolaire :

Les conséquences des troubles des fonctions auditives sur les apprentissages seront abordées en regard des
fonctions suivantes:

- mémoire et raisonnement ;

- temps et espace;

- langage oral, écrit, et communication ;

- motricité;

- perception et attention ;

- socialisation et autonomie.

3. Identifier les besoins pour construire des réponses pédagogiques, éducatives et didactiques adaptées

L'objectif général de ce contenu de formation est de permettre au professeur de développer des compétences
dans |'analyse des besoins éducatifs particuliers des éléves présentant des troubles auditifs, autour de 3
entrées: psychopédagogique et didactique, sociolinguistique, audio-phonologique et institutionnelle.

Le professeur spécialisé contribue a la personnalisation des parcours dans divers contextes (dispositifs d’aide a
la scolarisation, classe ordinaire, PEJS). Il construit et met en ceuvre des adaptations pédagogiques, éducatives
et didactiques permettant aux éléves sourds et malentendants de dépasser leurs difficultés d'apprentissage et
de compenser les conséquences scolaires des troubles.

Il s'agit :

- d'aborder la démarche d'identification et d'analyse des besoins éducatifs particuliers de I'éléve sourd
ou malentendant;

- de connaftre et utiliser les compensations matérielles dans le cadre de I'enseignement ;

- de proposer des pistes d'adaptations pédagogiques, éducatives et didactiques et d'aider a leur
conception ;

- d'évaluer I'efficacité des adaptations mises en ceuvre et leur réajustement ;

- de connaitre les dispositifs de droit commun ou spécifiques a la scolarisation des éléves sourds ou
malentendants ainsi que les réponses institutionnelles;

- de connaitre les environnements sociolinguistiques et culturels adaptés aux besoins des éléves sourds
ou malentendants.
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4. Coopération et partenariat spécifiques

Concernant la vie scolaire et les situations d’apprentissage des éléves présentant des troubles des fonctions
auditives :

- connaitre et comprendre la complémentarité du travail entre les professeurs concourant a la
scolarisation des éléves;;

- associer les familles a la scolarisation des éléves dans le contexte particulier de situations de handicap
souvent associées a des troubles des fonctions auditives ;

- s'appuyer sur l'identité professionnelle et les missions des personnels engagés dans la scolarisation et
le soin des éléves de maniére a coordonner I'accompagnement nécessaire a leurs apprentissages ;

- connaitre et comprendre le cadre institutionnel dans lequel s’inscrivent ces collaborations et
partenariats;

- faire vivre les partenariats et les évaluer: identifier les contextes favorables a la mise en ceuvre du
partenariat. Créer des réseaux et élaborer des outils supports du travail en partenariat.

Module d’approfondissement (52 heures) — Troubles des fonctions auditives (2) :
connaissance des modes de communication

Ce module est d’une durée de 52 heures.

En complément du module 1, ce module permet d’approfondir :

- la connaissance des incidences de la déficience auditive sur les apprentissages et la construction de
I'éléve (perception et repérage spatio-temporel, accés au texte et a l'image, langages pour penser,
communiquer et s'exprimer, méthodes et outils pour apprendre);

- Il'analyse réflexive sur les adaptations pédagogiques et didactiques posant des problémes spécifiques
aux éléves déficients visuels;

- la connaissance des problématiques liées a la diversité des contextes d'apprentissage et
d’enseignement (petits groupes, situation d’‘inclusion individuelle, étayage des apprentissages
spécifiques, regroupement en classe, etc.);

- la maitrise des moyens de compensation.

La Langue des signes frangaise (LSF)

Améliorer ses compétences en LSF

Ce module de formation pourra étre complété par un ou plusieurs MIN. Il doit conduire a un niveau de langue
permettant de communiquer avec un éléve signeur, compatible avec un enseignement de qualité (niveaux A2 a
C1).

Une attestation de niveau est donnée a I'issue de la formation indiquant le positionnement du stagiaire en
référence au cadre européen commun de référence pour les langues (CECRL) de 2002.

La Langue francaise Parlée Complétée (LfPC)

- Connaitre les clés de la LfPC et les différents usages du code en famille, a I'école, au collége ou au lycée

- Permettre le transcodage syllabique manuel du frangais (la maitrise du codage en situation
pédagogique est abordée dans le MIN qui lui est consacré)

- Un module complémentaire (MIN) est indispensable pour permettre une premiére communication
avec un éléve codeur
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Annexe I11.2.h - Module d’approfondissement (52 heures) - Troubles des fonctions
visuelles (1) : déficience visuelle, scolarisation et apprentissages

Les contenus développés dans chacun des modules le seront a I'aune des fonctions listées ci-apreés:
- mémoire et raisonnement ;
- temps et espace;
- langage oral, écrit, et communication;
- motricité;
- perception et attention;
- socialisation et autonomie.

En complément du tronc commun (et notamment des enseignements déja dispensés dans les modules 5 et 6),
ce module permet d’approfondir, d’'une part, les connaissances et les réponses pédagogiques a apporter aux
éléves présentant des troubles visuels, d’autre part, les spécificités de la professionnalisation de la coopération
avec les familles et les autres personnels contribuant a la scolarisation.

Ce module est d'une durée de 52 heures. Ce module est indissociable du module 2 d’une durée équivalente.
On veillera a une répartition équilibrée des 4 composantes de ce premier module.

1. Approfondir les connaissances du trouble ou de la difficulté

Apporter aux professeurs des éléments de connaissances relatifs aux troubles des fonctions visuelles.
Connaitre les besoins et les modalités d’apprentissage spécifiques des éléves malvoyants et aveugles:
- analyse des évolutions historiques ;
- présentation des classifications;
- description des troubles;
- signes utiles au repérage du trouble.

2. Comprendre les conséquences sur les apprentissages et sur la vie scolaire :

Les conséquences des troubles des fonctions visuelles sur les apprentissages seront abordées en regard des
fonctions suivantes:

- mémoire et raisonnement ;

- temps et espace;

- langage oral, écrit, et communication

- motricité;

- perception et attention ;

- socialisation et autonomie.

Connaftre les aspects organiques de la situation de handicap et ses conséquences psychologiques.

Connaitre les incidences des atteintes visuelles (degré, évolutivité, étiologie..) sur le comportement, les
apprentissages, la vie sociale de I'éléve (développement, autonomie, socialisation...).

Connaitre les deux limitations principales engendrées en contexte scolaire par la déficience visuelle (la
construction de |'espace et I'accés a I'écrit).

3. Identifier les besoins pour construire des réponses pédagogiques, éducatives et didactiques adaptées

L'objectif général de ce contenu de formation est de permettre au professeur de développer des compétences
dans I'analyse des besoins éducatifs particuliers des éléves présentant des troubles visuels. Il contribue a la
personnalisation des parcours dans divers contextes (dispositifs d’aide a la scolarisation, classe ordinaire). Il
construit et met en ceuvre des adaptations pédagogiques, éducatives et didactiques permettant aux éléves de
dépasser leurs difficultés d'apprentissage et de compenser les conséquences scolaires des troubles.

Il s'agit de:

- Identifier et analyser les besoins éducatifs particuliers de |'éléve présentant des troubles visuels

- Connaftre les compensations importantes qui ne sont pas que techniques

- Connaftre et mettre en place les aménagements pédagogiques et didactiques: compensation par
I'oralisation, I'écoute et le recours au sens haptique

- Connaftre les spécificités des modalités de lecture et décriture des éléves malvoyants et aveugles, a
tous les niveaux scolaires: problématiques d'accessibilité aux documents; lecture d’'images et la
production d'images
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Connaitre les incidences de la déficience visuelle (malvoyance et cécité) sur les apprentissages et la
construction de |'éléve (perception et repérage spatio-temporel, accés au texte et a I'image, langages
pour penser, communiquer et s'exprimer, méthodes et outils pour apprendre)

- Connaitre les possibilités offertes par les autres sens en termes d’apprentissages (mémoire, attention,
maftrise de |'espace, etc.)

- Comprendre les apports des divers professionnels dans ces domaines, pour :
= les utiliser avec les éléves dans les différentes disciplines et selon les contextes d’exercice
= les transmettre aux autres professeurs, ainsi qu’aux accompagnants

- Evaluer l'efficacité des adaptations mises en ceuvre et leur réajustement.

En outre, un apport sur la connaissance des troubles neuro-visuels est effectué afin de permettre au professeur
d’adapter une pédagogie spécifique aux éléves suivis pour ces troubles (dans les services spécialisés type S3AS
par exemple).

4. Coopération et partenariat spécifiques

Concernant la vie scolaire et les situations d’apprentissage des éléves présentant des troubles des fonctions
visuelles :

- Connaitre et comprendre la complémentarité du travail entre les professeurs concourant a la
scolarisation des éléves

- Associer les familles a la scolarisation des éléves dans le contexte particulier de situations de handicap
souvent associées a des troubles visuels

- S'appuyer sur I'identité professionnelle et les missions des personnels engagés dans la scolarisation et
le soin des éléves de maniére a coordonner I'accompagnement nécessaire a leurs apprentissages

- Connaitre et comprendre le cadre institutionnel dans lequel s’inscrivent ces collaborations et
partenariats (service d'aide a I'acquisition de I'autonomie et a la scolarisation - S3AS - et les centres de
transcription, etc.)

- Faire vivre les partenariats et les évaluer: identifier les contextes favorables a la mise en ceuvre du
partenariat. Créer des réseaux et élaborer des outils supports du travail en partenariat

- Le professeur travaille notamment avec les partenaires du S3AS (service d'aide a l'acquisition de
l'autonomie et a la scolarisation) a rendre ses éléves autonomes, il s'appuie sur les établissements
culturels locaux et contribue a les rendre accessibles a ses éléves déficients visuels. Selon I'dge de ses
éléves, il travaille avec les associations spécialisées (bibliothéques, centres de formation, etc.)

- Partager un langage commun avec les autres partenaires de la scolarisation des éléves déficients visuels

Module d’approfondissement (52 heures) — Troubles des fonctions visuelles (2) : lire et
faire lire, écrire et faire écrire

Ce module est d’une durée de 52 heures.

Maitriser le braille et les outils adaptés a la déficience visuelle.

Apprendre a lire et a écrire en braille.

Se familiariser aux outils spécifiques destinés aux personnes déficientes visuelles : outils de I’éléve et outils du
professeur.

Maitriser les adaptations de documents en partenariat avec les professionnels concernés.

Recourir aux outils numériques: logiciels d’agrandissement, logiciels de revue d'écran, de transcription, bloc-
notes braille, adaptation de documents pour les malvoyants, smartphones, tablettes, etc.
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Annexe Il1.2.i - Module d’approfondissement (52 heures) : troubles du spectre de
I'autisme (1)

En complément du tronc commun (et notamment des enseignements déja dispensés dans les modules 5 et 6),
ce module permet d’approfondir d’une part, les connaissances et les réponses pédagogiques a apporter aux
éléves présentant des troubles du spectre de |'autisme, d’autre part, les spécificités de la professionnalisation
de la coopération avec les familles et les autres personnels contribuant a la scolarisation.

Les apports spécifiques relatifs aux troubles du spectre de I'autisme sont également envisagés sur le plan de la
transférabilité dans la pratique de la classe et dans le fonctionnement ordinaire de I'établissement.

Ce module est d’'une durée de 52 heures. On veillera a une répartition équilibrée de ses 4 composantes.
1. Approfondir les connaissances des troubles du spectre de I'autisme

1.1. Connaitre I'historique de la prise en charge des enfants et adolescents avec autisme dans les
institutions et a |'école.

1.2. Disposer de connaissances actualisées sur les troubles du spectre de I'autisme :

- appréhender les aspects cliniques et I'état des lieux des recherches actuelles;

- comprendre les modalités de repérage, de dépistage et de diagnostic en identifiant le réle de
chaque professionnel ;

- avoir une connaissance relative aux différents diagnostics(autisme infantile, autisme
atypique, syndrome de Rett, autre trouble désintégratif de I'enfance, hyperactivité associée a
un retard mental et a des mouvements stéréotypés, syndrome d’Asperger, autres troubles
envahissants du développement).

1.3. S'approprier les particularités du fonctionnement de la personne avec autisme dans les domaines
suivants:

- interactions sociales et communication (intéréts restreints, comportement répétitif, etc.);
- dysfonctionnement des fonctions cognitives : théorie de |'esprit, cohérence centrale ;
- profils sensoriels.

1.4. Connaitre les recommandations de la Haute autorité de santé (HAS), de I’Agence nationale de
I’évaluation et de la qualité des établissements et service sociaux et médico-sociaux (ANESM): plan
autisme en vigueur.

1.5. Disposer de repéres concernant le diagnostic et les parcours de vie des personnes avec autisme:

- comprendre la diversité des parcours de vie des personnes avec autisme, de I'enfance a I'age
adulte, de la scolarisation a la formation puis a I'accés a I'emploi en milieu adapté ou
ordinaire;

- comprendre lI'impact d’une personne avec autisme dans la sphére familiale ;

- connaitre la diversité des modalités de scolarisation (individuelle en classe de référence, avec
dispositif collectif, en unité d’enseignement, en UEM, avec scolarité partagée) et identifier les

points de vigilance.

2. Comprendre les conséquences sur les apprentissages et sur la vie scolaire :

- sur la mémoire et le raisonnement;

- surl'appropriation des concepts de temps et d’espace ;
- surle langage oral, le langage écrit, la communication ;
- surla fonction motrice;

- surla perception et la fonction attentionnelle ;

- sur la socialisation et 'autonomie.

3. Identifier les besoins pour construire des réponses pédagogiques, éducatives et didactiques adaptées

L'objectif général de ce contenu de formation est de permettre au professeur de développer des compétences
dans I'analyse des besoins éducatifs particuliers des éléves présentant des troubles du spectre de I'autisme. Il
contribue a la personnalisation des parcours dans divers contextes (dispositifs d’aide a la scolarisation, classe
ordinaire). Il construit et met en ceuvre des adaptations pédagogiques, éducatives et didactiques permettant
aux éléves de dépasser leurs difficultés d'apprentissage et de compenser les conséquences scolaires des
troubles.
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3.1. Repérer les différents besoins des éléves présentant des troubles du spectre de I'autisme, notamment
ceux concernant l'environnement, la communication, les compétences sociales, les compétences
scolaires.

3.2. Construire les réponses pédagogiques, éducatives et didactiques et aider a leur conception :
- aménager pour contenir et rassurer ;
- prévenir et agir pour atténuer les problémes de comportement ;
- favoriser I'apprentissage par le recours a des outils facilitateurs pour communiquer, des
approches pédagogiques pertinentes et adaptées, I'utilisation des outils numériques.

3.3. Connaitre et mettre en ceuvre des méthodes éducatives comportementales et d’éducation structurée
recommandées par la Haute autorité de santé (HAS).

3.4. Identifier d’autres méthodes pratiquées actuellement en France et dans le monde.
4. Coopération et partenariat spécifiques

Les contenus abordés devront permettre au professeur d’identifier les partenaires, de créer les conditions du
partenariat, de le faire vivre et de I'évaluer. La mise en ceuvre de ces contenus de formation sera réalisée en
collaboration avec les différents partenaires.

- Identifier les partenaires: dresser un panorama des partenaires susceptibles de contribuer a la
scolarisation de I'éléve, dans les domaines suivants : éducatif, social, médical, paramédical, associatif.

- Créer les conditions du partenariat : présenter les roles et les missions des différents partenaires en lien
avec le parcours de scolarisation des éléves présentant des troubles du spectre de I'autisme.

- Faire vivre le partenariat et ['évaluer: identifier les contextes favorables a la mise en ceuvre du
partenariat. Créer des réseaux et élaborer des outils supports du travail en partenariat.

Module d’approfondissement (52 heures) : troubles du spectre de I'autisme (2)

En complément du niveau 1, ce module permet d’approfondir :
- la connaissance acquise des troubles du spectre de |'autisme ;
- la maftrise des outils spécifiques;
- 'analyse réflexive de la pratique du professeur dans une logique partenariale.

1. Approfondir la connaissance des troubles du spectre de I'autisme :
L'objectif général de ce contenu de formation est de permettre au professeur de mieux connaitre :

- les signes d’alerte précoces;
- les outils et bases diagnostiques;
- les pathologies associées.

2. Approfondir la maitrise des outils spécifiques

Dans ce module, le professeur est amené a renforcer la connaissance des méthodes éducatives
comportementales et d’éducation structurée de maniére a les intégrer a I'environnement scolaire dans lequel
il exerce. Il doit également intégrer une bonne connaissance des outils numériques adaptés au public atteint
de troubles du spectre de I'autisme.

Ce module comprendra un entrainement aux pratiques d’évaluation des besoins des éléves avec un trouble du
spectre de |'autisme.

3. Approfondir I'analyse réflexive de la pratique du professeur dans une logique partenariale.

Ce module a pour but d’une part, d’entrainer les professeurs a porter un regard réflexif sur leur pratique
professionnelle, et d’autre part, de construire et modéliser des schémas de coopération partenariale avec:

- la famille (parents et fratrie): prise en compte de I'expertise parentale et explicitation des enjeux
scolaires tout au long du parcours;

- les acteurs de I'aide humaine (AESH individuels, mutualisés, et collectifs): organisation pratique des
collaborations dans le dispositif ou la classe, identification des actions relevant respectivement de la
compensation et de |'accessibilité, articulation des roles éducatifs et pédagogiques;

- les partenaires extérieurs (éducateurs, orthophonistes, ergothérapeutes, psychologues,
psychomotriciens, etc.) : concertation et développement des zones d’inter-métiers, utilisation d’'outils
de suivi de la scolarisation.
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Annexe Il1.2.j - Module d’approfondissement (52 heures) — Troubles des fonctions
motrices et/ou maladies invalidantes (1)

Les contenus développés dans chacun des modules le seront a I'aune des fonctions listées ci-apreés:

mémoire et raisonnement ;

temps et espace;

langage oral, écrit, et communication;
motricité ;

perception et attention;

socialisation et autonomie.

En complément du tronc commun (voir les enseignements déja dispensés notamment dans les modules
5 et 6), ce module permet d'approfondir, d’'une part, les connaissances et les réponses pédagogiques a
apporter aux éléves présentant des troubles moteurs ou des maladies invalidantes, d’autre part, les spécificités
de la professionnalisation de la coopération avec les familles et les autres personnels contribuant a la
scolarisation.

Ce module est d'une durée de 52 heures. Ce module est indissociable du module 2 d’une durée équivalente.
On veillera a une répartition équilibrée de ses 4 composantes.

1.

Approfondir les connaissances du trouble

Apporter aux professeurs des éléments de connaissances relatifs aux troubles des fonctions
motrices et des maladies invalidantes

Connafltre la diversité des altérations des fonctions motrices et/fou des maladies chroniques
invalidantes et les répercussions dans ces domaines de I'association de troubles moteurs, cognitifs,
comportementaux, sensoriels, somatiques

Connaitre la fréquence et la sévérité particuliére des douleurs chroniques et de la fatigabilité liées a de
nombreuses situations de handicap moteur et de maladies invalidantes

Connaitre les aspects psychoaffectifs liés aux situations de handicap moteur, aux maladies invalidantes
et a la confrontation a un risque vital

Connaftre Iimpact des déterminants psychosociaux sur |'état de santé et le degré de sévérité des
atteintes

Connaftre les caractéristiques des accompagnements thérapeutiques

2. Comprendre les conséquences sur les apprentissages et sur la vie scolaire

Les conséquences des troubles des fonctions motrices sur les apprentissages seront abordées en regard des
fonctions suivantes:

Connaftre et comprendre les caractéristiques possibles de la vie scolaire des éléves présentant des

TFM et/ou des maladies invalidantes

Connaftre et comprendre les conséquences possibles des situations de handicap moteur et des

maladies sur I'autonomie, la socialisation et la communication

Connaitre et comprendre les conséquences possibles des troubles des fonctions motrices et des

maladies invalidantes en situation d’apprentissage

Connaftre et comprendre les conséquences possibles de ces troubles dans le contexte d'une

association de troubles et/ou de difficultés d’origine multiple :

= sur les capacités motrices: conséquences qui se manifestent par la limitation d'activité dans
I'ensemble des champs disciplinaires ;

= sur les capacités langagiéres orales et écrites sur le plan expressif et compréhensif (littératie), en
distinguant l'origine, I'expression et le retentissement des troubles;

= sur les facultés de mémorisation des éléves;

= surles capacités de raisonnement ;

= sur les difficultés de repérage spatio-temporel;

= sur les capacités perceptives visuelles et/ou auditives;

= surleurs capacités attentionnelles.

Connaitre et comprendre l'intrication des conséquences liées directement a I'altération des fonctions

ou a la maladie et celles induites par le cadre de scolarisation des éléves
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3. Identifier les besoins pour construire des réponses pédagogiques, éducatives et didactiques adaptées

L'objectif général de ce contenu de formation est de permettre au professeur de développer des compétences
dans l'analyse des besoins éducatifs particuliers des éléves présentant des troubles moteurs et des maladies
invalidantes. Il contribue a la personnalisation des parcours dans divers contextes (dispositifs d'aide a la
scolarisation, classe ordinaire). Il construit et met en ceuvre des adaptations pédagogiques, éducatives et
didactiques permettant aux éléves de dépasser leurs difficultés d'apprentissage et de compenser les
conséquences scolaires des troubles.

Il s'agit :

- d'aborder la démarche d'identification des réponses aux besoins d'accessibilité et de compensation
des troubles moteurs et des maladies invalidantes ;

- de proposer des pistes d'adaptations pédagogiques, éducatives et didactiques et d'aider a leur
conception;

- d'évaluer I'efficacité des adaptations et des compensations mises en ceuvre et leur réajustement.

4. Coopération et partenariat spécifiques

Concernant la vie scolaire et les situations d’apprentissage des éléves présentant des TFM et/ou des maladies
invalidantes:

- connaitre et comprendre la complémentarité du travail entre les professeurs concourant a la
scolarisation des éleves ;

- associer les familles a la scolarisation des éléves dans le contexte particulier de situations de handicap
souvent associées a des troubles de santé a leurs apprentissages;

- connaitre et comprendre le cadre institutionnel dans lequel s’inscrivent ces collaborations et
partenariats (Sessad, Institut d’éducation motrice, centre de réadaptation fonctionnelle, etc.) ;

- faire vivre les partenariats et les évaluer: identifier les contextes favorables a la mise en ceuvre du
partenariat. Créer des réseaux et élaborer des outils supports du travail en partenariat.

Module d’approfondissement (52 heures) — Troubles des fonctions motrices et/ou
maladies invalidantes (2) : de I'identification des besoins aux réponses pédagogiques,
éducatives et didactiques

Savoir identifier les besoins éducatifs particuliers des éléves présentant des troubles des fonctions motrices
ou des maladies invalidantes

- S’appuyer sur les potentialités des éléves

- Distinguer, parmi les difficultés des éléves, celles qui sont liées directement aux troubles et celles qui
résultent d'autres types d’obstacles

- Associer I'éléve a son parcours de formation

- Prendre en compte l'incidence sur les apprentissages des besoins physiologiques, de sécurité physique,
d’appartenance, de reconnaissance et d'estime des éléves présentant des TFM et/ou des maladies
invalidantes

- Prendre en compte les caractéristiques particulieres a chaque type de situation: pathologies
évolutives, déficiences acquises ou de naissance, ou séquelles de traumatismes, etc.

- Prendre en compte les besoins éducatifs des jeunes polyhandicapés et concevoir des réponses
pédagogiques et éducatives adaptées

Connaitre et mettre en oeuvre les réponses pédagogiques, éducatives et didactiques adaptées aux besoins

- Connaitre des stratégies de réponses aux besoins dans le contexte de troubles associés

- Favoriser le développement de l'autonomie de [éléve physiquement dépendant, en veillant
notamment a un positionnement optimal des aides humaines

- Connaitre les moyens de communication alternatifs

- Favoriser I'appartenance et la participation au groupe

- Permettre la continuité du parcours scolaire et pédagogique

- Prendre en compte fatigabilité et lenteur pour aménager le temps scolaire

- Prendre en compte la nature des troubles, I'évolutivité des maladies et les adaptations possibles, pour
permettre aux éléves de construire, dans le cadre du parcours Avenir, des projets professionnels choisis

- Identifier les objets d'apprentissage disciplinaires constituant des obstacles didactiques liés a la
situation de handicap
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Connaitre les différents moyens d’adapter les supports d’apprentissage en fonction des limitations
motrices et des troubles associés

- Connaitre les moyens techniques et numériques de compensation et d'accessibilité et les utiliser en
situation d’apprentissage

- Proposer des démarches pédagogiques convoquant différentes stratégies et modalités d’apprentissage

- Connaitre et prendre en compte les conditions d’aménagement des examens

- Savoir proposer des modalités variées d’évaluation

- Développer une posture réflexive sur ses pratiques professionnelles
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Annexe Ill.3.a - Module de professionnalisation dans I'emploi (52 heures) — Des
professeurs chargés de I'enseignement et de I'aide pédagogique auprés des éléves des
établissements et sections d’enseignement général et professionnel adapté

Le professeur qui exerce dans un établissement régional d'enseignement adapté (Erea) ou dans les sections
d’enseignement général et professionnel adapté (Segpa) est chargé d'identifier les obstacles que peuvent
rencontrer les éleves et de remédier a leurs difficultés d'apprentissage par des pratiques pédagogiques

adaptées.

Son action s’inscrit dans le projet d’établissement et son expertise en termes de réponses

pédagogiques, didactiques et éducatives adaptées fait de lui une personne-ressource de |'établissement au
sujet des éléves en grande difficulté d'apprentissage.

1. Connaitre le cadre de son action et sa mise en ceuvre dans le contexte local

1.1

1.2

1.3

Connaitre les statuts, les missions des personnels exercant dans I'établissement de référence
(professeur de lycée professionnel, professeur de lycée et de collége, conseiller principal
d’éducation, personnels en charge de la vie scolaire, chef de travaux, personnels du service de
promotion de la santé en faveur des éléves et du service social scolaire, psychologue de
I'’éducation nationale, etc.) et coopérer avec eux

Connaitre le role et le fonctionnement des différentes instances

Connaitre et appliquer les programmes du collége, connaitre le socle commun de connaissances,
de compétences et de culture. Etre capable d'aménager les contenus, les supports et les rythmes
d'apprentissage des éléves dans I'ensemble des disciplines enseignées et rendre accessibles les
programmes.

2. Faciliter I'élaboration du projet d'orientation scolaire et professionnelle de I'éleve dans le cadre du
parcours Avenir

2.1.

2.2.

2.3.

Etre capable d'organiser la mise en ceuvre du parcours Avenir avec les différents acteurs en lien
avec le directeur adjoint chargé de Segpa et le psychologue de |'éducation nationale

Connaitre les cadres conventionnels entre établissements scolaires, établissements ou services
médico-sociaux, centres de formation d’apprentis et entreprises

Connaitre les procédures d’orientation et d’affectation

3. Etre personne-ressource
Le professeur spécialisé exergant au sein d’'un Erea ou d’une Segpa intervient auprés des éléves qui y sont
orientés en raison de difficultés graves et persistantes. || met en ceuvre des pratiques pédagogiques
adaptées a la fois ambitieuses et innovantes, favorisant ainsi l'enrblement des éléves dans les
apprentissages.

3.1

3.2

3.3

3.4

3.5

3.6

3.7

3.8

3.9

Etre capable d'organiser et de mettre en oeuvre des apprentissages différenciés et/ou
individualisés, ainsi que des pratiques de remédiation

Etre capable de choisir et d'utiliser des méthodes pédagogiques et des approches didactiques
propres a faire progresser les éléves

Concevoir avec un autre enseignant une séance ou une séquence d'enseignement
Co-intervenir avec un autre professeur dans le cadre de pratiques inclusives
Expliciter la mise en ceuvre de I'accessibilité pédagogique pour les éléves
Connaitre et mettre en ceuvre des modalités d’évaluation formatrice

Etre capable de concevoir, de mettre en ceuvre et d'évaluer un projet individuel
Savoir inscrire son action dans une pédagogie de projet

Etre capable de concevoir des actions de prévention, notamment dans le cadre du décrochage
scolaire
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Annexe I11.3.b - Module de professionnalisation dans I'emploi (52 heures) -
Des professeurs des réseaux d’aides spécialisées aux éléves en difficulté (Rased)

Le professeur en Rased exerce ses missions au sein du pdle ressource de circonscription, sous l'autorité de
I'lEN - chargé de I'enseignement du premier degré. Son action s'inscrit dans le cadre des projets des écoles.
Son travail est articulé avec celui des professeurs des classes. || a vocation a intervenir auprés des éléves a
besoins éducatifs particuliers, quelles que soient la nature et I'origine des difficultés. Il intervient auprés des
éléves par des aides spécialisées en co-intervention au sein des classes ou dans le cadre de regroupements.
Son expertise en termes de réponses pédagogiques, didactiques et éducatives adaptées fait de lui une
personne-ressource des équipes enseignantes en matiére de prévention et de remédiation. Il contribue a
I'élaboration d’outils d’observation et d’évaluation des besoins des éléves et rédige le projet d’aide spécialisée.

Ce module contient un contenu de formation commun a tous les professeurs travaillant en Rased
(1 et 4) et deux contenus de formation distincts: aide a dominante pédagogique (2); aide a dominante
relationnelle (3).

1. Mettre en occuvre des actions de prévention des difficultés d'apprentissage ou d'insertion dans la vie
collective

- Participer au repérage des difficultés des éléves (lors de I'accueil en maternelle mais aussi dans le
cadre de liaisons GS/CP, école/collége)

- Participer a I'analyse de ces difficultés pour en identifier la nature

- Contribuer a la formalisation d’objectifs

- Elaborer et mettre en ceuvre des actions de prévention auprés de petits groupes d’enfants, de demi-
classe ou de classe entiere

2. Intervenir auprés des éléves en difficulté scolaire : aide a dominante pédagogique

- Concevoir ses actions (prévention et remédiation) au sein de I'école en lien avec les enseignements de
la classe ; inscrire son aide spécialisée dans le cadre de la classe ou dans le cadre de regroupements

- Organiser et mettre en ceuvre des apprentissages différenciés et/ou individualisés, ainsi que des
pratiques de remédiation

- Etre capable de choisir et d'utiliser des méthodes pédagogiques et des approches didactiques propres
a faire progresser les éléves

- Aménager les contenus, les supports et les rythmes d'apprentissage des éléves, rendre accessibles les
programmes

- Concevoir, mettre en ceuvre, évaluer et ajuster un projet d’aide spécialisée

- Elaborer des évaluations mettant en évidence les besoins des éléves dans des contextes scolaires
divers et mettre en ceuvre des dispositifs d’aide en réponse aux besoins

- Associer les responsables légaux au projet d’aide de ['éléve

- Favoriser chez I'éléve le transfert en classe des attitudes et compétences travaillées durant les temps
d’aide spécialisée

3. Intervenir aupreés des éléves en difficulté scolaire : aide 3 dominante relationnelle

- Etre capable de mettre en relation les professeurs, les autres membres du pdle ressource et les
professionnels du soin et de I'accompagnement extérieurs a I'école

- Etre capable de mener des observations d’éléves communes avec d'autres membres du péle et/ou de
I'équipe pédagogique

- Etre capable d'analyser des situations rapportées au sein du pdle ressource et par les professeurs

- Etre capable de mettre en place des actions susceptibles de favoriser un engagement actif de I'enfant
dans les différentes situations

- Etre en mesure de coopérer et co-construire des réponses pour les éléves dans le cadre collectif de la
classe, ou en cohérence avec celui-ci

- Co-intervenir avec un autre enseignant dans le cadre de pratiques inclusives

- Organiser, lorsque c’est indiqué dans le projet d’aide négocié avec le professeur des aides dans le
cadre de petit groupes en dehors de la classe ou apporter lorsque cela s’avére nécessaire une aide
individuelle

- Connaitre et appliquer les programmes de I'école et du collége et leurs articulations avec le socle
commun de connaissances, de compétences et de culture

- Concevoir avec un autre enseignant une séance ayant pour objet les relations entre pairs, avec les
adultes pour développer le bien-étre a I'école

- Expliciter la mise en ceuvre de l'accessibilité pédagogique pour les éléves et les compensations
définies par le projet personnalisé de scolarisation (PPS)
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Utiliser les connaissances acquises sur I'enfant et son environnement familial pour aider les professeurs
a agir plus efficacement
Développer chez les éléves I'appétence au savoir et la compréhension du réle de I'école

4. Etre personne-ressource

Connaitre l'identité professionnelle des membresdu pdle ressource de circonscription et savoir se
situer au sein de celui-ci

Etre capable de mettre en relation les professeurs, les autres membres du pdle ressource et les
professionnels du soin et de I'accompagnement extérieurs a |'école

Etre capable de mener des observations d’éléves communes avec d’autres membres du pdle et/ou de
I'équipe pédagogique

Etre capable d’analyser des situations rapportées au sein du pdle ressource et par les professeurs ; étre
en mesure de coopérer et co-construire des réponses pour les éléves dans le cadre collectif de la
classe

Co-intervenir avec un autre enseignant dans le cadre de pratiques inclusives

Connaitre et appliquer les programmes de I'école et du collége et leurs articulations avec le socle
commun de connaissances, de compétences et de culture

Concevoir avec un autre enseignant une séance ou une séquence d'enseignement

Expliciter la mise en ceuvre de |'accessibilité pédagogique pour les éléves et les compensations
définies par le projet personnalisé de scolarisation (PPS)
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Annexe Il1.3.c - Module de professionnalisation dans I'emploi (52 heures) -
Des coordonnateurs d'unité localisée pour I'inclusion scolaire (Ulis)

Le coordonnateur de I'Ulis est un enseignant dont |'action s’organise autour de 3 axes:

enseigner directement aux éléves lors des temps de regroupement au sein du dispositif ;

organiser les temps d’enseignement dans les autres classes et la concertation avec les autres
professeurs;

conseiller la communauté éducative en qualité de personne-ressource ;

animer les relations entre I'Ulis et les partenaires extérieurs.

Le coordonnateur organise le travail des éléves en situation de handicap dont il a la responsabilité en fonction
des indications portées par les PPS, en lien avec I’équipe de suivi de la scolarisation.

Il favorise le fonctionnement inclusif de I’'Ulis en veillant a sa prise en compte dans le cadre du projet d’école
ou d'établissement.

1. Enseigner aux éléves lors des temps de regroupement au sein de I'Ulis

1.1.
1.2.

1.3.
1.4.
1.5.
1.6.

1.7.

Concevoir son action pédagogique en lien avec les enseignements des classes de référence
Connaitre et appliquer les programmes de |'école, du collége ou du lycée, en fonction du lieu
d’exercice, connaitre le socle commun de connaissances, de compétences et de culture

Anticiper les situations d’apprentissage pour faciliter la réussite dans la classe de référence
Prolonger et approfondir le travail effectué dans la classe de référence

Compléter le travail effectué dans la classe de référence

Aménager les contenus, les supports et les rythmes d’apprentissage des éléves, rendre accessibles
les programmes de |'école, du collége ou du lycée.

Développer chez les éléves des habiletés scolaires a transférer les acquis des regroupements vers
leur classe de référence

2. Organiser, planifier et formaliser les interventions des aides humaines au sein du dispositif, dans les
classes de référence des éléves et dans I'établissement scolaire

3. Animer les relations entre I'Ulis et les partenaires extérieurs

3.1

3.2
3.3.

3.4.

3.5.

Connaftre les statuts, les missions et les cultures des personnels exercant dans |'établissement
scolaire et coopérer avec eux

Connaitre les instances de gouvernance et de participation, propres aux établissements scolaires
Connaftre les outils institutionnels et les ressources locales, nécessaires a l'inscription des éléves
dans une démarche d’orientation active et étre capable de les mobiliser dans le cadre du parcours
Avenir (éléve, famille, etc.)

Connaitre les offres de formation et d’insertion professionnelle pour les coordonnateurs d'Ulis du
second degré ; identifier les partenaires pour construire des coopérations

Connaitre les cadres conventionnels entre établissements scolaires, établissements ou services
médico-sociaux, centres de formation d’apprentis et entreprises.

4. Etre personne-ressource

4.1.

4.2.

4.3.
4.4,
4.5.
4.6.

Susciter et coordonner des actions concertées avec les membres de la communauté éducative
pour I'accompagnement des éléves

Conseiller les membres de la communauté éducative pour promouvoir la réussite de la
scolarisation des éléves a besoins particuliers

Expliciter la mise en ceuvre de I'accessibilité pédagogique pour les éléves

Concevoir avec un autre enseignant une séance ou une séquence d’enseignement.

Co-intervenir avec un autre professeur dans le cadre de pratiques inclusives

Elaborer conjointement avec les autres professeurs des modalités d’évaluation adaptées aux
situations des éléves
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Annexe 111.3.d - Module de professionnalisation dans I'emploi (52 heures) - Des
professeurs exergant dans une unité d’enseignement d’un établissement ou service
médico-social

Ce module s’adresse aux professeurs amenés a exercer dans des unités d’enseignement d’un établissement ou
un service spécialisés (par exemple, en IME, en ITEP, a I'hépital, en Sessad) ou dans une unité externalisée dans
un établissement scolaire (notamment unité d’enseignement en école primaire, en collége). Dans ces
contextes, le professeur spécialisé porte, au sein d'équipes pluriprofessionnelles, la dimension scolaire des
projets d’accompagnement. |l est attentif aux besoins particuliers, scolaires et personnels.

1. Connaitre I'environnement spécifique propre a chaque unité d’enseignement

1.1. Approfondir sa connaissance:
- des établissements scolaires ordinaires (écoles, colléges, lycées), de leur projet d’établissement,
de leur évolution vers I'Ecole inclusive ;
- des formes administratives et juridiques propres aux établissements spécialisés ;
- desinstances de gouvernance (conseils d’administration, etc.) et de participation (conseils de
vie sociale, etc.) propres aux établissements;
- des autorités d'autorisation et de contrdle propres a chaque établissement;
- des projets des organismes gestionnaires et des établissements;
- dela place des apprentissages scolaires dans ces projets;
- des modes de scolarisation en temps partagés quelles qu’en soient les modalités (UE,
enseignement a distance, classe ordinaire, etc.);
- des modalités et périmétres d’intervention (Sessad).
1.2. Connaftre les contraintes propres a ces dispositifs ou structures et anticiper les difficultés éventuelles

2. Adapter sa pratique professionnelle aux évolutions de I'environnement et des publics accueillis

2.1. Construire des dispositifs pédagogiques adaptés. Prendre en compte les contraintes liées aux
particularités des publics (par exemple, temps partiels, absences, contextes multiples) et aux
pathologies

2.2. Etre capable de concevoir, de mettre en ceuvre et d'évaluer un projet individuel dans le cadre du PPS.
Aménager les rythmes d’apprentissage dans ce cadre

2.3. Etre capable d’adapter son enseignement (aménagements du rythme d’apprentissage, mise en ceuvre
de compensations, d’adaptations didactiques et pédagogiques)

2.4. Utiliser des technologies, notamment numériques, permettant aux éléves éloignés de leur classe de
référence de maintenir des liens sociaux ou favorisant les apprentissages

2.5. Adopter une posture réflexive sur son activité professionnelle a I'aide des outils a disposition (analyse
de type réflexif, groupes d’analyse de pratiques, analyse des documents professionnels, etc.)

3. Se positionner comme enseignant et comme personne-ressource

3.1 Situer son action d’enseignant et la mise en ceuvre du projet personnalisé de scolarisation (PPS) de
chaque éléve, dans le contexte global de son projet individuel d’accompagnement (PIA) ou de son
projet personnalisé d’accompagnement (PPA)

3.2 Connaitre les statuts, missions et cultures professionnelles des personnels exergcant dans
|'établissement d'implantation de I'unité d’enseignement

3.3 Créer les conditions du travail en équipes pluriprofessionnelles, identifier ses partenaires directs, faire
vivre et participer a I'évaluation des partenariats entre intervenants. Contribuer aux évaluations
pluridisciplinaires, aux écrits professionnels

3.4 Créer les conditions d'un partenariat et de relations avec les familles et/ou les représentants [égaux
prenant en compte les situations particuliéres (maladie, etc.)

3.5 Inscrire son action dans le cadre d’une éthique professionnelle. Définir, dans le respect de la
|égislation (vie privée, acces aux informations médicales), des modalités de partage d’informations
permettant I'exercice des missions d’enseignement

3.6 Travailler en co-intervention (entre professeurs, avec des éducateurs, des professionnels
paramédicaux, etc.)

3.7 Disposer des outils et des conduites a tenir permettant d’exercer une attention constante au droit a
I’éducation et d'alerter le cas échéant (connaissance du droit, des méthodes d'appréciation des
situations, des procédures d’alerte)
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Annexe I11.3.e - Module de professionnalisation dans I'emploi (52 heures) - Des
professeurs chargés de I'enseignement en milieu pénitentiaire ou en centre éducatif
fermé (CEF)

Ce module s’articule avec les formations dispensées dans le cadre de :
- la convention entre le ministére en charge de "éducation nationale et le ministére en charge de la justice
pour I'enseignement en milieu pénitentiaire;
- la convention entre la protection judiciaire de la jeunesse (PJJ) et 'INSHEA pour I’'enseignement en centre
éducatif fermé.

L'enseignement en milieu pénitentiaire s'inscrit dans une perspective d'éducation permanente, de poursuite
ou de reprise d'un cursus de formation et de préparation d'un dipldme. Sa finalité est de permettre a la
personne détenue de se doter des compétences nécessaires pour se réinsérer dans la vie sociale et
professionnelle (cf. article D. 435 du Code de procédure pénale). La prise en charge des mineurs et la lutte
contre l'illettrisme constituent ses priorités.

L'’enseignement en centre éducatif fermé (CEF) s’adresse prioritairement aux jeunes de moins de 16 ans mais
également a un public plus agé (16-18 ans). L'objectif prioritaire est que tous réintégrent un établissement
scolaire et/ou de formation professionnelle dans le cadre de I"élaboration d’un projet éducatif individualisé.

Le professeur qui exerce dans un établissement pénitentiaire ou dans un centre éducatif fermé est chargé
d'identifier les obstacles que peuvent rencontrer les éléves et de remédier a leurs difficultés d'apprentissage
par des pratiques pédagogiques adaptées. Son expertise en termes de réponses pédagogiques, didactiques et
éducatives adaptées fait de lui une personne-ressource de I'établissement au sujet des éléves en difficulté
d'apprentissage. Son action s'inscrit dans le cadre défini par le projet de l'unité locale d’enseignement, de
I’établissement pénitentiaire pour mineurs ou du centre éducatif fermé.

1. Enseigner a des personnes détenues ou en centre éducatif fermé.
Le professeur met en ceuvre des pratiques pédagogiques adaptées.

1.1 Etre capable d’identifier les compétences et les besoins des éléves notamment en participant & une
premiére évaluation de leurs niveaux et de leurs compétences

1.2 Etre capable d'organiser les enseignements sous différentes formes (modulaire, personnalisée,
distance...)

1.3 Etre capable de préparer les éléves a I'obtention de diplédmes et certifications spécifiques (ASSR, B2I,
DILF, DELF, DALF, CFG) ou ordinaires (DNB, DAEU, baccalauréat, dipldmes professionnels et de
I'enseignement supérieur...)

1.4 Etre capable de référer son action aux programmes nationaux, au livret personnel de compétences,
au socle commun de connaissances, de compétences et de culture

1.5 Etre capable d’inscrire son action dans le processus d’orientation et/ou de réinsertion, notamment
dans le cadre d’une re-scolarisation, d’une poursuite ou d’une reprise de formation

1.6 Etre capable d'inscrire son action dans le projet institutionnel, dans le projet éducatif et
pédagogique (de I'UPR, de I'ULE, du CEF)

2.  Faciliter I'élaboration du projet d'orientation, de formation et ou de ré-insertion2.1 Etre capable de
mobiliser les différents acteurs concourant au projet d’orientation, de formation et de réinsertion:
MLDS, CIO, EPLE, structures et dispositifs de formation
2.2 Etre capable d’assurer la continuité et le suivi des parcours
2.3 Connaitre les cadres conventionnels entre établissements scolaires, établissements ou services
médico-sociaux, centres de formation d’apprentis et entreprises
2.4 Connaitre les procédures d’orientation et d’affectation

3. Etre personne-ressource

3.1 Connaitre les statuts, les missions, des personnels exergant dans les établissements pénitentiaires et
les centres éducatifs fermés (personnels de I'administration pénitentiaire, de la protection judiciaire
de la jeunesse, de santé...) et coopérer avec eux

3.2 Travailler en partenariat avec les personnels pénitentiaires, de la PJJ, de la formation professionnelle,
etc.

3.3 Apporter son expertise dans le cadre des réunions d’équipes pluridisciplinaires

3.4 Concevoir avec un autre enseignant une séance ou une séquence d'enseignement

3.5 Expliciter la mise en ceuvre de I'accessibilité pédagogique pour les éléves

3.6 Co-intervenir avec un autre professeur, un éducateur ou un intervenant extérieur

3.7 Connaitre et mettre en ceuvre des modalités d’évaluation formatrice

3.8 Accompagner et participer a la formation des personnels nouvellement nommés
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Annexe I11.3.f - Module de professionnalisation dans I'emploi (52 heures) -
Des enseignants référents pour la scolarisation des éléves en situation de handicap et des
secrétaires de CDOEA

Les enseignants référents pour la scolarisation des éléves en situation de handicap et enseignants secrétaires
de CDOEA sont des spécialistes de la scolarisation des éléves en situation de handicap et en grande difficulté

scolaire.

Ils développent une expertise dans le domaine de |"évaluation, de I'orientation et du suivi des projets des
éléves.

Leurs interventions se situent a des moments et dans des contextes différents, mais mobilisent des
connaissances et compétences similaires.

1. Connaitre le cadre de son action et sa mise en ceuvre dans le contexte local

1.1 Connaitre les ressources du territoire (structures, dispositifs, personnes) et actualiser régulierement
cette connaissance

1.2 Connaftre 'organisation et le fonctionnement des MDPH et particulierement de la commission des
droits et de I'autonomie des personnes handicapées

1.3 Connaiftre l'organisation et le fonctionnement de la CDOEA

1.4 Identifier les différents acteurs dans leur champ de compétences et leurs contraintes particuliéres

1.5 Développer une capacité d’analyse du contexte local et de ses répercussions sur les pratiques
professionnelles

1.6 Approfondir la maftrise des méthodes de collaboration et de partenariat

2. Maitriser la démarche et les outils pour concevoir les projets individuels des éléves et leur mise en ceuvre
Enseignant référent pour la scolarisation des éléves Enseignant secrétaire de CDOEA
en situation de handicap

Etre capable d’analyser la répercussion des troubles sur les apprentissages, la vie scolaire
et le parcours Avenir.
Objectiver les restrictions d’autonomie consécutives Connaissance des procédures d’'affectation et

aux troubles manifestés. d’orientation et coopération avec les services
concernés.

Recueillir les éléments permettant d’apprécier Recueillir les éléments permettant d’apprécier

I'évolution de la situation. I'évolution de la situation.

Rédiger de maniére explicite et synthétique les Rédiger de maniére explicite et synthétique les

comptes rendus de |'équipe de suivi de la scolarisation | comptes rendus d’équipe éducative.
en faisant usage du guide d’évaluation des besoins de
compensation des personnes handicapées - volet
scolaire (GEVA-SCO).

3. Contribuer aux travaux d’'une équipe pluriprofessionnelle en s’inscrivant dans une démarche globale de
coopération

L'enseignant référent pour la scolarisation des éléves
en situation de handicap au sein de I'équipe de suivi L'enseignant secrétaire de CDOEA
de la scolarisation

Maitriser les modalités d’organisation : composition
et déroulement de I'équipe de suivi de la
scolarisation.

Avoir une bonne connaissance des EGPA, de
I'orientation scolaire et professionnelle.

Maitriser les compétences techniques et Maitriser les compétences techniques et
relationnelles qui favorisent la mise en synergie des relationnelles qui favorisent la mise en synergie des
différents acteurs mobilisés autour de chaque différents acteurs mobilisés autour de chaque
situation. situation.

Capacité a favoriser I'expression de points de vue différents, de susciter leur compréhension réciproque et
de proposer puis formuler des évolutions du projet individuel de I'éléve ou de sa mise en ceuvre.

Adopter une posture réflexive sur son activité professionnelle a I'aide des outils a disposition (analyse de
type réflexif, groupes d’analyse de pratiques, analyse des documents professionnels, etc.)

Inscrire son action dans le cadre d’une éthique professionnelle. Définir, dans le respect de la |égislation (vie
privée, accés aux informations médicales), des modalités de partage d'informations permettant I'exercice
des missions d’enseignement.
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Annexe IV - Attestation de parcours de formation

Nom - Prénom :

Attestation de parcours de formation suivi pour I’obtention du Cappei :

(Attestation complétée par le centre de formation)

Cursus initial :

Type | Intitulé du module Lieu de formation | Durée Date d’attestation
de suivi

Modules du tronc commun

M.A.

M.A.

M.P.

MIN

MIN

MIN

MIN

Type : T.C. (tronc commun), M.A. (module d’approfondissement), M.P. (module de professionnalisation dans
'emploi), MIN (module de formation d’initiative nationale)

Les formations complémentaires obtenues aprés le Cappei permettent une mobilité professionnelle
dans un nouveau contexte d’exercice.

Formation complémentaire :

Type | Intitulé du module Lieu de formation | Durée Date d’attestation
de suivi
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Annexe V - Tableau de correspondance des options CAPASH et 2CASH avec les
différents parcours Cappei

Anciennes certifications CAPASH ou 2CASH

Option A Option B Option C Option D Option E Option F Option G
Nouvelle certification Cappei
MODULES DE TRONC COMMUN :
Enjeux éthiques et sociétaux
Cadre |égislatif et réglementaire
Connaissance des partenaires
Relations avec les familles
Besoins éducatifs particuliers et réponses pédagogiques
Personne-ressource
DEUX MODULES D’APPROFONDISSEMENT AU CHOIX
Grande
Grande difficulté difficulté
Troubles G_ra.nde ] scolaire ’I. . ] scolaire 1
psychiques dlfflcylte Grans:le difficulté G'ra.nde ]
TSLA scolaire 1 sc_ol_alre 2 dn‘ﬂcplte
Troubles G_ra.nde Difficulté de_ scpl_aure 2
Troubles Troubles Troubles d difficulté compréhension Difficulté de
o . es : . .
auditifs 1 visuels 1 moteurs 1 fonctions scolaire 2 des attentes de compréhension
Troubles Troubles Troubles cognitives Troubles I'école des attentes de
auditifs 2 visuels 2 moteurs 2 psychiques Troubles |"école
Troubles du .
TSLA psychiques Troubles
spectre de .
Iautisme 1 Trouples des | TSLA psychiques
ot 2 fonct.lc'ms Trout?les des TSLA
cognitives fonctions Troubles des
cognitives fonctions
cognitives
UN MODULE DE PROFESSIONNALISATION DANS L'EMPLOI AU CHOIX
Coordonner | Coordonner | Coordonner | Coordonner | Travailler en | Enseigner en Segpa | Travailler en
une Ulis une Ulis une Ulis une Ulis Rased - aide | ou Erea Rased - aide a
Enseigner en | Enseigner Enseigner Enseigner adominante | Enseigner en dominante
UE en UE en UE en UE pédagogique | milieu pénitentiaire | relationnelle

ou en centre
éducatif fermé
(CEF)

Tous modules d’approfondissement
Modules déja existants ou a venir (exemple : perfectionnement en LSF, perfectionnement en braille, outils
numériques, travailler avec une aide humaine, etc.)

Le tableau est indicatif. Les équivalences accordées doivent également prendre en compte les postes ou
missions sur lesquels les professeurs sont affectés, notamment s’ils ne correspondent pas a leur option de
formation CAPASH ou 2CASH initiale.
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Annexe VI - Présentation de la validation des acquis de I'expérience professionnelle d’un
enseignement inclusif (VAEP)

1. Le Cappei

Le certificat d'aptitude professionnelle aux pratiques de |'éducation inclusive (Cappei) a été institué pour
attester la qualification des professeurs du premier et du second degré appelés a exercer leurs fonctions dans
les écoles, les établissements scolaires, les établissements et services sanitaires ou médico-sociaux accueillant
des éléves présentant des besoins éducatifs particuliers liés a une situation de handicap, de grande difficulté
scolaire ou a contribuer a la mission de prévention des difficultés d’apprentissage et d’adaptation de
I'enseignement.

Le Cappei permet a un enseignant d'étre affecté a titre définitif sur un poste qui reléve de I'adaptation
scolaire ou de la scolarisation des éléves en situation de handicap. Il peut désormais étre obtenu par la
validation des acquis de I'expérience professionnelle d’'un enseignement inclusif (VAEP).

2. Le parcours de la VAEP

Dans un premier temps, le candidat a la VAEP doit renseigner et transmettre un dossier de recevabilité
(livret 1). Ce dossier permettra de vérifier si la demande est en conformité avec les exigences de la démarche.
Si la candidature est jugée recevable, la deuxiéme étape consiste a compléter un dossier de validation des
acquis de I'expérience d'un enseignement inclusif (livret 2). Il s’agit de valoriser I'expérience, les compétences
et aptitudes professionnelles acquises en rapport avec le référentiel des compétences spécifiques d’un
enseignant spécialisé. Les candidats seront ensuite amenés a présenter leur dossier de validation et a valoriser
leur parcours devant un jury. Une présentation de 15 minutes sera suivie d’un entretien de 45 minutes.
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Parcours de la VAEP
Validation des acquis de I'expérience professionnelle d'un enseignement inclusif

Date limite Envoi du dossier Expérience :
d'envoi 1 de recevabilité 5 ans d'enseignement
du livret 1 : . dont 3 ou 4 ans dans le
congés Livret 1 domaine de I'ASH
d'automne
Décision de Etude L
la recevahbilité 2 delarecevabilité

e  Candidatur recevable

Date limite
d'envoi Envoi du dossier Valorisation de I'expérience
du livret 2 : de validation au regard du référentiel
avant les 3 de compétences de |'enseignant
congés d'hiver Livret 2 spécialisé
Entre les
conges d'hiver Présentation ©0@ Présentation : 15 minutes
et de 4 . Adbad
printemps devant le jury === Entretien : 45 minutes

€.
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Le dossier de recevabilité (livret 1) sera adressé au recteur d’académie avant la date limite. Cette date, publiée
par I'académie, sera située avant les vacances d’automne.
Le livret 1 permet de présenter I'ensemble du parcours de fagon synthétique.
L'étude de ce dossier permettra de déterminer si la candidature a la VAEP est recevable.
Les critéres de recevabilité sont les suivants (I'ancienneté est calculée au 1°" septembre de I'année scolaire en
cours) :
- avoir exercé la fonction de professeur du 1°" ou du 2" degré pendant une durée minimale de cing ans;
- dont une expérience minimale dans le domaine de |'adaptation scolaire ou de |la scolarisation des
éléves en situation de handicap:
o de trois ans a temps complet ;
o ou de trois a six ans a temps partiel avec un minimum de 50 % des obligations réglementaires
de service.
Le dossier de recevabilité comprend trois parties.
1. L’identité du candidat
Le candidat indique dans cette partie son identité et sa situation administrative.
2. Le parcours de formation
Les formations initiales et continues, les dipldmes, concours et certifications professionnelles
obtenus sont indiqués.
3. Le parcours professionnel
L’ensemble du parcours professionnel et en particulier les postes occupés en lien avec I'Ecole
inclusive et la scolarisation des éléves a besoins éducatifs particuliers sont spécifiés. Il est possible, le
cas échéant, d’indiquer des activités exercées comme bénévole.

Des piéces justificatives sont jointes au dossier (état-civil, dipldmes, certifications professionnelles, dernier
rapport d’inspection ou compte rendu de rendez-vous de carriére, justificatifs de |'expérience
professionnelle).

4. Le dossier de validation - livret 2

Si la candidature a été jugée recevable par le recteur d’académie, le livret 2 doit étre adressé a |'autorité
administrative compétente. L'objectif de ce dossier est de mettre en valeur des connaissances, des aptitudes
et des compétences qui ont été développées au fil de I'expérience professionnelle, sociale et personnelle. Les
activités relatées doivent permettre de valoriser les compétences du candidat en lien avec le référentiel des
compétences spécifiques d'un enseignant spécialisé.

Le jury cherchera a connaitre dans le détail la réalité des activités exercées, le champ d'intervention, la
démarche employée pour les réaliser, les initiatives personnelles engagées, les difficultés rencontrées, leur
dimension inclusive.

Un maximum de trois activités significatives mises en ceuvre pour scolariser des éléves a besoins éducatifs
particuliers doivent étre présentées et analysées. Les activités seront détaillées en suivant un plan logique et
cohérent.

1. Contexte de lactivité
- Le lieu d’exercice, I’'école, I'établissement, la structure...
- La classe, I'unité d’enseignement, les éléves
- L’environnement humain (la hiérarchie, les collégues, les AESH, la vie scolaire, les familles...)
- Les moyens matériels

2. Présentation et analyse d’activités d’enseignement
- Mise en lien de I'analyse de la pratique avec les apports théoriques et les textes officiels
- Présentation de productions concrétes (productions écrites d’éléves, échanges transcrits...) étayant
I'analyse
- Mise en lien des pratiques pédagogiques et des réussites des éleves

3. Evolutions de la pratique
Expliciter en quoi l'expérience présentée a permis non seulement de faire progresser les éléves, mais
également de faire évoluer la pratique pédagogique du candidat, pour atteindre des compétences
d’enseignant spécialisé (prise en compte des besoins éducatifs particuliers des éléves, réle de personne-
ressource...).

4. Difficultés rencontrées et solutions proposées
Présentation des éventuelles difficultés rencontrées et des solutions proposées.
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5. Présentation devant le jury

L'entretien avec le jury est mené a partir du dossier (livret 2) élaboré par le candidat portant sur sa
pratique professionnelle. La présentation par le candidat, d’'une durée de 15 minutes, est suivie d'un
entretien d'une durée de 30 minutes.

Le candidat doit notamment témoigner de sa connaissance des modalités de scolarisation des éléves a
besoins éducatifs particuliers, de sa capacité a prendre en compte les besoins des éléves dans le
domaine de I'enseignement adapté et de la scolarisation des éléves en situation de handicap.

6. Décision du jury

Les acquis de |'expérience professionnelle sont appréciés par le jury sur la base du dossier et de I'entretien. Le
jury détermine les connaissances et aptitudes qu'il déclare acquises.

Il peut décider :

- d’une validation totale, le candidat est titulaire du Cappei;

- d’une non-validation.
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Annexe VIl - Dossier de recevabilité de la VAEP - Livret 1

Dossier de recevabilité a adresser au recteur d’académie

Date limite de réception: _ _/ __ /20 __ (avant les congés d’automne).
Criteres de recevabilité (I'ancienneté est calculée au 1" septembre de I'année scolaire en cours) :

- avoir exercé la fonction de professeur du 1" ou du 2™ degré pendant une durée
minimale de cinq ans;

- dont une expérience minimale dans le domaine de I'adaptation scolaire ou de la scolarisation
des éléves en situation de handicap:

o de trois ans a temps complet,
o ou de trois a six ans a temps partiel avec un minimum de 50 % des obligations réglementaires
de service.

Décision de la recevabilité de la candidature transmise avant le 30 novembre de I’'année scolaire
en cours.
Durée de validité de la recevabilité : 3 ans.

O Madame O Monsieur

Nom: Prénom :
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O Madame O Monsieur

Nom :

Nom d’usage :

Prénom(s):

Date et lieu de naissance (département ou pays):

le__/__/____a ( )

Nationalité :

Adresse (n°, rue, avenue, etc.):

Code postal: __ _ _ _ Ville :
@& domicile: @ portable:
Mél :

VOTRE SITUATION ACTUELLE:

Administration :

Corps d’appartenance:

Grade:

Discipline (pour les professeurs du 2nd degré):

Poste occupé au 01/09/ 20 __:

Ancienneté générale de service au 01/09/20__: _ _ années _ _ mois _ _ jours
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Nom: Prénom : VAEP - Livret 1 - session 20_ _

Les acquis de |'expérience professionnelle d’'un candidat doivent étre entendus comme I'ensemble des compétences, des aptitudes professionnelles et des connaissances
qu'il a acquis dans I’'exercice d'une activité en qualité de professeur.

RECEVABILITE : RECENSEMENT DES SERVICES EN TANT QUE PROFESSEUR

Présentez dans le tableau ci-dessous tous les postes que vous avez occupés en tant que professeur en commengant par l'expérience la plus récente.

Indiquez dans la derniere colonne s’il s’agit d’une expérience sur un poste de I’'adaptation scolaire ou de la scolarisation des éléves en situation de handicap en justifiant.

Poste de I'adaptation scolaire
Période Durée Corps [ emploi Etablissement [ autre Poste occupé ou de la scolarisation des
éléves en situation de handicap

Durée d’ - Durée d’expérience dans
uree dexperience en la scolarisation d’éléves a

tant que professeur au
01709120, BEP au 01/09/20_ _

© Ministeére de I'Education nationale, de la Jeunesse et des Sports > www.education.gouv.fr



|

LE BULLETIN OFFICIEL
DE LEDUCATION
NATIONALE,

DE LA JEUNESSE

ET DES SPORTS

—
Bulletin officiel n° 10 du 11-3-2021

Je soussigné(e)

souhaite présenter un dossier de VAEP (livret 2) conduisant a la délivrance du Cappei.

Je déclare sur I’honneur:

O I'exactitude de toutes les informations figurant dans le présent dossier (livret 1);

O avoir pris connaissance du réglement concernant les fausses déclarations*.

A e __[__[____ Signature obligatoire

* En cas de fausses déclarations, le candidat est passible des sanctions pénales prévues par les articles 441-6 et 441-7 du Code pénal.
La loi n® 78-17 du 6 janvier 1978 relative a I'informatique, aux fichiers et aux libertés s’applique aux réponses faites sur ce formulaire.
Elle garantit au candidat un droit d’accés et de rectification pour les données personnelles le concernant aupres de l'autorité.

Nombre total de pages de cette rubrique
(y compris cette page de garde)
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Annexe VIII - Dossier de validation de la VAEP - Livret 2

Dossier de validation a adresser au recteur d’académie.

Date limite de réception du dossier par I'académie : 31/01 /20 _ _

O Madame O Monsieur

Nom: Prénom:

Année scolaire d’obtention de la recevabilité de la demande: 20 _ _ /20 _ _
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O Madame O Monsieur

Nom :

Nom d’usage :

Prénom(s):

Date et lieu de naissance (département ou pays):

le__/__/____a (

Nationalité :

Adresse (n°, rue, avenue, etc.):

Code postal : Ville :

@& domicile: @ portable:

Mél :

SITUATION ACTUELLE:

Administration :

Corps d’appartenance:

Grade:

Discipline (pour les professeurs du 2d degré):

Poste occupé au 01/09/20 __:

Ancienneté générale de service au 01/09/20__:_ _ années _ _

mois

__ jours

© Ministeére de I'Education nationale, de la Jeunesse et des Sports > www.education.gouv.fr



|

LE BULLETIN OFFICIEL
DE LEDUCATION
NATIONALE

DE LA JEUNESSE

ET DES SPORTS

.

Bulletin officiel n° 10 du 11-3-2021

Vous avez effectué une demande de validation des acquis de |'expérience professionnelle d’un enseignement
inclusif (VAEP) en déposant votre dossier de recevabilité (livret 1) auprés de votre académie. Votre demande
a été déclarée recevable. Cette décision est valable pendant 3 ans sous réserve d’évolution réglementaire de
la certification Cappei.

Désormais, vous allez renseigner ce dossier de validation (livret 2).

Il s'agit d’un questionnaire guidé pour vous aider a décrire les activités les plus significatives que vous réalisez
ou avez réalisées et qui correspondent aux activités du référentiel des compétences caractéristiques d'un
enseignant spécialisé.

C’est a partir de la description détaillée de vos activités et du contexte dans lequel vous les exercez que le
jury détectera les connaissances et compétences que vous mettez en ceuvre et vérifiera ensuite si elles sont
conformes aux exigences du Cappei.

A la suite de I'évaluation que le jury aura faite de votre dossier de validation, il vous recevra en entretien et
transmettra une proposition de validation ou non au recteur qui décidera.

Vous devez, dans un premier temps choisir les activités les plus significatives que vous allez décrire. Celles-ci
doivent témoigner de la scolarisation d’éléves a besoins éducatifs particuliers.

Vous décrirez au maximum 3 activités, numérotées de 1 a 3. Pour chaque activité, vous présenterez:

- lastructure (école, établissement ...) dans laquelle vous exercez ou avez exercé;

- le poste que vous occupez ou occupiez;

- l'activité. Vous pouvez vous appuyer sur des situations concrétes et fournir des exemples de séquences
ou de séances, des travaux d’éléves, des documents numériques...
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Vous mettez en exergue les expériences en rapport direct avec le référentiel des compétences spécifiques d’un
enseignant spécialisé.
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INTRODUCTION

Vous apportez notamment des informations afin d’expliciter au jury votre motivation et vos objectifs.
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Présentez la structure de l'activité n® __.
A titre indicatif, vous pouvez développer les points suivants :

- Nom et statut (forme juridique : école, établissement scolaire, établissement médico-social,
établissement pénitentiaire, société, association, etc...)

- Activités de votre structure (niveau scolaire, ...)

- Effectif (nombre de professionnels, nombre d’éléves)

- Niveau des éléves, présence de dispositifs spécifiques dans le domaine de |'adaptation scolaire ou de la
scolarisation des éléves en situation de handicap (Ulis, unité d’enseignement -UE, -UEE, Segpa, Erea),
établissement de I’éducation prioritaire (REP, REP+) ...

- Localisation géographique
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Indiquez I'intitulé du poste et présentez votre poste (ce que vous faites réellement).
Activité n°®___

A titre indicatif, vous pouvez développer les points suivants :

- Indiquez votre statut : fonctionnaire, contractuel, nommé a titre provisoire ou définitif...

- Quelle place occupez-vous dans la structure ou le dispositif ? Indiquez les personnes avec lesquelles vous
travaillez (hiérarchie, collegues, AESH, ...).

Précisez les missions que vous réalisez.

Vous indiquerez :

- les classes dans lesquelles vous enseignez ;

- le cas échéant, vos fonctions de personne-ressource, de direction d’école, de tuteur;

- si des changements importants ont marqué |'évolution de votre emploi, de quel ordre étaient-ils ?
Comment avez-vous fait face a ces changements ?

- expliquez si vous avez eu la possibilité de proposer des améliorations ou des changements sur votre
poste de travail.
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Votre fiche sera structurée selon le déroulé présenté ci-dessous.
Présentation de I'activité (contexte, objectif(s), fréquence...) :

En vous appuyant sur une ou des situation(s) vécue(s), décrivez comment vous vous organisez et
comment vous procédez pour réaliser cette activité.
Vous montrerez comment vous tenez compte :
- des ressources disponibles (matériel, informations, connaissances mobilisées, partenaires, ...);
- des contraintes existantes (sécurité, délais, hygiéne, ...);
- des relations internes et externes (avec les éléves, les partenaires, les familles, ...);
- de la réglementation, des programmes scolaires;

et vous argumenterez vos choix.

Comment est évaluée cette activité ? (auto-évaluation, résultats des évaluations des éléves, évaluation
par la hiérarchie, ...)

Le cas échéant, indiquez ce qui pourrait étre amélioré et comment.
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Vérifiez que les éléments suivants figurent dans votre livret et inscrivez-en le nombre. Précisez les numéros de
page dans la colonne de droite.

Numéro de
page

Documents Nombre

Votre CV
Vous surlignerez les expériences en rapport direct avec le Cappei

Fiche(s) descriptive(s) de votre (vos) structure(s) — 3 maximum

Fiche(s) descriptive(s) de votre (vos) poste(s) occupé(s) — 3 maximum

Fiche(s) descriptive(s) de votre (vos) activité(s) — 3 maximum

Si besoin
Annexes : préparations, fiches de séquences, de séances, schémas,
travaux d'éleves...

Déclaration sur I'honneur
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Je soussigné(e)

déclare sur I'"honneur:
O I'exactitude de toutes les informations figurant dans le présent dossier (livret 2);

O avoir pris connaissance du réglement concernant les fausses déclarations®*.

A e __[__[____ Signature obligatoire

* En cas de fausses déclarations, le candidat est passible des sanctions pénales prévues par les articles 441-6 et 441-7 du Code pénal.
La loi n°® 78-17 du 6 janvier 1978 relative a I'informatique, aux fichiers et aux libertés s'applique aux réponses faites sur ce formulaire. Elle
garantit au candidat un droit d'acces et de rectification pour les données personnelles le concernant aupres de l'autorité.

Nombre total de pages de ce livret
(y compris cette page)
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