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Classification et évolution en sciences naturellesl’école

Réponses de Guillaume Lecointre

Chercheur en Systématique dans I'UMR 7205 CNRS-MNHMC-EPHE « Institut de Systématique,
évolution et Biodiversité »

Professeur au Muséum national d’Histoire natur@islHN)
Directeur du département de recherche « Systéneadidevolution » du MNHN

1. Quelles connaissances ou compétences en sciemtesivant peuvent étre attendues de
tous les éleves en fin de Cycle 3 ? En fin de Cydl& Avec quels niveaux de maitrise au cours
de chaque cycle ? A quels moments de la scolaritéusz-vous des paliers dans les
apprentissages ? Pouvez-vous caractériser ces pedi@

Mes compétences se situent en sciences de lafickassh du vivant et sciences de I'évolution. Jeige
d’ailleurs un département de recherche au Muséutiona d’Histoire naturelle intitulé « Systématiqut
Evolution ». Ce sont donc dans ces domaines deatssances que je répondrai.

Fin de cycle 3 : distinguer trier/ranger/classeomprendre que ce sont les humains qui classenfetoute
classification a un « cahier de charges » qu'it fqw'elle remplisse. Une bonne classification stfigue est
transparente, elle mene a des classes cohéremitesebes, et remplit un seul cahier des chargelsi qui lui a
été fixé. Par conséquent, il est implicitement comgue les concepts classificatoires et les nosss@és ne
sont pas dans la nature. Les conséquences implisdat considérables : ne pas confondre les opgsati
cognitives élémentaires, aborder la biologie eipsiida diversité du vivant de maniére nominali&&ge prendre
conscience de la part de «regle du jeu », lagestobservables, et la part de la découverte, angttdébat le
jeu qui est entrain d'étre joué, renouer obsermatincrete et classification.

Fin de cycle 4 : appréhender I'évolution du vivant,moins sous I'angle de sa généalogie. C'esilgess partir
des classifications qui auront été préalablemetesfasur la base de ce que les organisoméget non pas ce
gu’ils font, la ou ils habitent, etc.). Du c6té dagécanismes de I'évolution, et si I'on s’en doneg moyens la
sélection naturelle peut méme étre comprise emldirtycle 4. Des jeux faisant intervenir des tirages été
publiés plusieurs fois.

2. Quelles difficultés principales voyez-vous dans laise en ceuvre d'un socle
commun ?

Théme de la Classification :

Formation des maitres, dont la plupart n'ont pascdesus scientifique au dela du Bac. Notammentg fai
comprendre aux enseignants ou sont les enjeuxtdagyements de classification, et ou sont les engtues
attendus des changements de leur enseignement.fféin eaucoup d’entre eux n'ont pas compris les
changements récents, et traitent la question sodiément en utilisant les nouvelles procéduresrgdes faire
aboutir a des classifications ou il y a encore «lpsissons » et des « invertébrés ». Ce dévoiementre que
par endroits les incompréhensions restent profonb&aitres, au contraire, placent les enjeux danselule
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biologie et sur-compliquent les exercices jusqaperdre. Du cOté des éléves, tous les protocsts et
publiésmontrent que les difficultés ne viennent pas d’eux.

Autre difficulté majeure, aussi bien du coté deslted que des éléves : ne pas nommer ce qu'oB.aXest le
début de la confusion entre les opérations de aBpar(utilisées dans un tri) et les opérationsedtgoupement
(utilisées en classification, et dans le débutldssification implicite que constitue la nominajion

Théme de I'Evolution :

Appréhension du hasard. Notre culture est hostilbasard deés lors qu'il s’agit de parler des oggide ce qui
existe dans le monde réel. On peut toujallustrer I'évolution sans rien dire de ses mécanismes, comaia
m’avait été enseigné erf. Mais rien n’est faisable dans le registre dedmpréhensiomle ses mécanismes si
I'on ne travaille pas en amont la question du h#isafin de laisser une place a la contingence fiigte, et
possiblement aborder les mécanismes que sontdatisél naturelle et la dérive. Jusqu'a présentcallége
I'évolution était illustrée mais pas expliquée.ettie le sera qu’au Lycée. Si I'on veut se donnemieyens de
faire comprendre la sélection naturelle avec déifs@imples en fin de cycle 4, travailler sur Eshrd en amont
ne peut que favoriser ce but.

Questions d'échelles : temps de l'organisme et termdp I'espéce; échelle individuelle et échelle lae
population. Beaucoup d’'incompréhensions proviendestconfusions d’échelles.

Questions a l'interface épistémologie et politiquee que disent les sciences, ce qu'elles ne digasit(en
particulier vis-a-vis des représentations religés)s ce qui revient a faire identifier I'espace ldeclasseet
I'espace des sciences comme laiques (ce que fcsadst implicitement, a I'échelle internationale).

Dissociation des discours de valeurs et discoursfaits, s’agissant de la position de 'homme daas |
biodiversité. Méme sans aller jusqu’'a parler deatio@dnisme, les obstacles culturels a I'évolutiamtsle
scalisme, I'essentialisme et I'idéalisme platonici®n peut déja, sans utiliser ces mots sophistiguavailler
contre ces trois motifs avec les séances de dtzggiih en amont, lorsque les éléves font eux métaes<lasses
emboitéest justifiées par eusselon une regle du jelDans I'enseignement de la biologie d’aujourd’Hes
séances de classification devraient en réalitéépaer le terrain » a la réception de I'évolutionfamment,
pour utiliser ici un vocabulaire sophistiqué, erstatlant une conception nominaliste du vivant eh so
organisation emboitée.

3. Pourriez-vous nous présenter, de maniére synthétigy les principaux
résultats de la recherche dans votre champ disciplaire, les débats qui le
traversent, votre position sur ces débats et leursonséquences sur les choix a
faire pour les programmes ?

La question est hors sujet s'agissant de la claasdn. En effet, nous sommes en train de rattrap@ ans de
retard. Les classifications scolaires avant 200dlegt linnéennes et n’avaient aucun rapport ni akec
généalogie du vivant, ni avec I'évolution. Et paause, Linné était fixiste ! Or, le cahier des gearde la

classification relatif a la généalogie (qui impkode classer sur ce que les organisamgsremonte au moins a
1859 ! Imaginez une discipline, la Biologie, quemseigne mais dont on n’enseigne pas le cadreiduéoavant

la Terminale, et dont I'étape premiére de touteenas rationalité du réel, la classification, nenttiméme pas
compte de la théorie qui donne sens a ses objets !

La question est également hors sujet pour I'évaiutOn enseigne le cadre théorique général deoladie, de
la paléontologie et de I'anthropologie en fin dasus. Ce ne sont pas les derniers résultats denraa) (
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discipline(s) qu'il faut penser a enseigner, maiBIA. BA. Quel en serait le bénéfice, a terme évblution
nous montre un monde sans destin tracé, ou nulnést enfermé autrement que par les seules cotési
physiques, chimiques et biologiques. Un monde odafétion chatoyante et polymorphe est premiéngeese
laisse pas enfermer dans des essences artifigielleles minoritaires du moment peuvent devernptdache de
salut de demain. Un plaidoyer pour la diversité. tdonde ou la mort se réconcilie avec la vie : latnest
génératrice de vie, et la vie génératrice de nidmtmonde qui nous apprend les vertus du changeeterdus
réconcilie avec le hasard. Si le hasard est acceluiés nous prenons a bras le corps I'historidéé étres, ainsi
que la nétre, comme fondement de leur unicité. &ahicité s’en trouve comprise sans angoisse riihgesle
replis ou de revendications. L'évolution expliquaimuoi il y a de I'unique, du divers, certes, nelle explique
aussi ce qui est universel et pourquoi : par legdges qui, parfois, remontent a trés loin. Ets donne a
penser le partage avec nos espéces voisines.ésliene pourquoi nous sommes uniques tout en appattan
une société donnée, a une espéce donnée, a touame. L'évolution nous donne donc des racinesldgiques,
anthropologiques et sociales. Pour ne pas se calgees racines, pour sauver a court terme la\maosité,
diversité humaine comprise, nous avons intérét mpcendre I'évolution et a la faire comprendre. E&t
indispensable a concevoir, pour donner cohérenleebéologie que I'on enseigne par morceaux, ceness
aussi et d'abord pour nous-mémes.

4. Quels sont selon vous les points positifs et difs que vous voyez dans les programmes
de 2008 de I'école primaire et du college ?

Les confusions citées plus haut sont installées dartaines des phrases qui établissent le progeasen2008.
Je suis prét a travailler avec vous pour corrigequil faut.

5. Pourriez-vous décrire explicitement et concretementquelques situations
exemplaires d’évaluation, qu’il serait possible deelier aux contenus essentiels
proposeés dans les programmes ?

Le document d’évaluation national des acquis degesl de I'étude CEDRE est confus dans ses itenes 48.

On y pratique du repérage (savoir lire un tablealodble entrée !) et de 'assignation, mais nullehde la
classification : la constitution d’'une classe (d'emsemble) n’est nullement sollicitée ! La aussisjis prét a
aider. Les situations pouvant servir a I'évaluationt été publiées dans « Comprendre et enseigner la
classification du vivant » (Belin, seconde éditi@006) et pour I'évolution, en partie dans « Guidiéque de
I’évolution » (Belin, 2009), depuis dans « L'évatut, question d’actualité ? » (Quae-MNHN, 2014).

6. Quels sont les liens possibles avec les autres ghiboes dans le cadre du projet de
socle commun de connaissances, de compétences atudieire (1) ? (Vous pouvez
la aussi illustrer votre propos a travers une ou deéx situations qui vous
paraitraient particulierement pertinentes).

Classification : ils existe des liens évidents alec mathématiques (faire des ensembles emboit&ss, pas
seulement :

Premier domaine de formation du projet de soclersam: « Les langages pour communiquer et penseas :

de langage sans concept; et un concept est umbleseDes ensembles emboités constituent un systeme
classificatoire. Page 6 du document, on parle wtiliser des langages scientifiquesNous sommes au cceur du
sujet.

Second domaine de formation : « Les méthodes débs qudur apprendre ». Distinguer Trier, Ranger,sSéa
devrait étre I'un des premiers exercices cogndifsxpliciter. On apprend a éviter d’exclure lorsdjoe croit
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inclure. On apprend la multiplicité des « misescedre du monde », et surtout les domaines de t&ludi
chacune. Aucune n’est hégémonique dans toute kehpsindividuelle, mais chacune a sa légitimité isd&s
divers domaines de I'activité collective humai@e. théme contribue a apprendre a réfléchir, tootmementl|
est donc aussi en lien pour la méme raison, avemtpiieme domaine de formation : « Les représemtatdu
monde et I'activité humaine ».

En outre, dans le document, page 8, il est quedlimms ce domaine de « Maitriser les techniques de
information et de la documentation ». La clagsifion est sous-jacente, et on peut la faire réssor
avantageusement si I'on s’en donne les moyens.

Troisieme domaine de formation : « Formation dpdasonne et du citoyen » : apprendre a voir le raquat
des procédures agglomératives (ensembles embaiité¢sdent vraiment de ce gqu’ils contiennent), eh mpar
des procédures divisives qui cherchent a classexeoant (invertébrés, arts premiers, banlieueyipce, sans
papiers, sans domicile fixe, extraterrestres, ey« issus de la diversité »...). C'est fondameptalr se
penser au monde, et c’est fondamental pour la gi@|@our I'anthropologie, pour la médecine ausaieffet, la
tradition philosophique francophone gére le rappatte 'homme et le vivant, entre I’'homme et liaal, entre
’homme et le singe en termes de coupure, de divisde « césure irrémédiable » le long d'un sed ax
(hiérarchie sous contrainte d’ordre compatible deescalisme), qui interdit toute complexité liédeépossibles
ramifications et emboitements successif, et guinemélange le discours des faits et ceux desuvalévoir
l'article de Luc Ferry cet été dans Le Figaro ajetsde la sortie du film «la planéte des singés ka
classification, qui se focalise sur lessemblancegloit lutter contre ces réflexes philosophiquestamutés sur
les différencesDe méme, si I'on voulait faire un paralléle ales tensions sociales d’aujourd’hui, la république
francaise se fonde sur ce qui est commun, sundugel, mais les communautarismes cultivent la oot
revendiquent des différences. Dans certains étaia dération canadienne, cela va jusqu'a l&difice des
droits.

En outre, le cours sur I'évolution est I'occasioa sEparer, justement, le discours des faits bigleg du
discours des valeurs. Une assertion scientifigestrpas vraie ou fausse parce qu’elle est recewabfen par
une religion, par une morale ou par un pouvoir tigple. Les savoirs sont autonomes dans leur vadidat
collective ; cela participe de la laicité implicdes sciences a I'échelle internationale et camgrilnplicitement
au projet de citoyen de Condorcet (donc en relaigt les points 2 et 3 du haut de la page 11 durdent de
projet de socle commun).

Quatrieme domaine de formation : « L'observatiomaetompréhension du monde ». Les nouvelles praeédu
classificatoires en cours de SVT cherchent ausaliar I'observation directe et la mise en concepts
génération a appris la classification sans lardigobservation (notamment de ce que les orgagssmt). La
génération qui vient devrattomprendrece que c'est que classer a partir [@dbservation des organismes
(éventuellement passant par le dessin). L'évolutipar ailleurs, est un levier extrémement puissart
compréhension du monde vivant. Pour paraphrasezlizotsky, « Rien n'a de sens en Biologie si ce ridst
lumiere de I'évolution ». Mais pas seulement : eltervient aussi dans la compréhension des niveasrheres
éthologiques, anthropologiques et sociales (k@s mondes Darwiniengditions matériologiques, seconde
édition, 2011).

7. Auriez-vous des recommandations a faire sur la form et I'écriture des futurs
programmes ?

Je ne vais pas lister ici les points techniquesréiger. Je peux aider par ailleurs & le faire. ®&ample, focaliser
I'attention des éléves sur les ressemblances umenge sans les embrouiller avec «les différences »
L’'emboitement des degrés de ressemblance tradeila chéme ce que nous aimons appeler des « diffése».
La perception des différences appelle a la divisidonc au tri, la perception des ressemblancesitinelu
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regroupement. Autrement dit, ressemblances etrdiffées servent au tri, mais seule la ressemblaecq(ils
ont en commun) sert a la classification.

Sans doute faudrait-il contextualiser davantagetesx thématiques des programmes.

7 septembre 2014
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