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Article 1 - Les programmes de langues vivantes étrangeres pour le palier 1 du college sont fixés par les annexes jointes
au présent arrété en ce qui concerne I’allemand, 1’anglais, I’arabe, le chinois, I’espagnol, I’hébreu, Iitalien, le portugais
etlerusse.

Article 2 - Ces programmes sont applicables a partir de la rentrée de I’année scolaire 2006-2007 pour la langue com-
mencée al’école et pour la langue commencée au college.

Article 3 - Les dispositions contraires au présent arrété figurant en annexe de I’arrété du 22 novembre 1995 susvisé sont
abrogées pour’allemand, ’anglais, ’arabe, 1’espagnol,1’hébreu, Iitalien, le portugais et le russe & compter de larentrée
de I’année scolaire 2006-2007.

Article 4 - Les dispositions contraires au présent arrété figurant en annexe de 1’arrété du 10 janvier 1997 en ce qui concerne
le programme applicable en classe de cinquieme pour ces mémes langues sont abrogées a compter de larentrée de I’année
scolaire 2007-2008.

Article 5 - Les dispositions contraires au présent arrété figurant en annexe de 1’arrété du 24 juillet 1997 relatif aux
programmes de deuxieme langue vivante des classes de quatrieéme et troisiéme sont abrogées a compter de la rentrée de
I’année scolaire 2006-2007 en classe de quatrieme et a compter de la rentrée de I’année scolaire 2007-2008 en classe de
troisieme pour I’allemand, I’anglais, ’arabe, I’espagnol, I’hébreu, I'italien, le portugais et le russe.

Article 6 - Sont abrogées les dispositions de I’ arrété du 14 novembre 1985 relatives & 1’enseignement de la langue chinoise
alarentrée 2006-2007 en classe de sixieme pour la langue commencée a1’école et en classe de quatrieme pour la langue
commencée au college et a compter de la rentrée 2007-2008 en classe de cinquieme pour la langue commencée al’école
eten classe de troisieme pour la langue commencée au college.

Article 7 - Le directeur de I’enseignement scolaire est chargé de 1’exécution du présent arrété qui sera publié au Journal
officiel de la République.

Fait a Paris, le 25 juillet 2005

Pour le ministre de I’éducation nationale,

de I’enseignement supérieur et de la recherche
et par délégation,

Le directeur de I’enseignement scolaire
Roland DEBBASCH
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PREAMBULE

LANGUES VIVANTES ETRANGERES AU PALIER 1

Préambule commun

LES LANGUES VIVANTES, COMPOSANTES DE LA
CULTURE COMMUNE AU COLLEGE

11 appartient au collége de former le sens critique des adolescents et
de les éloigner des conceptions ou des représentations simplistes.
L apprentissage des langues vivantes joue un rdle crucial dans
Ienrichissement intellectuel et humain de I'éléve en I"ouvrant 4 la
diversité des langues mais aussi a la complémentarité des points de
vue pour I'amener & la construction de valeurs universellement
reconnues.

Apprendre une langue vivante étrangére, ¢’est aller & la rencontre de
modes d'appréhension du monde et des autres qui peuvent tout
d’abord paraitre déroutants. Il ne suffit pas de savoir prononcer
quelques phrases pour étre a I'aise dans une langue étrangére ; il est
nécessaire d’en connaitre non seulement les pratiques sociales, mais
aussi I"arriére-plan culturel. A cet égard, si la vie courante peut servir
a l'apprentissage dans une réalit¢ quotidienne, elle ne saurait
constituer I'unique point de référence. La réalité de I'aire culturelle
concernée, tout autant que sa dimension imaginaire & (ravers
littérature, arts, traditions et légendes, sont des domaines permettant
d’ouvrir I'enfant et I'adolescent a des différences fécondes
indispensables a la formation de citoyens responsables.

De plus, la réflexion sur les langues étrangéres induit un retour sur le
frangais et une prise de possession plus consciente des outils
langagiers.

L'enseignement des langues vivantes au collége tient compte de
celui introduit & I'école primaire par les programmes du 25 janvier
2002 (BO hors série n°1 du 14 février 2002) et s’appuie sur le Cadre
européen commun de référence pour les langues, proposé par le
Conseil de I'Europe. Cet enseignement n’est plus nouveau pour les
éléves de collége. Son programme n’est donce plus uniquement congu
comme un programme pour des débutants. Comme dans les autres
disciplines, il intégre les acquis de I'école élémentaire dans les
compétences d’ordre linguistique et culturel qu'il vise. Il prend ainsi
en compte, dans une progression globale, 1'étape primordiale du
parcours linguistique des ¢éléves que constitue I'apprentissage d'une
langue vivante avant le collége. Il sagit de développer, de consolider
et d’enrichir les capacités des éléves selon un processus continu, que
les acquis de I'école primaire soient directement réutilisés dans la
méme langue ou transférés dans une autre et ce dans tous les
domaines de compétences. La classe de sixiéme constitue toutefois
une classe de consolidation, accueillant des éléves issus d’écoles
primaires différentes, dans lesquelles les conditions d’enseignement
des langues vivantes étrangéres peuvent étre variables.

UNE APPROCHE ACTIONNELLE

Une langue est un instrument qui intervient dans la réalisation de la
plupart des tiches sociales : il s’agit a chaque fois de mener a bien un
projet, d'atteindre un objectif, de résoudre un probléme, etc. Les
taches exigent en général la mise en ceuvre de la compétence
langagiére. En milieu scolaire, c’est cette compétence qu’il s’agit de
développer. La réalisation de tiches implique la mise en ceuvre de
compétences  générales, linguistiques,  sociolinguistique et
pragmatique (les deux derniéres composantes seront développées et
illustrées dans les documents d’accompagnement). En lermes de

programmation et de progression, ceci implique donc que les
compétences linguistiques (grammaticales, lexicales, phonologiques)
et culturelles soient mises au service de la réalisation de tiches et ne
soient pas considérées comme des fins en elles-mémes.

UNE ORGANISATION EN DEUX PALIERS

Le programme d’enseignement des langues vivantes étrangéres est
organisé¢ en deux paliers successifs pour I'ensemble du collége.
Chaque palier rend compte des compétences & acquérir pour atteindre
des niveaux, tels qu'ils sont définis dans le Cadlre européen commun de
référence pour les langues (voir encadré).

Palier 1:

Le présent texte définit le Palier 1. Le niveau a atteindre a I'issue de ce
palier est fix¢é a4 A2. 1l s'adresse aux €léves qui poursuivent au collége
une langue commencée & I'école élémentaire (censés avoir « acquis un
niveau voisin de Al », cf. programme de langues vivantes de I'école
primaire, BO hors série n°4 du 29 aofit 2002, p.7).

1l s'adresse également aux éléves qui débutent une deuxiéme langue
vivante au collége, les annexes par langue faisant apparaitre les
compétences a acquérir pour le niveau Al.

Palier 2 :
Le Palier 2 fixera les niveaux attendus en fin de collége et décrira les
compétences 4 acquérir pour y parvenir.

Les niveaux visés en fin de collége sont :
- B1 pour la langue commencée a I’école élémentaire,
- A2 pour la langue commencée au collége.

Le Cadre européen commun de référence pour les langues

Ce document a été publié en 2001 (éd. Didier pour I'édition frangaise).
On peut le trouver sur le site :

Jlculture2, in li n recommun. pdf
Il décrit ce que les apprenants d'une langue doivent maitriser afin de
l'utiliser dans le but de communiquer. Il définit également des niveaux
de compétence qui permettent de mesurer les progrés a chaque étape
de l'apprentissage. Pour la compétence langagiére, six niveaux ont
été identifiés (A1, A2, B1, B2, C1, C2) et constituent une série
ascendante de niveaux de référence communs. Le niveau A constitue
le niveau de l'utilisateur élémentaire, le niveau B celui de I'utilisateur
indépendant et le niveau C celui de I'utilisateur expérimenté.

Les programmes de |'école élémentaire (arrété du 28 juin 2002, BO
hors série n°4 du 29 aol(t 2002), ceux des CAP (arrété du 8 juillet
2003, BO hors série n°4 du 24 juillet 2003) ainsi que ceux des lycées
(arrété du 15 juillet 2003, BO hors série n°7 du 28 aolt 2003 pour la
classe de seconde et arrété du 6 juillet 2004, BO n°5 du 9 septembre
2004 pour le cycle terminal) font référence a ce cadre, Ainsi les éléves
sont-ils censés atteindre :

- un niveau voisin de A1 a la fin du cycle des approfondissements de
I'école primaire,

- le niveau B1 pour les CAP,

- respectivement B2 pour la LV1, B1-B2 pour la LV2 et A2-B1 pour la
LV3 alafin du lycée.

Les enseignants pourront trouver davantage dinformations sur ce
cadre dans les documents d'accompagnement des programmes qui
seront diffusés pour préparer leur mise en ceuvre.
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LE PREMIER PALIER DE COMPETENCES
ATTENDUES

1. L’activité de communication langagiére

L’enseignement des langues vivantes, tout comme celui du frangais, vise
a doter les éléves d’un instrument de communication. On aura garde de
ne pas oublier qu’il s’agit d’une compétence en cours de construction.

L affichage de I'activité¢ de communication langagiére par catégorie -
en réception et production (orales et/ou écrites) - permet de mieux
identifier les activités langagieres auxquelles il faudra entrainer les
éléves en vue de la réalisation de tiches spécifiques.

Comme a I"école primaire, les activités orales de compréhension et
d’expression sont prioritaires. Elles s’inscrivent dans une démarche
qui rend I’éléve actif et lui permet de construire son apprentissage. 11
s’agit de I"impliquer dans des situations de communication motivées
et motivantes. L’accumulation passive ou mécanique de
connaissances n’en garantit pas la disponibilité lorsqu’il s’agit de les
utiliser dans des situations ou I’expression personnelle est nécessaire.
La place respective qu’on assigne a chacune des activités de
communication ¢évolue de I'école primaire au college. L’écrit
notamment acquiert une place plus importante, sans toutefois
prendre le pas sur les activités orales qui restent prioritaires dans les
apprentissages.

Dans la continuité de I’école primaire, on apprend a communiquer
de fagon active en donnant sens aux activités proposées et en prenant
en compte toutes les dimensions de la communication orale,
notamment le corps ou encore les éléments sociolinguistiques et
culturels. Dans le méme esprit, on proposera a tous les niveaux une
langue authentique (en évitant, dans la mesure du possible, la
tentation d’écrit oralisé) par le biais de supports et de tiches
judicieusement choisis, en fonction de 1’dge, du degré de maturité
des éléves et de leurs acquis linguistiques.

1.1. Compréhension de I'oral

[’ entrainement a la compréhension de 1’oral garde au palier 1 sa place
stratégique, d’autant qu’elle conditionne la prise de parole des éleves.
Cet entrainement rigoureux et progressif leur permet de développer
et d’affiner leurs capacités de discrimination auditive (phonémes,
rythme, intonation) et de construire des stratégies d’accés au sens :
anticiper, garder en mémoire, repérer les types d’énoncés, les mots
porteurs de sens, inférer le sens a partir du contexte, etc.

On accordera une attention toute particuliére a la variété des types de
supports et de documents utilisés (enregistrements audio, vidéo,
dialogues, comptines, chansons, etc.). Il importe que le message oral
ne comporte aucune surcharge lexicale ou syntaxique et qu’il soit de
courte durée.

La compréhension de 1'oral - qu’elle soit globale, sélective ou
détaillée - doit étre régulierement évaluée.

Compréhension de I'oral
ETRE CAPABLE DE COMPRENDRE UNE INTERVENTION BREVE SI ELLE EST CLAIRE ET SIMPLE

Exemples d’interventions Exemples

supports / documents / situations

Stratégies

- instructions et consignes - situation de classe

- expressions familieres de la vie

quotidienne 1 minute

- présentations (conversations, informations, publicités,
- indications chiffrées fictions)

- récits - contes, anecdotes, proverbes choisis,

chansons, poésies, comptines

- enregistrements audio-vidéo inférieurs a

L éléve aura pris 1"habitude de :

- utiliser les indices extralinguistiques (visuels et sonores)
- s’appuyer sur la situation d’énonciation (qui parle, o,
quand ?)

- déduire un sentiment & partir d une intonation

- reconstruire du sens a partir d’éléments significatifs
(selon les langues, accents de phrase, accents de mots,
ordre des mots, mots-clés...)

- s’appuyer sur des indices culturels

1.2. Expression orale

On dépasse, au palier 1, le stade des énoncés figés qui sont souvent
ritualisés a I’école primaire, on les enrichit, on développe la capacité
des éléves a construire des énoncés personnels.

Au terme du palier 1, les éléves doivent étre en mesure de formuler
un message simple dans une langue actuelle, telle qu’elle est
pratiquée dans des situations courantes de communication et sur des
sujets qui leur sont familiers (ceux de la vie quotidienne ou d’autres
qui font appel a leur imaginaire). Les ¢leéves doivent pouvoir, a ce
stade, produire une suite d’énoncés modestes et ils commencent
¢galement a acquérir les moyens de nuancer leurs propos.

Il convient de distinguer et de développer au college I'expression
orale dans sa double dimension (expression orale en continu,
interaction orale) chacune faisant appel a des situations
d’énonciation et a des capacités qu’'il convient de valoriser et
d’évaluer pour elles-mémes :

- dans le cas d’une situation de dialogue, les énoncés sont brefs et

improvisés, comportent des va-et-vient au fil de la pensée, des
hésitations.  L’expression peut étre incompléte, ponctuée
d’onomatopées, d’interjections. Ce type d’énoncé est tributaire des
réactions d'un ou de plusieurs interlocuteurs. Dans la réalité de la
classe, on encourage les tiches qui favorisent les activités de
dialogue (I’éléve s’adresse au professeur et a ses camarades, on
organise des jeux de réles, etc.). L’essentiel est ici que le message
soit compris, le critére d’intelligibilité prenant le pas sur la correction
formelle.

- la prise de parole en continu, méme de niveau modeste, suppose
que 1’éléve soit capable de produire des énoncés plus complets et
entrainé a les rendre plus complexes.

En situation d’entrainement, il faut dédramatiser la prise de parole et
encourager la prise de risque tout en développant la notion de
recevabilité du discours produit. En situation d’évaluation
sommative, la correction formelle acquiert un autre statut.
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Expression orale en continu
ETRE CAPABLE DE PRODUIRE EN TERMES SIMPLES DES ENONCES SUR LES GENS ET LES CHOSES

Exemples d’énoncés Exemples Stratégies
supports / documents / situations
- présentations (soi-méme, les autres) - situation de classe L’¢léve aura pris I'habitude de :
- descriptions (environnement - photographies, images - étre audible
quotidien, lieux, personnes...) - bandes dessinées, caricatures - recourir a un schéma intonatif pour exprimer un
- récits (présenter un projet / raconter un | - enregistrements vidéo ou audio sentiment
événement, une expeérience) - personnages et situations imaginaires - passer par les hésitations et les faux démarrages propres
- explications (comparaisons, raisons - textes al’oral
d’un choix) - objets - mobiliser ses connaissances phonologiques,
- correspondance audio et vidéo grammaticales, lexicales et culturelles
- récitation, lecture expressive - proverbes, poémes, chansons, textes - reproduire et mémoriser des énonceés
courts - moduler la voix, le débit

Interaction orale
ETRE CAPABLE D’INTERAGIR DE FACON SIMPLE AVEC UN DEBIT ADAPTE ET DES REFORMULATIONS

Exemples d’interactions Exemples Stratégies
supports / documents / situations

- communications sociales (salutations, | - situation de classe L éléve aura pris |"habitude de :
présentations, remerciements, - scénes de la vie courante - utiliser des procédés simples pour commencer,
félicitations, veeux, souhaits, - jeux poursuivre et terminer une conversation bréve
excuses...) - sayneétes (dramatisation, jeux de roles) - utiliser quelques onomatopées (maintien du contact /
- recherche d’informations : itinéraire, | - échanges téléphoniques réactions / marques d hésitations / surprise /dégott) et des
horaires, prix... - visioconférence expressions figées pour réagir ou relancer la conversation
- dialogue sur des sujets familiers, des | - discussion autour d’une activité - indiquer que I’on a compris ou que 1’on n’a pas compris
situations courantes, des faits, des commune - demander répétition ou reformulation
personnages légendaires, historiques ou - recourir a différents types de questions
contemporains - adapter I’intonation aux types d’énoncés
- réactions a des propositions dans des - solliciter I'avis de I’ interlocuteur
situations courantes (accepter, refuser ) - exprimer une opinion, |"accord et le désaccord

- utiliser une gestuelle adaptée (codes culturels)

1.3. Place de I'écrit

Si I'écrit est a I’école primaire surtout un point d’appui des activités de communications orales, il devient au collége une capacité a construire
pour permettre aux éléves d’élaborer des stratégies de lecture et d’écriture. L objectif est de leur fournir les éléments d’une autonomie suffisante
pour les faire accéder a terme au plaisir de lire et d’écrire dans une langue étrangére.

A. Compréhension de I'écrit

Les compétences requises pour la compréhension de 'oral sont, pour la plupart d’entre elles, également pertinentes pour I’écrit bien qu’a des
degrés divers selon les langues. La possibilité qu’offre le texte écrit d’opérer des lectures successives et récurrentes permet d’aller plus loin dans
le domaine de I'inférence et de la reconnaissance du sens a partir des structures formelles. On propose donc aux €léves des tiaches qui leur
permettront d’avancer dans 1’exploration du sens et de I'implicite. La diversité des supports et des approches (lecture globale, lecture ciblée,
« balayage » du texte, etc.) les aide a constituer un réseau d’indices pertinents leur permettant de reconstruire le sens. Les acquisitions du cours
de frangais sont mises a profit, notamment ce qui concerne le domaine de 1’énonciation, pour aider les €léves a construire des stratégies de
lecture des textes.

Compréhension de I'écrit
ETRE CAPABLE DE COMPRENDRE DES TEXTES COURTS ET SIMPLES

Exemples de textes Exemples Stratégies
supports / documents / situations

- instructions et consignes - énoncés d’exercices, recettes L’¢léve aura pris I’habitude de :
- correspondance - cartes postales, messages électroniques, | - s’appuyer sur les indices para-textuels pour identifier la
lettres nature du document et formuler des hypotheses sur son
- textes informatifs ou de fiction - horaires, cartes, plans, signalétique contenu
urbaine - repérer des éléments significatifs (graphiques
- prospectus, programmes de télévision, syntaxiques, morphologiques, lexicaux et culturels) lui
menus permettant de reconstruire le sens du texte
- littérature enfantine - extraits de contes, poémes - inférer le sens de ce qui est inconnu 4 partir de ce qu’il

comprend
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B. Expression écrite

On développe la pratique de I"écrit par des travaux courts et
fréquents, tant en classe qu’en dehors de la classe. Les éléves doivent
étre entrainés a construire des ¢énoncés simples, a enchainer des
¢énoncés organisés en ayant recours a quelques articulations logiques
du discours. On leur fournira les moyens linguistiques pour qu’ils

puissent s’exprimer correctement, en veillant a ne pas inhiber la
créativité par un souci trop rigide de correction formelle.

Les diverses activités langagiéres font I'objet d’entrainements
specifiques et il y a lieu d’en effectuer des évaluations distinctes. On
ne perdra pas de vue toutefois qu’elles inter-agissent constamment et
on habituera progressivement les éléves a aborder des tiches
complexes, bien ciblées, permettant de les croiser.

Expression écrite
ETRE CAPABLE D’ECRIRE DES ENONCES SIMPLES ET BREFS

Exemples d’énoncés Exemples

supports / documents / situations

Stratégies

- correspondance
- portrait (de soi, des autres, de - devinettes
personnages imaginaires) - poémes

- définitions de mots croisés
- bande dessinée
- courts récits

- description succincte de paysages ou
d’objets, d’activités passées et
d’expériences personnelles

- récits d’expériences vécues ou
imaginées

- carte postale, message €lectronique, lettre | L*éléve aura pris I’habitude de :

- recopier pour meémoriser

- en s’appuyant sur une trame connue, mobiliser ses acquis
langagiers et culturels pour produire un texte personnel
(production semi-guidée)

- mettre ses acquis au service d’une écriture créative

2. La compétence culturelle

L’entrée par le Cadre européen commun de référence pour les langues
met "accent sur la communication, sachant qu’elle ne saurait étre
efficace sans Dintégration de la dimension culturelle. Les
programmes pour le collége s’inscrivent dans la perspective de cette
synergie communication — culture, amorcée a 1’école ¢lémentaire et
développée au lycée. La place centrale assignée aux ¢léments
culturels dans les tableaux synoptiques propres a chaque langue (voir
infra) dit bien I"'importance de cette dimension.

Les ¢léments culturels découverts a 1’école primaire ont permis une
premiére sensibilisation & une autre culture. Au collége on poursuit
la construction de la compétence culturelle ainsi engagée. 1l s agit
d’approfondir les ¢léments déja abordés et d’en ¢largir le champ, de
développer les moyens et de mettre en place les conditions d'une
rencontre réussie. De I'environnement immédiat exploré a 1'¢cole
primaire, on passe a un environnement ¢largi. L objectif est autant
que possible de donner accés a la réalité authentique d’un adolescent
du méme dge du ou des pays ou la langue étudiée est en usage, afin
d’offrir aux éléves la possibilit¢ d’apprendre & connaitre et a
comprendre I'autre. La découverte et I'exploration de réalités
principalement contemporaines s’accompagnent de |"acquisition de
quelques reperes spatio-temporels permettant une premiére mise en
perspective développée ensuite au lycée.

La construction progressive de la compétence culturelle ne saurait
toutefois se limiter a la transmission d’informations historiques,
géographiques ou sociologiques sur le ou les pays de la langue cible.
11 s’agit de sensibiliser les éleves a des spécificités culturelles, ¢’est-
a-dire de les amener & prendre conscience des similitudes et des
différences entre leur pays et les pays dont ils apprennent la langue.
On encourage une démarche de réflexion, on commence a structurer
et a metire modestement en réseau quelques éléments pertinents, de
fagon a aider les éléves a se décentrer et a s’approprier quelques clés
d’interprétation.

On prend en compte les différentes composantes de la dimension
culturelle, qu’il s’agisse des domaines linguistique (sonorités,
lexique), pragmatique (codes socioculturels, gestualité, adéquation
entre acte de parole et contexte) ou encore des usages, modes de vie,
traditions et de l'expression artistique. Les apports culturels sont
puisés dans ces différents domaines avec un dénominateur commun :
leur lien avec le vécu et I'imaginaire, 1’environnement, le degré de
maturité et les centres d’intérét des éleves considérés. Les éléments
proposés doivent leur permettre de percevoir les spécificités
culturelles tout en dépassant la vision figée et schématique véhiculée

par les stéréotypes et les clichés. Ils doivent aussi prendre en compte
le caractére dynamique et vari¢ de la réalité culturelle. Enfin, on
veille a favoriser chaque fois que cela est possible les convergences
avec les autres disciplines.

La découverte et 'exploration des réalités culturelles ciblées sont
conduites dans le cadre de téches permettant de conjuguer objectif
linguistique et culturel. Elles font I’objet d’une programmation et
prennent appui sur des documents authentiques ou des situations
vécues par les éleves, notamment lors de contacts pris avec des
établissements du ou des pays o0 la langue est parlée
(correspondances, échanges, projets européens...) ou avec des
locuteurs natifs. L’ouverture internationale contribue efficacement a
faire vivre la langue et la culture qui la sous-tend.

3. Les compétences linguistiques

L apprentissage d'une langue étrangére a I’école primaire privilégie
une approche dynamique de cette langue, a I’oral notamment.

La mémoire auditive est ainsi sollicitée pour permettre aux éléves de
reconnaitre et de reproduire les phonémes et les schémas intonatifs
et, le cas échéant, accentuels de la langue étudi¢e. Pour comprendre
et se faire comprendre, il est indispensable de prendre de bonnes
habitudes grice a un entrainement systématique a I’écoute et a une
grande exigence en matiére de prononciation. Au collége, on
continuera a accorder la plus grande importance a la perception et a
I"articulation correcte des sons, des rythmes, de I’accentuation et des
courbes intonatives propres a chaque langue, toujours en relation
avec le sens.

[."apprentissage a I’école primaire intégre aussi un début de réflexion
sur la langue. Au collége, si la communication reste un objectif
prioritaire, 1’éléve est en mesure de prendre davantage conscience du
fonctionnement de la langue qu’il apprend.

Il s’agit, en faisant appel notamment aux capacités d’observation et
de réflexion d’éleves plus dgés, de systématiser et d’ordonner les
acquis du primaire pour les uns, et d"aborder, toujours dans I"esprit
d’une démarche inductive, 1'étude d’une langue pour ceux qui
débutent. L utilisation en contexte des faits de langue et la prise de
conscience de leur valeur et de leur fonctionnement permettront
d’améliorer la maitrise de la langue et de favoriser I’autonomie de
I"éleve.

La grammaire ne doit cependant jamais étre une fin en soi, mais
rester un moyen au service de la communication et de
I’enrichissement  culturel. L’enseignant wveillera & ne pas
compromettre par des ambitions grammaticales excessives la mise en
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confiance par rapport a la langue qui est certainement un des points
forts de I'¢cole primaire.

Le lexique est abordé en contexte, a 1’occasion des diverses activités
en classe. L appropriation et la mémorisation du lexique, ¢léments
essentiels de ['apprentissage d’une langue, se feront de fagon
réguliere et méthodique, v compris par le biais de la reproduction
orale et de la fixation par écrit d’énoncés variés,

Les technologies de l’'information et
de la communication

L'utilisation des Technologies de [I'Information et de la
Communication (TIC) n’est pas une nouveauté, surtout dans
I’enseignement des langues vivantes. En effet, bon nombre de ces
technologies sont depuis longtemps présentes dans les établissements
et utilisées par les enseignants : il s’agit du magnétophone, de la
vidéo, du rétroprojecteur, de la radio ou de la télévision.

La nouveauté tient au fait que la plupart des documents sont
désormais numérisés et qu’ils sont accessibles a partir d’un
ordinateur (unité¢ centrale et ses périphériques: lecteurs de CD
audios, de cédéroms, de DVD, enceintes, casque, micro, écran,
tableau interactif, vidéo-projecteur, imprimante, etc.). Il est
désormais possible de travailler les différentes compétences
linguistiques et culturelles avec cet outil, qu’il se trouve dans la

classe, dans une salle multimédia, au CDI ou & Dextérieur de
I’établissement scolaire. Par exemple, I'éléve peut s’enregistrer et
écrire dans le cadre d’activités concernant le groupe classe (salle
multimédia) ou pour entrer en contact avec des éléves a distance
(utilisation de la messagerie électronique, de la webcam). Le
professeur peut exploiter toutes sortes de documents authentiques
(son, images, vidéo) et actuels (notamment a travers internet : presse
écrite, radiophonique et télévisée ; projets scolaires concernant la
culture, I’environnement, etc.). Il peut proposer des activités qui
favorisent I'appropriation par I'éleve des différents produits
multimédia (encyclopédies, dictionnaires, cédéroms culturels
interactifs, jeux...). L’utilisation d’internet sera également
encouragée pour des recherches précises et encadrées par le
professeur ou le documentaliste. Ces activités auront leur
prolongement en dehors de la classe, voire de 1'école. C’est pourquoi
I"utilisation des TIC n’est pas seulement un moyen de diversifier les
activités et de faire pratiquer la langue en classe. C’est un des
moyens privilégiés pour accroitre ['exposition a une langue
authentique.

Par ailleurs, le maniement de 1’outil informatique par les €léves en
cours de langue contribue a I'acquisition de compétences validées
dans le cadre du Brevet Informatique et Internet (B2i).

Quelques éléments-clés de la continuité école-collége

La présentation des niveaux de compétence attendus a la fin du
collége a réguliérement pris appui sur la situation d’apprentissage a
I'ecole primaire. Néanmoins, il est utile de donner une vision plus
globale des éléments-clés qui contribuent a batir cette continuite.

Le Cadre européen commun de référence pour les langues
Nouvellement introduit dans les programmes de langue vivante, il se
place dans une perspective actionnelle. Désormais, c'est a une
échelle unique de compétences que se référent les programmes de
langue, de I'école au lycée, donnant ainsi & ces derniers un caractére
homogéne et évolutif.

Le contenu linguistique

Le niveau A2 du palier 1 reprend le contenu linguistique de I'école et
I'enrichit d'éléments empruntés aux anciens programmes de 6° et,
pour partie, du cycle central. La progression n'étant pas purement
linéaire en langue mais plutdt en spirale, il s’agira de prendre appui
sur les acquis effectifs de I'école, ce qui permetira de les consolider,
pour enrichir le bagage linguistique des éléves.

Le contenu culturel

Il s'articule sur celui de I'école, essentiellement axé sur l'individu et
son environnement immédiat et quotidien, et va s'élargissant dans une
dynamique comparative dans I'espace et dans le temps.

Les pratiques de classe

Le document authentique (chansons, comptines, récits...) est, a
I'école, le support privilégié d'activités trés variées ou le sens passe
beaucoup par le geste, I'iconographie et le faire. La classe de sixiéme
doit relayer ces formes de travail (petits groupes, binébmes, mise en
autonomie). On veillera aussi a diversifier la nature des activités.
L’hétérogeénéité peut y étre un moyen stimulant de progresser pour les
éléves, quils soient ou non parmi les plus avancés. Enfin, les
différentes taches proposées en classe doivent &tre congues pour
apprendre, s'entrainer, développer les compétences et les améliorer,
et non d'abord dans un but d’évaluation. L’enseignant s'efforcera donc
de donner a I'évaluation la juste place qui lui revient, dans des temps
limités et bien identifiés.

L'évaluation visera & mettre en valeur ce que I'éléve sait faire dans la
langue étudiée plutdt que pointer ses lacunes.

L’entrainement de la mémoire

A l'école élémentaire, les éléves ont pris I'habitude d’'apprendre par
ceeur des poémes, des comptines, des saynétes ou des chansons.
Cette pratigue sera continuée et encouragée en college car elle
permet aux éleves de mémoriser du lexique et des structures
disponibles pour étre utilisés dans d’autres contextes.

On continuera aussi les rituels de classe (date, temps, civilités,
consignes...) et les activités de communication mettant en ceuvre la
réutilisation d'éléments déja vus dans des cours précédents
(réactivation).

La memorisation sera également encouragée par des activités qui
sollicitent une réflexion sur la langue (mots de la méme famille,
dérivation, etc.), sans toutefois transformer ces activités en cours de
grammaire. L'utilisation rationnelle du cahier (ou classeur) de l'éléve
constitue également un élément important dans la fixation des acquis.
Toutes ces activités doivent engager les aspects cognitifs, affectifs et
moteurs de I'éléve. On gardera constamment & I'esprit qu'une langue
s'acquiert par la mobilisation de tous les sens.

Un exemple de lien privilégié avec I'apprentissage du francais :
I'accés a la langue d'évocation

Dés les premiéres années de |'école primaire, les jeunes éléves sont
confrontés au récit en francais (histoire lue a haute voix par le maitre
ou racontée). Cette exposition nourrit au fil des ans la mémoire, étend
lunivers de référence des éléves et développe ainsi les capacités
d'interprétation. Elle favorise 'amélioration de I'expression orale, des
compétences de locuteur, voire de conteur. Au cycle lll, la lecture de
nombreuses ceuvres de littérature de jeunesse vise a la fois a
constituer une culture commune et a affermir la compréhension des
textes complexes. En langue étrangére, le recours a la littérature de
jeunesse a I'école (albums illustrés, contes etc.) permet de familiariser
les éléves avec le récit en langue étrangere, tout au moins en
reconnaissance, méme de maniére modeste.

S'appuyant sur des compétences déja installées dans la langue de
scolarisation (en l'occurrence, le frangais), la pédagogie des langues
vivantes étrangéres a beaucoup a gagner, en efficacité et motivation,
a ancrer l'apprentissage dans le récit d'événements réels ou
imaginaires. En entrainant I'éléve a raconter, on le fera passer de la
langue de communication immédiate a la langue d'évocation, qui
implique une prise de distance par rapport & I'événement. Elle peut
prendre la forme de rappel, de reformulation, de récit. Ce travail de
fond, qui releve de l'entrainement, n'est pas incompatible avec le
niveau de maitrise, en apparence modeste, des niveaux A1 et A2 du
Cadre européen commun de référence pour Jles langues.
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Annexe II

Allemand

L’enseignement de 1’allemand au collége prend appui sur les savoir-
faire et les savoirs acquis par les éléves a I"école primaire et vise a
faire écouter, parler, lire et ¢crire un allemand authentique et actuel.
Il tient compte de la plus grande maturité des éléves afin de les
amener progressivement a prendre conscience du fonctionnement de
la langue aux fins de sa maitrise opératoire dans la communication,
Cet enseignement permet par ailleurs aux éléves de découvrir la
culture des pays de langue allemande et en particulier celle de
I’ Allemagne, partenaire européen privilégié¢ de la France.

Le programme d’allemand pour le palier 1 s’inscrit dans le
programme de la discipline langue vivante et ne saurait étre
appréhende sans référence a celui-ci.

Il présente les aspects spécifiques de la langue, de la civilisation et
de la culture des pays de langue allemande. Les documents
d’accompagnement permettront de préciser les modalités de mise en
ceuvre de ce programme.

| - L'activité de communication langagiére

La compétence communicative est & coup sir trop complexe pour
qu'un apprentissage globalisant puisse étre efficace en contexte
scolaire. C’est pourquoi les cing types d’activité présentés sous
forme de tableaux (cf. infra) constituent des subdivisions de la
compétence langagiere utilisée a des fins de communication. Ce
découpage rend possibles a la fois des objectifs d apprentissage et la
mesure des acquis (évaluation).

Les éléments constitutifs de chaque tableau

Chaque tableau présente une activité langagiére (écouter, lire,
prendre part @ une conversation, s’exprimer oralement en continu,
écrire). Chaque activité langagiére est définie par une phrase
indiquant le niveau de compétence attendu en fin de palier 1 (A2)
(Exemple de I'interaction orale : ['éléve sera capable d'interagir de
Jfagon simple avec un débit adapté et des reformulations).

La colonne des exemples énumére des items qui renvoient a des
interventions, des énoncés ou des interactions que I'éléve sera amené
a recevoir ou & produire pour acquérir le niveau de compétence visé.

Ces exemples constituent une base pour que l'enseignant puisse batir
des tiches a réaliser par les éléves.

La colonne des formulations illustre chaque exemple par des mots,
des phrases ou des énoncés. Ceux-ci ne constituent pas une liste
exhaustive des moyens d’expression que les éléves doivent
comprendre ou auxquels ils peuvent recourir pour accomplir une
tiche demandée. Cette colonne ne contient que des pistes
correspondant au niveau attendu, sachant que ces fragments de
langue ne prennent leur sens que dans de véritables énoncés en
contexte,

Les colonnes des compétences culturelle, grammaticale et
phonologique fournissent des indications des savoirs linguistiques
(lexique, syntaxe, phonologie) et culturels / socioculturels qui sont
au service de la compétence communicative. Ces savoirs ne sont pas
des fins en eux-mémes. Leur champ est délimité d'une part par la
tdche a accomplir, d’autre part par le contexte situationnel (non
fourni explicitement dans le tableau). I convient de souligner tout
particuliecrement 1’interdépendance des domaines linguistique et
culturel. Ainsi, culture et lexique sont-ils réunis dans la méme
colonne. Les mots peuvent étre le reflet de lieux, d’événements, de
traditions et de rythmes de vie. L appréhension d’un fait culturel
donne aussi I’occasion d’organiser un travail d’acquisition lexicale
systématique et raisonnée. L’item donné dans la colonne des

exemples définit également un champ lexical notamment en
renvoyant a des codes socioculturels.

Toutefois, la répartition des contenus culturels et lexicaux a
I’intérieur des différents tableaux n’est pas figée. Chaque domaine
abordé intéresse potentiellement les cing activités langagiéres. 11
revient au professeur d’opérer des choix et d’organiser ces contenus
en fonction de son projet pédagogique.

11 convient donc de lire chaque tableau de la fagon suivante :

- I'intitulé de chaque tableau spécifie le type d’activité langagiére,

- la phrase sous I'intitulé indique le niveau de compétence langagiére
viseé,

- la colonne des exemples présente des items qui se déclinent dans
les colonnes suivantes et qui servent de base pour batir des tiches
que I"éleve doit étre capable d’accomplir au palier 1,

-la colonne des formulations donne des amorces d’énoncés
possibles,

-les colonnes des compétences culturelle, grammaticale et
phonologique proposent les composantes linguistiques et culturelles
au service de 1’accomplissement des téches.

Mise en garde

Les listes contenues dans les tableaux des activités de
communication ci-dessous ne constituent pas un ensemble limitatif et
I’ordre de présentation n’implique ni hiérarchie ni progression. Les
exemples répertoriés sont présentés les uns aprés les autres par souci
de clarté. Il convient par ailleurs de garder a I’esprit qu'un
entrainement spécifique n’implique pas pour chaque ¢léeve une
progression paralléle dans chaque type d’activité de communication
langagiére. Les é€léves peuvent en effet progresser de fagon
différente, privilégiant tel ou tel type d’activité a certains moments
de I'apprentissage, tirant profit du temps de latence dans tel ou tel
autre. Il importe, dans tous les cas, de rechercher les occasions de
combiner ceux-ci entre eux au sein de tiches plus complexes.

Légende des tableaux

Les ¢éléments en italiqgue dans les colonnes "formulations",
"compétence grammaticale” et "compétence phonologique”
renvoient au niveau Al .

Les ¢éléments en gras dans la colonne "compétences culturelle et
lexicale" renvoient aux éléments culturels.
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1. Compréhension de l'oral

L’éléve sera capable de comprendre une intervention bréve si elle est claire et simple

Exemples d’interventions

Formulations

Compétences
culturelle et lexicale

Compétence
grammaticale

Compétence
phonologique

Instructions et consignes :
L’éléve sera capable de
comprendre ce qui est dit
pour réaliser une tiche ou
pour

répondre 4 une demande :

-al’école

- dans la rue
- ala maison

- au cours d’un jeu

Setzt euch! Hor auf! Nimm deinen
Ordner!

Nehmt euer Hefi, eure Bildkarten!
Du bist dran!

Teil bitte die Arbeitsblitter aus! Wer
mdochte die Arbeiten einsammeln?
Steh bitte auf! Komm an die Tafel!
Schreib das Datum an die Tafel!
Kannst du die Tafel abwischen?
Markiert! Kreuzt die richtige
Antwort an!

Weiter! Schneller! Beeil dich! Bist du
fertig?

Du sollst lauter sprechen! Kannst du
bitte wiederholen?

Zihle von 1 bis 20!

Vorsicht! Pass auf! Da kommt ein
Auto!

Du kannst dir etwas aus dem
Kiihlschrank nehmen.

Wir wollen jetzt ,,Mau-Mau*
spielen! Du bist jetzt an der Reihe!
Du musst einmal aussetzen! Du hast
gemogelt! Ich habe gewonnen!

L'environnement
scolaire

Le matériel scolaire,
les activités scolaires

Les adjectifs numéraux

Quelques jeux de
société

La place du verbe dans
un énoncé injonctif

L impératif 2° personne
du singulier et du pluriel
Les autres moyens
d’exprimer I’injonction
Les adjectifs possessifs

Le comparatif de
supériorité

kinnen, wollen, miissen,
sollen

Le schéma intonatif de
I"énoncé injonctif

Les diphtongues au
(auf)

et eu (euch)

e long (nehmt) /e bref
(Heft)

i bref (nimm) /i long
{wiederholen)

L accent de mot et de
groupe

Expressions famili¢res de la
vie quotidienne :

L’¢leve sera capable de
comprendre des expressions
relatives aux relations
sociales courantes :

- salutations

- invitation

- acceptation ou refus

- accord / désaccord

- remerciements

(Guten) Tag! Grif Gott! Griff dich!
Tschiis! Mach’s gut! (Auf)
Wiedersehen! Servus! Auf
Wiederhoren!

Bis dann! Bis heute Abend! Bis bald!
Bis morgen frith! Bis Freitag!

Wollen wir uns heute Nachmittag
treffen?
Wo und wann? Um wie viel Uhr?

Ja, gern! Das ist nett von dir! Danke
fir die Einladung! Okay!
Einverstanden!

Es tut mir Leid, aber ich kann nicht
zu dir kommen. Schade!

Ja, das stimmt! Genau! Richtig! Das
ist falsch! Du spinnst wohl!

Danke schon! Bitte sehr!

Différentes facons de
se saluer selon le lieu
géographique et 'ige
Les jours de la
semaine

Les moments de la
journée

Les habitudes
sociales

Le schéma intonatif de
I"énoncé exclamatif

i long (griifl) / i bref
(tschiis)

a long (Abend) / a bref
(bald)
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1. Compréhension de I'oral (suite)
" , . Compétences Compétence Compétence
Exemples d'interventions Formulations culturelle et lexicale grammaticale phonologique

- excuses / demandes

- souhaits

- félicitations

- exclamations

Tut mir Leid! Entschuldigung!
Moment bitte! Moment mal!

Alles Gute (zum Geburtstag)! Frohe
Weihnachten! Frohe Ostern! Viel
Glick! Viel SpaB!

Bravo! Super! Schin! Prima! Klasse!
Toll! Gratuliere!

Hilfe! Igitt! Ach so! O Gott! O weh!
Pfui!

La nasale vélaire
(Entschuldigung )

o bref (toll) / o long
(frohe)

Présentations :

L’éleve sera capable de
comprendre les questions et
les informations relatives :

- a I'identité

- a l'identité et a la famille de
quelqu'un

- 4 ses golts

- @ son état physique

- 4 ses sentiments

Wer bist du? Wo wohnst du? Wo und
wann bist du geboren? fch heifle ...
Ich bin acht Jahre alt. Woher
kommst du? Wie ist deine
Handynummer? Wann hast du
Geburtstag? Hast du eine E-Mail
Adresse?

Hast du Geschwister?

Ich habe eine Schwester. Er hat zwei
Schwestern und zwei Briider. Sie hat
keine Geschwister. Das ist mein Papi.
Das ist Tinas Mutter, sie kommt aus
Osterreich.

Das ist meine Freundin, sie ist in der
Schweiz geboren.

Was machst du gern? Was sind deine
Hobbys? Ich mag... Ich mag das
nicht... Ich spiele gern Tennis/ nicht
gern Fldte. Er spielt lieber am
Computer. Ich finde das echt stark,
cool. Ich finde das total langweilig,
blad.

Ich bin so miide. Ich glaube, ich bin
krank. Tch fuhle mich nicht wohl. Ich
habe Kopfiweh, Bauchschmerzen.
Gibst du mir eine Aspirintablette? Ich
muss zum Arzt.

Ich bin so froh. Freust du dich auch?
Du siehst aber traurig aus!

Das interessiert mich gar nicht. Es ist
mir ganz egal!

Les nouvelles
technologies
Les usages au
téléphone

Les membres de la
famille

Les pays de langue
allemande

Les loisirs
Les instruments de
musique courants

Les parties du corps

La place du verbe dans
un énoncé interrogatif
global et partiel

Le présent de
I"indicatif :

verbes courants / sein /
haben

Le pluriel des noms
La négation ( nicht /
kein)

Les adjectifs possessifs

migen

gern / lieber

La place du verbe dans
un énoncé déclaratif
Le genre des noms

Le pronom personnel
complément

Le schéma intonatif de
I"énonce interrogatif
L.*accentuation dans le
nom composé
(Handynummer)

La prononciation des
mots d’emprunt
(Handy / E-Mail)

s sourd (Tinas Mutter)

& long (Flote) / & bref
(mdchie)

Le schéma intonatif de
I"énoncé déclaratif

Indications chiffrées :
L’éléve sera capable de
comprendre des indications

de :

- nombres

- numeéros de téléphone

Eins, zwei...zwélf,

dreizehn... hundert ... tausend. Und
jetzt die Ziehung der Lottozahlen :
31,12, 45,43, 77...

Am Sonntag hat der FC Bayern
gegen Eintracht Frankfurt mit 2 : 1
gewonnen.

0781/73801

La popularité de
certains sports
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1. Compréhension de l'oral (suite)

Exemples d’interventions

Formulations

Compétences
culturelle et lexicale

Compétence
grammaticale

Compétence
phonologique

- heures

- dates

- dges

- prix

Um wie viel Uhr fihrt der Bus? Der
Zug nach Miinchen fahrt um 13 Uhr
35 auf Gleis 3 ab. Der ICE aus
Hamburg hat 5 Minuten Verspétung.
Es ist schon Viertel vor/nach acht.
Wie viel Uhr ist es? Wie spiit ist es?
Hallo, ich bin’s! Ruf mich um halb 6
zuriick!

Welcher Tag ist heute? Heute haben
wir Donnerstag, den 15. Januar. Er
hat am 21. Februar Geburtstag.

Wie alt bist du? Ich bin 12 und meine
Mutter ist 35,

Wie viel kostet das Buch? Es kostet
12 Euro.

Les moyens de
transport

Les repéres temporels :

(date, heure, horaires
officiels, jours, mois)

Les noms composés
L’ opposition
provenance et direction

u bref (um) / u long
(Uhr)

Les formes elliptiques
de la langue orale

Brefs récits (compte-
rendus) ou descriptions :
L’éléeve sera capable de
distinguer des actions,
repérer des personnages , des
lieux, des moments. .. :

- Die Schulbibliothek ist im
Erdgeschoss neben dem Sekretariat.
Dort kénnt ihr mit Computern
arbeiten.

- Am ersten Tag haben wir einen
Ausflug nach Nymphenburg
gemacht. Dort haben wir das Schloss
besichtigt. Am Mittwoch hat der
Sportlehrer ein Basketballturnier
organisiert. Der letzte Nachmittag
war frei und am Abend gab es eine
tolle Abschiedsfete.

Quelques sites
touristiques dans les
pays de langue
allemande

Les connecteurs
chronologiques
L’opposition des temps
(présent / passe)

La localisation
(adverbes de lieu)

Annonces enregistrées :
L’¢leve sera capable de
comprendre un message
simple (supports
authentiques) :

- Der kleine Sven wartet auf seine
Eltern an der Information im
Erdgeschoss.

- Ich bin zur Zeit nicht erreichbar.
Sprechen Sie nach dem Piepton!
Hallo, ich bin’s, Oli! Ruf mich bitte
vor halb sechs zuriick!

Courtes séquences i la
radio ou a la télévision :
L’éléve sera capable de
repérer et prélever les
informations demandées :

- Preishit der Woche : ,,Die zwei
Briider auf DVD fuir nur 9,99 €.

- Sie heilen also...., sind
Soloséngerin. Sie machen jetzt ihre
dritte England-Tournee.

- Nun schalten wir nach Hamburg
zuriick!

La publicité

Les stars de la
chanson, du cinéma

Comptines, poémes :
Devinettes :

1, 2. Polizei... Punkt, Komma,
Strich...

Ich habe ein Bein, aber ich kann
nicht stehen. Ich habe einen Riicken,
aber ich kann nicht liegen. Ich trage
die Brille, aber ich kann nicht sehen.
Was bin ich? (Die Nase).

Quelques éléments
du patrimoine

La diphtongue ei
(Bein).

Le découpage
rythmique du flux

50N01¢

Chants :

Frau Holle
Hab'ne Tante in Marokko
Mein Hut hat drei Ecken

Les animaux
Carnaval

Les diminutifs
(Pferdchen...)

Proverbes :
L’¢léve sera capable de
comprendre le sens de ceux

qui reviennent fréquemment

Ende gut, alles gut. Wer sucht, der
findet.

Ubung macht den Meister,

Reden ist Silber, Schweigen ist Gold.
Eile mit Weile!
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2.1. Expression orale en continu
L’éléve sera capable de produire en termes simples des énoncés sur les gens et les choses
, 3 Compétences Compétence Compétence
Exemples d’énoncés Formulations culturelle et lexicale grammaticale phonologique

Présentations (soi-méme et
les autres) :

L’éléve sera capable de
renseigner sur

- son identité

- sa famille

- ses goits

- son environnement scolaire

L’¢leve sera capable de
renseigner sur autrui :
- identité

- famille

- golits et occupations

Ich heiffe... Mein Name ist... Ich
bin... Jahre alt. Ich wohne in Lyon.
Da gehe ich in die Schule.

Ich habe keine Geschwister.

Mein kleiner Bruder heilit.. ., er ist
fiinf.

Wir haben einen Hund und eine
Katze.

Ich fahre Rad. Ich finde Yoga echt
cool / total langweilig. Ieh spiele
gern Tennis, aber ich spiele noch
licber Badminton. /ch kann schon
schwimmen, aber noch nicht tauchen.
Mein Lieblingssanger heifit... . Ich
hore am liebsten... .

Ich esse gern Eis, doch ich mag
keinen Spinat.

Ich trage gern T-Shirts und Jeans.

Ich bin in Klasse 6. Sie geht in die 7.
Klasse.

In der 7b sind 12 Midchen und 10
Jungen.

Ihr Klassenlehrer ist sehr nett. Frau
Schmitt ist unsere Mathelehrerin.
Unsere Klassensprecher sind...

Mein Lieblingsfach ist Deutsch.

Das ist (sind)..., er wohnt in... Er ist
Deutscher. Sie ist Franzosin.

Das ist der Vater von Jan. Das ist
Claudias Mutter.
Meine Grofieltern wohnen bei uns.

Sein Vater arbeitet im Supermarkt.
Er liuft gern Ski.

Thre Mutter ist Informatikerin.

Er spielt gern Klavier. Er ist ein
Computer-Freak. Sie spielt lieber
Gitarre. Meine Schwester kann gut
singen.

La famille
Les animaux
domestiques

Les loisirs

Les habitudes
alimentaires /
vestimentaires Les
aliments et les repas /
Les vétements

Les activités scolaires
(Klassenfahrt,
Landschulheim)

Les matieres scolaires

Quelques noms de
métiers

La place de la
musique (pratique
individuelle, scolaire
et publique)

La conjugaison au
présent :
auxiliaires, verbes
courants, kiinnen

Les adjectifs possessifs
« mein » et « dein »,
«unser » et « ihr »

La coordination :

par les conjonctions
aber, und, oder
Formation des
substantifs féminins en
=In

Les pronoms personnels
au nominatif

Les adjectifs possessifs
« sein » et « ihr »

ha haspiré (heiBen) /
opposé a’attaque
dure (Eis)

La vocalisation du r
final (Bruder)

schdevantp/ta
I'initiale (spielen /
stehen )

Les consonnes vélaires
(Liebling / Junge)
Achlaut / Ichlaut (Fach
/ Fcher)

L’ attaque dure (das
ist)

L accent de mot

Descriptions :

L’¢leve sera capable
d’identifier, de qualifier, de
caracteriser :

- des objets

- des personnes, des animaux

Mein Fahrrad ist neu / kaputt / rot.
Das ist Christians Buch, es kostet
5 Ewro.

Meine Oma ist nicht sehr alt.

Unser Lehrer ist super. Max ist
krank. Er hat Fieber, Kopfschmerzen,
Bauchweh.

Tina sieht fern und Petra liest ein
Buch.

Das ist Martinas Katze, sie 1st siill.

Les couleurs
La monnaie
européenne

Les parties du corps et
la santé

L’adjectif attribut

La conjugaison au
présent des verbes a
préverbe séparable

Les diphtongues
(Freund — Bauch —
mein)

La non nasalisation
(krank - Informatik)
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2.1. Expression orale en continu (suite)

Exemples d’énonceés

Formulations

Compétences
culturelle et lexicale

Compétence
grammaticale

Compétence
phonologique

- des personnages
imaginaires :

Ist er grof, klein, dick, diinn, nett,
bise, dumm?

Der Mann triigt eine Brille.
Schneewittchen ist ein Médchen,. Es
wohnt bei den sieben Zwergen.

Informations :
L’éléve sera capable de
donner des informations :

- sur la météo

- sur des lieux

Heute scheint die Sonne und es ist
warm. Es regnet, es schneit. Es ist
kalt, aber es ist sonnig.

Es ist windig.

Leo sitzt am Tisch. Marie steht am
Fenster. Sie wohnt in der Stadt/ auf
dem Land.

Miinchen liegt in Bayern. Basel liegt
am Rhein.

Dort kann man viele Museen
besichtigen.

La météo

Quelques repéres
géographiques (villes,
fleuves, ...),
artistiques des pays
de langue allemande

L’opposition locatif /
directif

Ichlaut en finale (fertig
— sonnig)

Récits :

L’¢léve sera capable de dire
ce qu’il a I'intention de faire
(vacances, sorties) :

L’¢léeve sera capable de dire
ce qui s’est passe:

L’¢léve sera capable :

- d’exprimer des différences
ou un rapport de grandeur :
- d’indiquer une intensité ou
une quantité :

Ieh will/ mochte Fufiball spielen. 1ch
gehe (jeszt) zu Stefan (oder ich bleibe
zu Hause). Um 5 Uhr gehe ich ins
Kino. Ich fahre (morgen/ am
Samstag/ im Sommer) nach
Deutschland.

Das war super/ echt stark! Ich war
nicht in der Schule, weil ich krank
war,

Wir haben zuerst gespielt und dann
getanzt.

Die Party war wirklich toll.

Es hat mir gar nicht gefallen. Ich bin
frith nach Hause gegangen.

Er fihrt langsam, ich fahre schneller.
Das schmeckt besser.

Das ist sehr schin.

Alle haben mitgemacht. Es hat alles
geklappt.

Les reperes spatiaux
et temporels

La conjugaison au
présent de wollen

L emploi de méchte

La place du verbe dans
la phrase déclarative

[.’expression du passé :
- le prétérit de sein et de
haben

- le parfait des verbes
faibles et forts (les plus
courants)

Les connecteurs
temporels simples

Le comparatif de
supériorité

Les quantificateurs

Explications :
L’¢leve sera capable de
donner des raisons :

Ich bin nicht gekommen, weil ich
keine Lust hatte.

Er isst kein Fleisch, er ist Vegetarier.
Das weil ich nicht.

La subordonnée
introduite par weil

La conjugaison de
wissen au présent

Zungenbrecher :

L’éléve sera capable de
reproduire un énoncé vire-
langue :

Fischers Fritz fischt frische Fische,
frische Fische fischt Fischers Fritz.

L’articulation des
syllabes

Récitation et lecture
expressive *:

L’éleve sera capable
d’oraliser un texte mémorisé
oulu:

Quelques chansons,
poémes, proverbes

* la lecture expressive constitue un exemple de ce qu’il est convenu d’appeler « compétence croisée » | ici, en ’occurrence, compréhension écrite et expression

orale en continu.
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2.2. Interaction orale
L’éléve sera capable d'interagir de fagon simple avec un débit adapté et des reformulations
Exemples Formulations Compétences Compétence Compétence
d’interactions culturelle et lexicale grammaticale phonologique
Interlocuteur 1 Interlocuteur 2

Communications
sociales

courantes :
L’¢leve sera
capable d’interagir
pour :

- saluer

- remercier

- complimenter

- souhaiter

- féliciter
- s’excuser
- faire patienter

- demander la
parole

(Guten) Morgen! Guten
Abend! Gute Nacht! Guten
Tag, Herr Miiller!

Hallo, wie geht’s?

Nicht gut (schlecht).

Danke (schin)!

Bravo! Schon! Prima!
Super! Toll!

Frohe Weihnachten!
Alles Gute zum
Geburtstag!

Viel SpalB!

Gratuliere!

Entschuldigung! Tut mir
Leid!

(Einen) Moment bitte!
Warte mal!
Kann ich auch was sagen?

Guten Tag!

Gut, danke und dir?
Bitte (schén/ sehr)
Danke! Vielen Dank!

Dir auch!
Danbe!
(Ist) schon gut!

Okay!
Aber sicher!

Les différentes
maniéres de se saluer
en fonction de
Pinterlocuteur et du
moment de la journée

Les consonnes
sourdes en finale
(Tag, Abend, ab)

Le schéma intonatif
de I’énoncé
exclamatif

Informations :

L éleve sera
capable d’interagir
pour :

- parler de son
identité

- exprimer ce que
1’on ressent

- exprimer des
désirs, des
préférences, des
savoir-faire

Wer bist du?

Ich bin ...

Ich bin... (Jahre alt) Wo
wohnst du? Woher
kommst du?

Ich komme aus der
Tiirkei.

Wie geht es dir?

Was ist los (mit dir)?
Was fehlt dir denn?
Warum weinst du?
Freust du dich nicht?
Hast du Hunger?
Mochtest du Limo?

Was mdachtest du zum
Geburtstag?
Oder ein Buch?

Kann ich Jan sprechen?
Kommst du mit?
Kannst du schwimmen?
Ich kann nicht skaten.

Ich heifie...Und du?

Wie alt bist du?

Ich wohne in... Aber ich
komme aus Polen. Und du?

Es geht mir gut. Nicht gut!
So lala! Schlechi!

Ieh bin krank, miide.

Ich habe Kopfweh.
Kannst du mir helfen?
Doch!

Nein, ich habe Dursi.
Nein, keine Limo, lieber
Cola.

Neue Turnschuhe.

Nein, ich méichte kein Buch,
ich méchte lieber eine DVD.
Moment! Ich rufe ihn.

Nein, ich habe wirklich keine
Lust.

Ja, natiirlich! Nein, leider
nicht!

Ich auch nicht!

Les pays d’Europe

La place du verbe
dans ['énoncé
interrogatif et
deéclaratif

Les pronoms
interrogatifs

La réponse
affirmative avec
doch

La conjugaison des
verbes réfléchis

Le schéma intonatif
de I'énonceé
interrogatif,
déclaratif

La prononciation
des sigles
(CD,DVD ...)
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2.2. Interaction orale (suite)
Exemples Formulations Compétences Compétence Compétence

d’interactions

Interlocuteur 1

Interlocuteur 2

culturelle et lexicale

grammaticale

phonologique

- exprimer la
possession

- parler de
quelqu’un d’autre

- demander la
parole :

- obtenir des
précisions sur :

. des objets
. un prix

. un événement, un
incident

. le temps, la
météo

. ’heure

. la date

. un horaire

. un lieu

- réagir a des
propositions

- dire que I'on sait
faire ou non

Haben Sie eine Uhr?

Ist das dein Heft? Ist das
Thr Buch?

Wer kommt? Wer ist das?
Wer ist da?

Was macht Paul?

Ich méchte etwas sagen.

Was ist das?

Was kostet das?
Was ist los?

Wie ist das Wetter?

Wie viel Uhr ist es?

Welcher Tag ist heute?
Wann fahrt der Bus?

Wo ist die Kasse, bitte?
Entschuldigung! Wie
komme ich zur Post?

Wo ist das Verkehrsbiiro?

Gehen wir in die
Bibliothek?

Wollen wir im Internet
surfen?

Machtest du eine Ttite
haben?

Das kann ich!
Ich kann das nicht!

Ja, ich habe eine Uhr. Nein,
ich habe keine.

Ja, das ist mein Buch. Nein,
das gehort mir nicht.

Keine Ahnung!

Peter, nattirlich! Ich glaube,
ich hore 1hn,

Ich weiff es nicht.

Ia, bitte! / Moment!

Vielleicht ist das ein
Geschenk!

Es kostet 12 €, esist zu
teuer/ billig.

Mein Fahrrad ist weg!

Es schneit ... Es ist schon,
kalt. Es regnet.

Es ist 12 Uhr.

Montag, der 12. April.

Um 5 (Uhr)! Jetzt! Gleich! In
10 Minuten.

Da driiben!

Immer geradeaus, die erste
Strafie links und nach der

Ampel die zweite rechts.
In der Bahnhofsstrafe.

Warum nicht?

Nein, ich habe keine Lust! Ich
mdchte lieber chatten!
Ja, gern.

Ich auch! Ich nicht!
Ich auch nicht!

Le paysage urbain :
quelques commerces,
édifices culturels,
administratifs et
religieux

Quelques enseignes
du paysage urbain
(poste, gare,
pharmacie...)

Les nouveaux outils
de communication
Le recyclage des
emballages

La forme de
politesse

La proposition
complétive sans
dass

Le pronom
personnel 3™
personne d
laccusatif

Les adjectifs
numeraux

Les repéres
temporels

Les repéres
spatiaux

L opposition v/ {4
l'initiale : (wie
viel?)

- exprimer son
accord ou
désaccord

- dire ce que I'on
doit faire

Bist du einverstanden?
Das ist richtig! Das ist
falsch!

Soll ich mitkommen?
Du musst zum Arzt.

Na klar! Das stimmt (nicht)!
Sicher! Natiirlich!

Warum nicht?
Das kommt nicht in Frage!

La conjugaison des
verbes de modalité:
milssen, sollen et
diirfen au présent
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2.2. Interaction orale (suite)
Exemples Formulations Compétences Compétence Compétence
d’interactions culturelle et lexicale grammaticale phonologique
Interlocuteur 1 Interlocuteur 2
- permettre ou Darf'ich ins Kino? Ja, aber du musst zuerst
interdire aufriumen.
- demander a Wie bitte? Kannst du
quelqu’un de faire | wiederholen? Ja, natiirlich! L’énoncé injonctif | Le schéma intonatif
quelque chose Gib mir ein Blatt Papier, de I"énoncé injonctif
bitte! Ja, sofort!
Komm schnell!
Kannst du mir helfen? Nein, ich habe keine Zeit!

3. Compréhension de Pécrit
L’éléve sera capable de comprendre des textes courts et simples

Exemples de textes courts

Formulations

Compétences culturelle et
lexicale

Compétence grammaticale

Instructions et consignes :
L’éleve sera capable de
comprendre ce qui est écrit
pour réaliser une tiche :

- tdches scolaires

- regles de jeux

- activités de bricolage

- questionnaires (Steckbrief /

Quiz)

- recettes de cuisine

Kreuze die richtige Antwort an! Ordne die Bilder!
Was passt zusammen? Fille das Raster aus! Ergéanze
die Sprechblasen!

Du kommst auf die 3, du musst einmal aussetzen.
Wer eine 6 wiirfelt, darf anfangen.

Nimm ein Stiick Karton! Schneide kleine Karten
aus!

Name, Vorname, Alter, Haustiere,
Lieblingssportler...

Zuerst eine Form einfetten. Dann Eier trennen und
das Eigelb mit dem Zucker schaumig rithren. Mehl
und Backpulver dazu geben. Den Teig ausrollen.
Plitzchen ausstechen.

Les activités scolaires

Quelques jeux de société :
Mau - Mau,
Mensch iirgere Dich nicht!

Les activités de bricolage
avant les fétes

Quelques magazines pour
enfants / jeux sur internet

Quelques ingrédients, acces-
soires et verbes specifiques
au registre culinaire

Les petits giiteaux de Noél

L’énoncé injonctif
(ponctuation - place du
verbe)

Quelques connecteurs
chronologiques (zuerst, dann)
La structure régressive du
groupe verbal

Correspondance :

L’éleve sera capable de
comprendre un message écrit
simple et bref sur un sujet
familier :

- carte postale

- lettre

- carte d’anniversaire

- invitation & un anniversaire

- carte de voeux

- message ¢lectronique et
SMS

Viele Griiffe aus Kdln!

Lieber Dominik!

Hier ist es sehr schon. Das Wetter ist super und wir
konnen jeden Tag baden. Es gibt auch sehr viel zu
besichtigen.

Dein Torsten

Herzlichen Gliickwunsch zum Geburistag!

Ich lade dich zu meiner Geburtstagsfete am 16. Mai
ein. Die Party beginnt um 14 Uhr. Bring Cola, etwas
zu knabbern, deine CDs und gute Laune mit!

Guten Rutsch! Frohe Weihnachten! Ein gutes neues
Jahr wiinscht dir deine Julia. Frohe Ostern!

Was machst du gerade? Hast du (heute) etwas vor?
Wie wér's mit Kino?

WASA! (Warte auf schnelle Antwort) GUK! (GrubB
und Kuss) MFG! (Mit freundlichen GriiBen).

L’anniversaire

Les fétes

Les modes de
communication actuels

Les adverbes modalisateurs

La place du préverbe

Les repéres spatiaux,
temporels
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3. Compréhension de I’écrit (suite)

Exemples de textes courts

Formulations

Compétences culturelle et
lexicale

Compétence
grammaticale

- pense-béte

Muss kurz zu Alex! Bin in 20 Minuten da! Brauche
Geld fuir den Friseur!

Panneaux et documents
d’information :

L ¢léve sera capable de trouver
un renseignement spécifique et
prévisible dans des documents
simples courants :

- prospectus

= meénus

- programmes de télévision

- annuaires
- slogans publicitaires

L’éleve sera capable de
comprendre des panneaux et
affiches pour s’orienter:
-al'école

- dans la rue

- dans les grands magasins

- ala gare

- sur la route ou I’autoroute

Freilichtmuseum

Ab 15. Mirz, tiglich gedffnet von 10 Uhr bis 18
Uhr

Eintrittspreise/ Fithrungen

Getrinke-, Speise- und Tageskarte : Cola, Sprudel,
Kartoffelpuffer mit Apfelmus...

ARD/ ZDF/ RTL2/ SAT 1/ KIKA/ ARTE/ SWR
Nachrichten / Zeichentrickfilm / Krimi /
Sportschau

Sendung mit der Maus / Logo

Gelbe Seiten / Auskunft / In- und Ausland
"Marktkauf. Mehr in der Tiite"

Eingangshalle / Lehrerzimmer / Volleyball in der
Sporthalle / Konzert in der Aula / Hausmeister /
Schulleiter

Bickerei / Apotheke / Spielplatz |/ Fubgingerzone /
Zone 30 / SpielstraBe / Bushaltestelle / Bei Rot
stehen, bei Griin gehen!

Nur fiir Radfahrer!

Erdgeschoss / 1.Stock / Spielwarenabteilung /
Notausgang / Sonntags geschlossen / Heute im
Sonderangebot!

DB /Hbf/ U /S / Ankunft / Abfahrt / Schalter /
Fahrkartenautomat / Bahnsteig / Gleis
Abfille (Glas, Verpackungen, Restmiill)

Autobahn / Ausfahrt / Unfall / Baustelle / Stau /
Umleitung

Les musées dans les pays
de langue allemande

Les spécialités culinaires
régionales
Les boissons et les mets

Les chaines de télévision

L’organisation de la vie
scolaire

Le paysage urbain : les
commerces, quelques
panneaux de signalisation
et pictogrammes.

Les pistes cyclables.

Quelques moyens de
transport urbains et inter-
urbains

Le tri sélectif des déchets

Le réseau autoroutier

Les sigles
LLa composition et
dérivation des mots

Textes informatifs :

L’¢leve sera capable de
repérer et de prélever des
informations demandées dans
un texte simple :

- titres

- courts articles de journaux

- petites annonces

Jedes fiinfte Kind zu dick!™ ,,Deutschland im
FubBballfieber™.

Gestern Nachmittag ist gegen 15 Uhr ein Unfall
passiert. Ein 14-Jahriger ist mit dem Rad durch die
SchillerstraBle gefahren. Vor dem Burggymnasium hat
ihn ein Hund angesprungen. Er wurde ins
Krankenhaus gefahren.

"Nun ist es soweit! Unser Alexander hat ein Schwesterchen
bekommen: Anna, geboren am 6. Juni, 3850gr, 51em.”

Les prénoms en Allemagne

Les pronoms personnels

Les adjectifs possessifs
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3. Compréhension de I’écrit (suite)
Compétences culturelle et Compétence

Formulations

lexicale

grammaticale

- météo

Heute heiter bis wolkig.
Morgen einsetzender Regen und merklich kithler.

La météo

Le comparatif de
supériorité

Textes de fiction :

L'¢éleve sera capable de
comprendre le schéma narratif
d’un court texte :

- textes narratifs

- extraits de la littérature
enfantine ou de contes

- poémes ou textes de
chansons

Montag, 8 Uhr. Herr WeibBigold geht in sein Biiro und
sieht, dass sein Computer nicht mehr da ist. Was ist
denn passiert? Herr Carstens hat sich einfach fiir das
Wochenende den Computer von Herrm Weiligold
geholt. Sein PC ist namlich kaputt!

Es war einmal ein(e)..., der, das, die in...lebte. Er/ sie
war /hatte... Eines Tages ..., denn ... . Unterwegs /
plotzlich.... Dakam... und sprach:”... "
SchlieBlich...

Und wenn sie nicht gestorben sind, so leben sie noch
heute.

Ich geh’mit meiner Laterne und meine Laterne mit
mir........

Max und Moritz.
Struwwelpeter.
Heinzelmiinnchen. Pippi
Langstrumpf.

Hiinsel und Gretel.
Aschenputtel. Frau Holle.
Tischlein, deck dich!

Exemples de poémes et
chants modernes ou tirés
du répertoire traditionnel
La Saint-Martin

La proposition
subordonnée avec dass

La proposition
subordonnée relative
(pronom relatif sujet)
Les temps du récit

4. Expression écrite

L'éléve sera capable d’écrire des énoncés simples et brefs

Exemples d’'énoncés

Formulations

Compétences culturelle et
lexicale

Compétence
grammaticale

Fiche de renseignements :
L'éleve sera capable d’écrire
une adresse, d'inscrire des
renseignements personnels
dans un questionnaire
(Steckbrief par exemple):

Tanja Pfister
Blumenstrafie 12
D 77654 Offenburg

Les adresses postales

Correspondances :

L'éléve sera capable d'écrire
une carte postale simple :

- de vacances

- d’anniversaire

- de veeux

- d’invitation

L'éléve sera capable d'écrire,
de répondre a une courte lettre
pour :

- s¢ présenter

(identité, famille, gotits, aspect
physique...)

Viele Griiffe aus den Ferien/ aus Rom!

Alles Gute zum Geburtstag!

Frohe Ostern / Frohe Weihnachten und ein gutes
neues Jahr wiinscht dir deine Caroline

Ich lade dich zu meinem Geburtstag am 16. Mai ein.
Komm um 14 Uhr! Bring bitte Cola und CDs mit!

Lyon, den 16. Mirz...

Lieber Markus!

Mein Name ist Olivier. Ich bin dreizehn. Ich bin
1.54m groB, habe braune Augen und braunes Haar.
Mein Vater ist Tierarzt und meine Mutter
Krankenschwester. Ich habe einen Bruder und eine
Katze. Ich fahre gern Inliner und Skateboard. Ich
spiele auch Gitarre und lese gern Comics.

Schreib mir bald! Tschiis!

Dein Olivier

L’importance accordée aux
traditions et aux fétes
(religieuses, anniversaires,
etc...)

Les couleurs, traits physiques
/ de caractére

La famille

Les professions

Les animaux

Les activités de loisirs des
jeunes Frangais et des
jeunes Allemands

Les majuscules pour les
substantifs et en début de
phrase

La ponctuation

La conjugaison au
présent

La structure du groupe
nominal

Le pluriel des noms
Les adjectifs possessifs

L impératif
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4. Expression écrite (suite)

Exemples d’énoncés

Formulations

Compétences culturelle et
lexicale

Compétence
grammaticale

- remercier
- s’excuser

L'éléve sera capable de rédiger
un bref message électronique :

- pour demander
. un renseignement

. deIaide

- pour faire une proposition

- pour réagir a une proposition

Vielen Dank/ 1ch danke dir fiir deinen Brief, dein
Geschenk.

Es tut mir Leid, aber ich hatte keine Zeit.
Ich kann nicht kommen, weil ich krank bin.

Fillt "Bio" morgen aus? ...
Kannst du mir die Hausaufgaben bringen?

Willst du mit ins Kino? Kommst du zu mir am
Mittwoch? Treffen wir uns um 47

La subordonnée avec
weil

. dacceptation Okay! Emverstanden! Gute Idee!

. refus Tut mir Leid! Es geht nicht. fch kann nicht. 1ch darf
nicht.
Bin mit den Hausaufgaben noch nicht fertig!

Récits :

L'éléve sera capable de rédiger
un texte simple (quelques
phrases) sur un événement
motivant (récit d’une sortie,
d’'une féte...):

Heute habe ich Geburtstag. Meine Mutter und ich
dekorieren zuerst das Wohnzimmer mit Luftballons
und Girlanden. Dann backen wir Kuchen. Um drei
kommen meine Freunde. Ich bekomme viele
Geschenke. Wir essen und trinken. Die
Geburtstagstorte ist sehr lecker. Dann horen wir
Musik und tanzen. Plotzlich klingelt der Nachbar. Er
ist bose und sagt: "Hort auf! [ch kann nicht
schlafen!". Das Fest ist zu Ende.

La conjugaison : présent,
parfait des verbes usuels,
prétérit de sein, haben
Les connecteurs
temporels

Les connecteurs logiques
La place du verbe dans la
phrase déclarative

L’ orthographe

Descriptions :

L’éléeve sera capable de
décrire une personne, un
personnage imaginaire, un
lieu, une image :

Er hat blaue Augen, schwarze Haare. Er ist ziemlich
kiein.

Die Hexe ist bose; sie wohnt im Wald.

In unserem Klassenzimmer hédngt ein Bild von
Kandinsky.

In der Mitte steht ein kleines Haus. Ich sehe auch
einen schinen Garten.

La place de I’adjectif
épitheéte et attribut

Ecriture créative :

L'éléve sera capable de rédiger
les bulles d'une bande
dessinée :

L'éléve sera capable de créer
un poéme d’aprés un modéle

Los! Hilfe! He, du! Na so was! Quatsch! Mist!
Warte nur! Oh Schreck! Du spinnst wohl!
Hatschi! Autsch! Auva! Pfui! Krach! Zisch!

Familie Sport

. Am Montag Fufball

Am Dienstag Handball

Am Mittwoch......"

..Du bist da und ich bin hier,

Du bist Pflanze, ich bin Tier* Frantz Wittkamp

Quelques interjections,
onomatopées,
expressions familiéres

Quelques poémes du
répertoire
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Il - Contenus culturels et domaines lexicaux :
modernité et tradition

Dans la réalit¢ de la communication, les domaines culturel et
linguistique fonctionnent en interdépendance. En situation
d’apprentissage, il est donc indispensable de s appuyer dés le début
de la progression sur cette interaction pour que les éléves ancrent
leurs connaissances linguistiques (morphosyntaxiques,
phonologiques et lexicales) dans une réalité culturelle définie. Ainsi,
le jeune €léve entrera en contact avec des aspects civilisationnels du
pays étranger en utilisant des mots (par exemple : Kindergarten,
Geburtstagskind, Imbiss...) qui renvoient a des réalités culturelles
différentes et en lisant ou en écoutant des documents qui s’inscrivent
dans ce contexte culturel. Ces activités linguistiques lui permettent
d’assimiler du lexique nouveau. L’ approche culturelle offre donc au
professeur des pistes intéressantes pour organiser 1’apprentissage
lexical réputé difficile.

Les éléeves de 6 et 5°™ disposent d’une grande faculté pour
s’'étonner et comparer, ils ont plaisir a découvrir 1" « ailleurs ». lls
sont également heureux de constater dans des domaines familiers
(sport, musique, télévision, informatique) qu’ils partagent la méme
culture que les jeunes des pays de langue allemande. Le professeur
peut donc organiser sans difficulté un enseignement qui conduise
I’éléve a expérimenter la langue sous des aspects multiples. Au fil de
ses découvertes, celui-ci acquerra une bonne connaissance du
mode de vie ainsi que du patrimoine des pays de langue allemande
et en particulier d’une Allemagne réunifiée multiculturelle.

La finalité¢ de cet entrainement est alors 1"acquisition de savoirs, de
savoir-faire et de savoir-éwre d’ordre culturel. Cette démarche
s’inscrit dans une perspective éducative plus large car elle implique
I'apprentissage de [D'altérité. Elle permet ainsi de dépasser
heureusement la vision stéréotypée imposée par certains médias a
nos jeunes ¢léves. Elle favorise également 1'éducation a la
citoyennete et contribue a I'émergence d’une conscience européenne.

Les reperes méthodologiques pour I'organisation de 1'entrainement
a cette compétence culturelle sont nombreux :

- créer un environnement scolaire dépaysant (dans la classe, dans le
college : CDI, ludothéques, panneaux d’affichage...) :

- utiliser 1’allemand comme véritable langue d’échange dans le
cours, y compris dans la gestion de la vie de la classe ;

- utiliser des supports d’apprentissage authentiques, attrayants et de
qualité pour I’entrainement aux compétences linguistiques ;

-avoir recours aux nouvelles technologies (Internet pour la
recherche d’informations, la correspondance ..., TV par céblage et
satellite pour faire vivre un événement en direct...) ;

- favoriser le travail en interdisciplinarité : établir des « ponts » entre
la langue étudiée et les autres disciplines aide 1’éléve & établir des
liens entre ses connaissances scolaires et la réalité, le sens de sa
présence en classe n’en sera que renforceé ;

- développer, le plus tot possible, la correspondance scolaire, le
partenariat et les échanges avec une classe d’éléves germanophones
pour faire vivre ce qui a été abordé en classe et pour ancrer la suite
des acquisitions.

La mise en place d’une compétence culturelle ainsi définie est a
I’évidence un puissant facteur de motivation mais ¢’est aussi un
travail de longue haleine qui dépasse la découverte occasionnelle de
quelques faits de civilisation et qui ne doit en aucun cas faire 1"objet
de développements en marge des contenus linguistiques. Cela
nécessite un entrainement régulier qui s’effectuera au quotidien du
cours d’allemand et pas seulement dans la perspective d'une
rencontre sur le terrain. L’évaluation de cette compétence sera
intégrée a celle des compétences linguistiques.

Il n’est guére possible d’établir un référentiel figé dressant la liste
des faits culturels avec lesquels les éléves du palier 1 doivent avoir
été mis en contact. La liste des contenus culturels ci-dessous, établie
dans la continuité des programmes de 1’école primaire, constitue un

25 AOUT
ALLEMAND 12005
HORS-SERIE

socle de connaissances a partir duquel des savoir-faire et savoir-étre
pourront efficacement étre mis en place.

La vie quotidienne et le cadre de vie

- les usages dans les relations interpersonnelles ;

- les habitudes alimentaires diversifiées selon les familles et les
régions (spécialités culinaires régionales) ;

- le respect de I'environnement (tri sélectif des déchets) ;

-le systtme scolaire: le cursus (Grundschule, Realschule,
Hauptschule, Gymnasium), les rythmes (la demi-journée de classe,
les calendriers de vacances différents selon les Lander), les
disciplines enseignées (y compris Religion), les activités facultatives
(AG, orchestre, chorale), D'apprentissage social (Klassenfahrt,
Projektwoche...), le développement de I'autonomie (Freiarbeit,
Gruppenarbeit... ), la relation éléves/enseignants ;

- la place des loisirs dans la journée d’un éléve allemand (pratique
scolaire et publique de la musique, pratique sportive, habitudes de
voyages, vacances a l’étranger...) ;

-le paysage urbain: les commerces, les édifices administratifs
(Rathaus, Postamt...) religieux (Kirche, Dom, Synagoge , Moschee,
...) et culturels (Kino, Theater, Oper, Kunstmuseum,
Freilichtmuseum...), les lieux de restauration (Imbiss, Kneipe,
Eisdiele, Stehcafé...), les enseignes (Apotheke, Zum Goldenen
Lamm...), les espaces verts (Park ) ;

- les transports en commun (S-Bahn, U-Bahn, StraBenbahn, Bus), les
nombreux résecaux de pistes cyclables (Radwege), le respect des
piétons et des riverains (Spielplatz, Spielstrabe, Zone 30),
I’importance du réseau autoroutier (Stau).

Les repéres et réalités géographiques

- I’Allemagne et les pays de langue allemande en Europe (leur
situation sur une carte de I'Europe, leur capitale et le nom de
quelques autres grandes villes, le nom des principaux fleuves et des
mers) ;

-la structure fédérale (ou confédérale) dans les pays de langue
allemande (Bundesrepublik, Linder...) ;

- quelques  aspects d’'une Allemagne multiculturelle (prénoms
d’éleves étrangers : Ozan, Moscha..., restaurants de spécialités
étrangeres. .. ).

Le patrimoine culturel et historique

- traditions et fétes calendaires (Geburtstag, Tag der deutschen
Einheit, Weihnachten...) ;

- quelques sites  touristiques
Neuschwanstein....) ;

- quelques extraits d’ceuvres musicales célebres (Beethoven: die 9.
Sinfonie, Mozart: das Alphabet, Schubert: die Forelle ...) :

- quelques inventions (I’imprimerie de Gutenberg, le Zeppelin...).
Le patrimoine littéraire et artistique

- Lieder, Reime und Gedichte : chants du répertoire classique
(Joseph Haydn: ,Alles schweigt™,...), traditionnel (,Es war eine
Mutter, ...), chants de Noé&l (,Stille Nacht™...), Mirchenlieder
(,.Frau Holle™... ), chants modernes (Ben: ,Kleider machen Leute™

(Brandenburger Tor, Hofburg,

-poemes classiques (Eduard Morike: Er ist’s™ ....), poémes
modernes (James Kriiss: ,Das Feuer™ , Peter Hacks: Irrtiimer™ |
Joset Guggenmos: , Ich weil einen Stern™ ... ) ;

- contes, légendes : contes de Grimm (Rotkdppchen, Aschenputtel,
Frau Holle, Der Froschkinig, Rapunzel...), Struwwelpeter, Max und
Morit=...

- extraits de la littérature de jeunesse : Comics (Philip Waechter...),
Bilderbiicher (Janosch...), Tagebtcher, Romane (Paul Maar,
Christine Nostlinger ... ) ;

- quelques tableaux de peintres (Paul Klee, Wassily Kandinsky,
Franz Marc ...).

Les titres et les auteurs sont donnés a titre indicatif et seront précisés
dans les documents d accompagnement,
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lIl - Grammaire et phonologie

Le programme grammatical et phonologique proposé est un
référentiel. Il énumere :

- des structures morpho-syntaxiques,

-des é€léments phonologiques et prosodiques nécessaires a leur
réalisation orale,

-des régles de ponctuation et d’orthographe nécessaires a leur
réalisation écrite. 11 convient a ce propos de se conformer au nouveau
code orthographique (Rechtschreibreform).

Si I'approche grammaticale doit tenir compte de la plus grande
maturité des éléves et les amener progressivement a une pratique
raisonnée de la langue, la grammaire ne constitue en aucun cas une
fin en soi, mais reste au service de la communication. De la méme
fagon, il est nécessaire de poursuivre les entrainements
phonologiques (discrimination auditive, repérage, reproduction...)
entrepris 4 ’école primaire pour certains et de les intégrer aux
activités de compréhension et de production. Il faut cependant
privilégier I'intelligibilité¢ du message par rapport a4 une réalisation
phonétique parfaite.

Le programme proposé¢ ne fixe ni de priorité, ni de caractére
d’importance pour 1'élaboration de la progression. Les thémes
abordés et les supports utilisés prédétermineront 1’ordre de
présentation aux éléves, les besoins de la communication décideront
des choix a faire, en respectant cependant une progressivité
cohérente dans la présentation du systéme de la langue.

Par ailleurs, tous les faits de langue ne seront pas traités avec la
méme exigence : certains seront a reconnaitre en compréhension (cf
tableaux), d’autres devront étre mobilisables en production (cf
tableaux).

Grammaire

La phrase

- La structure régressive du groupe verbal comme noyau de la phrase
-La place du verbe conjugué dans I’énoncé déclaratif, injonctif,
interrogatif global et partiel

- La négation avec nicht et kein

- La coordination par les conjonctions : aber, oder, und
-Les subordonnées introduites par dass, weil,
subordonnées relatives (pronom relatif sujet)

Le verbe

-Les diverses formes du verbe: le verbe simple, a préverbe
inséparable et séparable, la locution verbale (ex : Rad fahren)

- Les verbes de modalité : formes et principaux emplois

- Les temps et modes du verbe : I'infinitif, le présent de I’indicatif, le
preétérit des auxiliaires haben, sein, le parfait des verbes réguliers et
de quelques verbes irréguliers, I'impératif a la deuxiéme personne du
singulier et du pluriel

Le groupe nominal

- La structure du groupe nominal : déterminant + base + un ou
plusieurs membres a gauche ou a droite de cette base

- Le genre et le pluriel des noms

- Les déterminants : les articles définis et indéfinis aux trois genres
singulier et pluriel, les possessifs, les quantificateurs

- Les cas : nominatif, accusatif

Les pronoms

- Les pronoms personnels au nominatif, a I’accusatif, au datif

- Les pronoms interrogatifs

- Le pronom réfléchi

- Les pronoms relatifs au nominatif

L’adjectif

- Fonctions : épithéte, attribut

- Le comparatif de supériorité et le superlatif sous forme adverbiale
Le groupe prépositionnel

- Les prépositions les plus courantes

- L’opposition directif / locatif

L’adverbe

wenn, les

LANGUES VIVANTES ETRANGERES AU PALIER 1

-de liew: hier, da, dort, links, rechts, da hinten, da driiben,
geradeaus

- de temps  immer, nie, jeizt, gleich, zuerst, dann

Phonologie

On entrainera les éléves :

-4 discriminer et prononcer
bréves/ouvertes et longues/fermées :
i (ich / sieht, ihm), i (fiinf / Briider), u (Mutter / Uhr), 6 (mdchte /
Flite), o (kommen / Opa), efi (nett, ldcheln / nehmt; Mcdchen), a
(Mann / Tafel)

- a prononcer correctement les diphtongues: ei /ai (mein, Kai), eu /iiu
(euch, Hdauser), au (auch) et les groupes de voyelles comme ie (wie)

- a distinguer le h aspiré de "attaque dure de la voyelle (heiff-Eis)

- a prononcer correctement la nasale vélaire : jung, les groupes de
consonnes : Zeit, Pfanne, Stadl, Spiel

- a différencier le Ichlaut et le Achlaut

- a assourdir les consonnes b (ab), d (und), g (Tag) en finale

- a prononcer un s sonore a |’initiale (Sonne)

- a vocaliser le r en finale (Vater)

- a prononcer correctement le e final (die Klasse)

Prosodie

correctement  les  voyelles

On entrainera les éléves :

- a reconnaitre et a reproduire les schémas intonatifs des phrases
déclaratives, interrogatives, exclamatives et injonctives

- & reconnaitre I’accent contrastif pour la mise en relief

- a respecter la segmentation des énoncés

On veillera a entrainer les éléves a reconnaitre

- "accent de mot : ‘lernen, ‘aufpassen, be 'kommen, Fa'milie, Ca'fé,
"Fern''seh zeitung

- I"accent de groupe : “Hefie holen, °Hier wohne ich.

-1"accent de phrase : Ich gehe °heute ins Schwimmbad. Ich gehe
heute ins °Schwimmbad.

- I’accent contrastif pour la mise en relief.
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Annexe |11}
Anglais

Les nouveaux programmes d’anglais pour le collége s’inscrivent
dans la continuité des programmes de 1"école primaire pour le cycle
I11, parus en aofit 2002, et ceux du lycée, publiés d’octobre 2002 a
septembre 2004, Si les contenus des programmes pour I’école
primaire, le college et le lycée évoluent en fonction du
développement cognitif et de la maturité des éléves concernés, on y
trouvera néanmoins un continuum dans le domaine de la finalité de
I’enseignement de la langue : il s”agit en effet, dans tous les cas, de
privilégier la communication en langue étrangére tout en prenant en
compte la formation générale de I’individu.

I1 convient par ailleurs de garder a 'esprit le statut spécifique de
I"anglais au sein du systéme éducatif frangais et les conséquences qui
en découlent. L anglais est en effet la seule langue présente dans tous
les types d’enseignement et elle est ¢tudice par la grande majorité
des ¢leves. On trouvera bien entendu les raisons de ce choix dans
I’omniprésence de la langue anglaise dans le monde contemporain, y
compris dans la vie quotidienne des Frangais. Mais cette impression
de familiarité peut étre trompeuse : elle risque d’occulter le fait
qu’apprendre I’anglais nécessite implication et travail régulier.
L’anglais est en effet, contrairement aux idées regues, une langue
difficile pour les francophones, en particulier a I'oral. Une
importance particuliére doit donc étre accordée a la maitrise de la
langue orale et cette maitrise ne peut étre acquise que dans le cadre
d’un entrainement systématique et substantiel.

| - L'activité de communication langagiére

La compétence communicative est & coup sir trop complexe pour
qu’un apprentissage globalisant puisse étre efficace en contexte
scolaire. C’est pourquoi les cinq types d’activité présentés sous
forme de tableaux (cf. infra) constituent des subdivisions de la
compétence langagiére utilisée a des fins de communication. Ce
découpage rend possibles a la fois des objectifs d apprentissage et la
mesure des acquis (€évaluation).

Les éléments constitutifs de chaque tableau

Chaque tableau présente une activité langagiére (écouter, lire,
prendre part 4 une conversation, s’exprimer oralement en continu,
écrire). Chaque activité langagiére est définie par une phrase
indiquant le niveau de compétence attendu en fin de palier 1 (A2)
(Exemple de I'interaction orale : ['éléve sera capable d'interagir de
Jfagon simple avec un débit adapté et des reformulations).

La colonne des exemples énumére des items qui renvoient a des
interventions, des énoncés ou des interactions que 1'éléve sera amené
a recevoir ou a produire pour acquérir le niveau de compétence visé.

Ces exemples constituent une base pour que l'enseignant puisse bétir
des tiches a réaliser par les éléves.

La colonne des formulations illustre chaque exemple par des mots,
des phrases ou des énoncés. Ceux-ci ne constituent pas une liste
exhaustive des moyens d’expression que les éléves doivent
comprendre ou auxquels ils peuvent recourir pour accomplir une
tiche demandée. Cette colonne ne contient que des pistes
correspondant au niveau attendu, sachant que ces fragments de

langue ne prennent leur sens que dans de véritables énoncés en
contexte.

Les colonnes des compétences culturelle, grammaticale et
phonologique fournissent des indications des savoirs linguistiques
(lexique, syntaxe, phonologie) et culturels / socioculturels qui sont
au service de la compétence communicative. Ces savoirs ne sont pas
des fins en eux-mémes. Leur champ est délimité d’une part par la
tache a accomplir, d’autre part par le contexte situationnel (non
fourni explicitement dans le tableau). Il convient de souligner tout
particulierement I’interdépendance des domaines linguistique et
culturel. Ainsi, culture et lexique sont-ils réunis dans la méme
colonne. Les mots peuvent étre le reflet de lieux, d’événements, de
traditions et de rythmes de vie. L appréhension d’un fait culturel
donne aussi ’occasion d’organiser un travail d’acquisition lexicale
systématique et raisonnée. L’item donné dans la colonne des
exemples définit également un champ lexical notamment en
renvoyant a des codes socioculturels.

Toutefois, la répartition des contenus culturels et lexicaux a
I"intérieur des différents tableaux n’est pas figée. Chaque domaine
abordé intéresse potentiellement les cing activités langagieres. Il
revient au professeur d’opérer des choix et d’organiser ces contenus
en fonction de son projet pédagogique.

Il convient donc de lire chaque tableau de la fagon suivante :

- I'intitulé de chaque tableau spécifie le type d’activité langagiére,

- la phrase sous I'intitulé indique le niveau de compétence langagiére
VIsé,

- la colonne des exemples présente des items qui se déclinent dans
les colonnes suivantes et qui servent de base pour bétir des tiches
que I"¢éléve doit étre capable d accomplir au palier 1,

-la colonne des formulations donne des amorces d’énonceés
possibles,

-les colonnes des compétences culturelle, grammaticale et
phonologique proposent les composantes linguistiques et culturelles
au service de I’accomplissement des taches.

Mise en garde

Les listes contenues dans les tableaux des activités de
communication ci-dessous ne constituent pas un ensemble limitatif et
I"ordre de présentation n’implique ni hiérarchie ni progression. Les
exemples répertoriés sont présentés les uns aprés les autres par souci
de clarté. Il convient par ailleurs de garder a I’esprit qu'un
entrainement spécifique n’implique pas pour chaque éléve une
progression paralléle dans chaque type d’activité de communication
langagiére. Les é€léves peuvent en effet progresser de fagon
différente, privilégiant tel ou tel type d’activité a certains moments
de I"apprentissage, tirant profit du temps de latence dans tel ou tel
autre. Il importe, dans tous les cas, de rechercher les occasions de
combiner ceux-ci entre eux au sein de taches plus complexes.

Légende des tableaux

Sont en italigue dans les colonnes "formulations" et "compétence
grammaticale” les moyens langagiers vus a I'école primaire. Les
éléments en gras dans les colonnes "compétence phonologique” et
"liens écrit-oral" sont valables pour la colonne tout entiére et donc
I’ensemble du tableau.
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1. Compréhension de Poral
L’éléve sera capable de comprendre une intervention bréve si elle est claire et simple
Exemples Formulations Compétences Compétence Compétence
d’interventions culturelle et grammaticale phonologique
lexicale

Instructions et

consignes

- situation de Stand up! Come here! Shut the door! Vie de classe, Impératif

classe Could you switch on/off the light please! Could you repeat, | matériel et activités | Modaux
please? scolaires Prépositions
Take out your books / copy books...Look it up in your Pronoms
copybook / text book! Speak up, please! Hurry up! Raise personnels sujets et
your hand / Put your hand up! compléments
Why don’t we listen again ? / Would you like to listen Adjectifs possessifs
again? Verbes a particules
Come on! You can do better than that! Let’s do it again!
Let’s talk about what we did last time.
Let me see what you did.
Do you agree (with...) ?
You're allowed to ... Don’t (speak French...) / You mustn’t
You're not allowed to ... Chewing gum is forbidden...

Expressions

familiéres de la
vie quotidienne
- se saluer

- prendre congé

- remercier

- présenter des
excuses, faire
patienter

= rassurcr

- féliciter

- formuler des
souhaits

- parler du temps
qu’il fait

Hello! Hi! Good morning! Good afternoon! Good evening!
How are you? How are you doing?

Good bye! Bye-bye! See you on Monday! Good night!
Have a nice day!

See you later / soon / tomorrow...Nice meeting you. | had a
good time.

Off we go! We're off!

Thank you/ thanks... How nice! Thanks a lot! Thank you
very much!

Sorry! I'm sorry! Sorry I'm late.

Just a minute! One moment, please! I won’t be a minute!
It’ll take no time!

Don’t worry! Never mind! It doesn’t matter!

Great!  Super! Excellent!  Well done! How nice!
Wonderful! Good for you! Congratulations. That was
really good!

Happy Birthday (to vou)! Happy Easter!

Happy New Year! Happy Thanksgiving! | wish you a
merry Christmas!

Happ 4™ of July! / Guy Fawkes day... (God) bless you
What's the weather like?

1t’s raining /' snowing / It’s cloudy / windy

What was the weather like yesterday? It was warmer than
today.

Yesterday, it was raining. It’s going to rain. If it rains, 1’1l
stay at home

Codes socio-
culturels

Les jours de la
semaine, les
moments de la
journée, le climat

Fétes calendaires,
leur importance,
leur origine
historique

Structures
interrogatives
Structures
exclamatives
Structures
négatives

Présent, prétérit,
expression de
l'avenir

Repérage des
segments de sens

Repérage du
schéma intonatif

Identification de
la valeur
expressive d’une
intonation
(surprise,
indignation, joie,
colére etc.)

Repérage du
noyau tonique

Repérage des mots
accentués

Réduction
vocalique :
identification de la
présence de
formes faibles :

- formes
contractées des
auxiliaires

- déterminants :
the /a/an/some/
any...

- prépositions : at
/ for [ from [ of /
to...

- pronoms
personnels &
adjectifs possessifs
: he/she/we/
you / they ; me /
him / her/us/
you / them ; our /
your,

- conjonctions :
and, but, as,
than...
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1. Compréhension de Poral (suite)
Exemples Formulations Compétences Compétence Compétence
d’interventions culturelle et lexicale | grammaticale phonologique
Présentations
- identité What's your name? Can you spell it? Who are you? How | Membres de la HAVE Identification des
old are you? famille morphémes du
When is your birthday? L alphabet Pl pluriel, du
. . ace de .
Where do you live? Where do you come from? Where Vadjectif présent, du
are you from? Degré de prétérit
Have you got (a) ...7 Do you have brothers and sisters? | Vadjectif
have only one brother / I have a brother and two sisters. Lien graphie-
Have you any pets? | have no pet. Place de phonie
My parents are divorced /1 live with my mother. I get on adverbe
well with my stepfather.
I am good at maths. / | can play the piano very well. Génitif
She’s older than I am. She’s not as tall as her cousin.
She’s the youngest in the family. Meétiers Rt
This is Mr Jones, Stephen’s father. What does he do? / éé;\};llic':)v e
What’s his job?
He’s an engineer... / She’s a physician / doctor, isn’t
she? Personnages
Who are those two boys? historiques et de
Where was Shakespeare born? Where did he live? fiction
When did Winston Churchill die?
Who was Robinson Crusoe? Have you ever heard of
Robinson Crusoe? How many sisters did Cinderella
- golits have? La vie associative, les
« petits boulots »,
1 like chocolate / I don’t like cheese loisirs, instruments de
Do you like playing tennis? He thinks snowboarding is | musique courants, Noms composés
fantastic! nourriture, mode,
Did he like playing the piano? He likes..., doesn’t he? | matiéres scolaires, Syntaxe de
He is very fond of / keen on camping. | prefer biking to | animaux, émissions certains verbes et
hiking. I love / I like drama very much. I'm interested in | de télévision adjectifs
the Middle Ages. / Soam ... Quantificateurs
I hated this film. /T didn’t like it at all. Neither did he. Question tags
I found it boring / interesting.... / | can’t bear... She’s not V-ing
very keen on jazz, but I am. Reprises
elliptiques
Indications
chiffrées
- nombres, date, One, two...a hundred... .a thousand ... What number is it | Repéres temporels Articles

heure

? What's the day today? It's Monday./ Tuesday, October
25™ Yesterday was... Tomorrow will be...What time is it?
It's ten / It's quarter past ten / It's half past ten / It's
quarter to eleven.

At five o’clock in the afternoon / At twenty-five to ten in
the morning... At ten twenty-five am.

On the twelfth of January... / On Saint Patrick’s day...
2005, 1969; 1949, 1492, 1066

Today / Tomorrow/Yesterday / The day before yesterday
/ the day after tomorrow

One month ago/ Two centuries ago... / In the sixteenth
century.../ Last year / Last winter

You're late! What time is your train leaving?

Look at the timetable: what time does your train leave?
What time does the train to London leave?

The news is on at six PM.

What's your phone / cell phone / mobile number?

Dial 0033 for France. Hold on!

What’s your e-mail address? Press the return / delete

key. Click on...

(date, heure, jour,
mois, année)

Moyens de transport

Téléphone et
ordinateur
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1. Compréhension de Poral (suite)
Exemples Formulations Compétences Compétence Compétence
d’interventions culturelle et grammaticale phonologique
lexicale
- dge How old are you? When was he born? How old is he?
He was 86 when he died... They were about 30 years old
when they got married...
- prix How much is it? It's... How much is this sweater? / How | Monnaie de divers | ABOUT et
much are these mugs? They are six dollars each. The red | pays anglophones | 1’approximation
one is ten euros and the green one is eleven euros. How
much did you pay for...? - About twenty-five pounds. 1
think it’s very expensive!
Récits (contes, First ... later...then.... Entrées dans la Marqueurs
anecdotes, She was ...because.... That’s why she was ... littérature (orale) temporels
proverbes choisis, I was doing the shopping when [ met... anglophone Mots de liaison :
chansons, poémes, | Once upon a time ... There lived a king / a princess... chronologie, cause
comptines... ) Prince Charming / The wicked witch knocked at the door / conséquence,
After biting into the half poisoned apple, she collapsed. opposition. ..
And they lived happily ever after...
“All’s well that ends well”
2.1. Expression orale en continu
L’éléve sera capable de produire en termes simples des énoncés sur les gens et les choses
Exemples Formulations Compétences Compétence Compétence
d’énoncés culturelle et grammaticale phonologique
lexicale
Présentations
- de soi-méme My name’s .... I'm 11. I come from a small... in Sports, loisirs, Pronoms Schémas intonatifs
Burgundy. I was born in Paris. I'm a windsurfing école personnels sujets et | adaptés
enthusiast! / I’m very keen on this sport./ I like wind- compléments
surfing very much / I'm very good at it / I started two years Pronoms et Rythme
ago.... adjectifs possessifs
I live in a flat in Saint Léonard, near Limoges with my Présent, prétérit Respect des formes
parents and my two sisters... AGO faibles
Adverbes de
fréquence Liaisons
Prépositions pertinentes
Place et degré des | (fluidité)
adjectifs
- des autres This is David Copperfield. Er..., he’s my favourite hero. | Personnages Modaux et Regn_'oupemcnt
- o . s . o pertinent
He lives in England with his mother and his stepfather. He |célébres de fiction |périphrases d*éléments (bonne
doesn’t go to school. One day, his mother dies and he has modales : CAN/ segmentation)
to go and live with his Aunt in Kent. She seems old and Famille CAN'T /MUST /
nasty / ill-tempered... , but in fact she was very good to MUS I I~_J’I /HAVE Accent des
David. o/ BE polysyllabes
Kiri lives in New Zealand. New Zealand is in the middle of | Pays anglophones | ALLOWED TO /
the Pamﬁc_:’Ocean. g‘here are many mountains and many Meétiers BI; {\_BLI: Io Reproduction
lakes. Kiri's father is a wood-carver... Geénitif ' correcte des
Noms composés phonémes
Descriptions spécifiques a
- environnement | Matthew finishes school at... He has his lunch at the| Vie quotidienne There is / There are | I'anglais (Ex : /©/,
quotidien canteen / at the cafeteria. Sometimes, he just brings a|dans divers pays |/ There was / There |/0/, /2/...), bonne
lunch box / packed lunch. In the afternoon, he plays soccer | anglophones were réalisation des
with his friends. I think he’s very lucky. He goes back | L’école et son plosives a ’initiale
home at about ... At the weekend, he always ... and he gets | environnement (/p/ /bl 1t 1d I/
pocket money! Organisation de la /g/...) et réalisation
vie scolaire plus faible en
. . . . finale (map, mat,
- lieux In the street where I live there are not many shops: there is | Commerces Quantificateurs mac)
asmall ... and next to the ... there isa ... Prépositions
Opposite ... there is a chemist and a ... From my bedroom
window, I can see ...
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2.1. Expression orale en continu (suite)
Exemples Formulations Compétences Compétence Compétence
d’énoncés culturelle et grammaticale phonologique
lexicale
- personnes Queen Elizabeth | had red hair, white skin and pale eyes. | Personnages Bonne réalisation
Her father was Henry VIII. He was very intelligent. She | historiques. de Ia longueur et
was like him. For instance, she spoke nine languages: de la qualité des
French, Italian, Flemish... She was sometimes frightening, sons vocaliques
I mean, everybody trembled when she was angry... (surtout dans le cas
de I'existence de
paires minimales) :
Ex : /it hof fwef
Bonne prise en
compte des
diphtongues
Récits
- présenter un This week-end I am going to visit my grand-parents in Expression de Bonne réalisation
projet Paris! Um, they’ll probably take me to the museum ... How lavenir du <h> et du <r>
boring! would like to + V
I'd like to be a vet because 1 like animals. But I'll have to... Bonne réalisation
/1 must.. Le prétérit en des morphémes du
V+ing pluriel (noms), du
- raconter un Last week, | met Phil. I was shopping with my father. He Mots de liaison présent et du passé
événement, une | invited me to his birthday. That was nice. So, on Saturday, simples pour établir | (verbes)
expérience I'went to his house. We danced and we played.... It was fun une chronologie,
but... there were too many boys! exprimer /a cause
et la conséquence
Explications Lien graphie-
- comparaisons, |I’d prefer the red roller blades / I'd rather buy the.... | Degré de 'adjectif | phonie
raisons d’un think they are faster / safer... Also, they look better / they would prefer + N
choix are not so expensive... Actually, they are the cheapest... would rather +V
Récitation, Poémes. Textes Recours pertinent
lecture courts issus de la a des « gap-fillers »
expressive® littérature de

jeunesse ou
élaborés en classe
(résumes,
monologues...)

* la lecture expressive constitue un exemple de ce qu’il est convenu d’appeler « compétence croisée » | ici, en ’occurrence, compréhension écrite et expression

orale en continu,

2.2. Interaction orale
L’éléve sera capable d’interagir de fagon simple avec un débit adapté et des reformulations

Exemples Formulations Compétences Compétence Compétence
d’interactions culturelle et grammaticale phonologique
lexicale
Interlocuteur 1 Interlocuteur 2
Communications
sociales
- se saluer - Hello! Hi! Good morning! | - Fine, thank you. / Not very | Codes socio- Structures Schémas
Good afternoon! Good well./ So-so. culturels interrogatives et intonatifs adaptés

- se présenter

evening ! How are you ( I'm tired.
doing)?

How do you do?

- What's your name? / Who
are you? Where are you
from? How old are you?
I’m Peter...

How do you do?

- I'm Pierre L. / Mark
Walker. I'm from Dijon /
Gloucester. I'm twelve.
Pleased to meet you! ['m...

exclamatives

Rythme

Respect des
formes faibles
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2.2, Interaction orale (suite)
Exemples Formulations Compétences Compétence Compétence
d’interactions culturelle et grammaticale phonologique
lexicale
Interlocuteur 1 Interlocuteur 2
- prendre congé - Good bye! Bye-Bye! See |- Bye-bye! Pronoms Accent contrastif
vou on Monday! Have a See you! personnels sujets | (emphase)
nice day! See you later / Sleep tight! et compléments
soon / tomorrow. .. Nice meeting you, too / Adjectifs possessifs | Liaisons
Good night! ‘had a good time, too! pertinentes
Nice meeting you. 1/ We (fluidité)
had a good time.
- remercier - Thank you / thanks... How | - You're welcome! / My Regroupement
nice! pleasure... pertinent
d’éléments (bonne
segmentation)
- féliciter - Great! Super! Excellent! |- Thank you / thanks ... Quantificateurs
Well done! Thank you so much / Accent des
How nice! Wonderful! That | Thanks alot... I'm glad I Place des adjectifs | polysyllabes
was really good! did it!
Good for you! Présent
Congratulations... Impératif
- présenter des - Happy birthday( to you)! |- Thanks a lot! Merry Fétes calendaires |[HAVE
VERUX Happy New Year / Easter/ | Christmas to you! Reproduction
Thanksgiving! I wish you a correcte des
merry Christmas! phonémes
- présenter des - I'm sorry / Sorry I'm late. spécifiques a
excuses -That’s all right. Never I’anglais (Ex :
mind! It doesn’t matter! 10/, o/, I=/...),
- rassurer / faire - Just a minute, please. One | Don’t worry! bonne réalisation
patienter moment, please! - No problem! I can wait! des plosives a
I've plenty of time! Pinitiale (/p/ /b/ It/
Recherche la ';Ed Ig,-‘...) et
. . réalisation plus
d’informations faible en finale
- itinéraire - Could you tell me the way | - No, not too far: you're Environnement Préterit
to the supermarket, please? |nearly there. Turn left at the | urbain Expression de (map, mat, mac)
Is it far from here? traffic lights... Then you’ll | (signalétique, l'avenir
see the neon sign. .. magasins, Prépositions (lieu,
monuments...) temps)
- horaire - When did the plane to|- Five minutes ago! Moyens de Adverbes Bonne réalisation
Glasgow take off? At five (o’clock) p.m. /in  |transport (chronologie, de la longueur et
You're latel What time is|the afternoon... degré) de Ia qualité des
your train leaving? What’s | My favourite series. It's on sons vocaliques
on tonight? BBC2 after the news. .. (surtout dans le
cas de I’existence
. o L ) de paires
- prix - How much is it? - About £25: [ think it'sa | Monnaies minimales) :
How much are these little expensive / too Ex : it fizf ol fuyf
trousers? expensive...
$20. They’re quite cheap,
aren’t they? They’re really
good value!
- demande d’aide, |- Could you help me, - Certainly! You should... Modaux Bonne prise en

d’explication, de
confirmation

please? | can’t...

Sorry, would you mind
repeating that, please?

Do you mean Tom is a dog?
Is my answer right / clear
enough?

Yes, sure! ...

You're right! A nice golden
retriever!

Perfectly!

compte des
diphtongues
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2.2. Interaction orale (suite)
Exemples Formulations Compétences Compétence Compétence
d’interactions culturelle et grammaticale phonologique
lexicale
Interlocuteur 1 Interlocuteur 2
- demande - May I borrow your eraser? | - Of course! Here you are! | Régles et HAVE + V-en (en | Bonne réalisation
d’autorisation I"ve forgotten mine... Sorry, it’s forbidden! / No, [réglements jalon) du <h> et du <r>
Are we allowed to walk on | you can’t.
the grass / to eat in here / to
take notes?
Dialogue sur des
sujets familiers Bonne réalisation
- école - What time do you have - At half past eight! | think | Environnement des morphémes

- loisirs, maison

- conversation
téléphonique

- temps

- personnages
légendaires,

historiques ou
contemporains

your first lesson?

My favourite subject is
Spanish.

What’s the English for
“deviner”™?

- I've two cats.

My brother plays soccer on
Saturdays. Would you like
to come and play with him?

- Could I speak to Mary,
please?

- What was the weather like
in..?

Lucky you!

- Where was Shakespeare
born ? Where did he live?
When did he die?
How many sisters did
Cinderella have?
What happened?

it’s too early. What about
you?
Is it? I hate it! I prefer PE!

Sorry, I don’t know. You
should look it up in the
dictionary ...

- What are their names? I'd
love to have a cat.

Wow! Great!

- I'm her brother. Hold on,
please!

- Hot and sunny!

Yes, I know!

- He was born in Stratford-
upon-Avon.

He lived in London. He
died in 1616.

She had two stepsisters...
There was a ball...

scolaire (horaires,
matiéres
enseignées, vie
scolaire)

Téléphone,
ordinateur

Climats

Personnages et
événements
historiques et de
fiction

There + BE

du pluriel (noms),
du présent et du
passé (verbes)

Lien graphie-
phonie

Réactions a des
propositions dans
des situations
courantes

- accepter / refuser

- exprimer ce que
I’on ressent

- Are you coming?

- We won the first prize!

How are you feeling?

I'm tired.

You’ll get a good mark, I'm
certain!

- Yes, with pleasure. /I'm
sorry, | can’t.

- Wow! Super! I can’t
believe it! / You must be
joking! / No kidding

Disappointed! / I'm so
disappointed!

You should go to bed early.

/Soam I! / Are you? | feel
great!
Er, yes, I suppose so... /

Um, I'm not sure...
Maybe...

Codes socio-
culturels

Recours pertinent
A des « gap-
fillers »
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3. Compréhension de I'écrit

L’éléve sera capable de comprendre des textes courts et simples

Exemples de textes Formulations Compétences Compétence Liens écrit-oral
culturelle et lexicale | grammaticale

Instructions et Repérages Prendre en

consignes typographiques compte la

- énonces Read... Choose... Describe... Explain... Find out... Look |(majuscules, dimension

d’exercices at ...Complete... Copy... Highlight... Pick out ... Don’t italiques, phonologique dans

mention... abréviations, une activité de
ponctuation) lecture permet
de:

- Recettes You need two eggs, sugar, a pint of milk... Différents types de | Impératif - Traiter I’élément
cuisine / instruments lexical comme un
de cuisine / mesures tout (lien graphie-
anglo-saxonnes phonie / début de

formalisation de

Correspondance Marqueurs régles de lecture et

- lettres Dear Mike,.../ Hi! I hope... I went /saw / did... We’ll ... I [ Codes socio-culturels | temporels décriture)

- cartes postales miss you... See you soon... I look forward to meeting / formules de Présent, prétérit,

- messages you... Love from... / Best wishes / Cheers politesse efpres;ion de - Dissiper certaines

électroniques {'avenir confusions

Panneaux lexicales et

d’information Quelques villes, Prépositions morpho-

- horaires Departure / arrival ¢tats, régions... syntaxiques qui

The train to ... leaves at ... and arrives at... Environnement pourraient passer

- cartes et plans Turn left / right / go straight on / the hotel is next to... urbain inapercues en

opposite... Keep left... Lieux publics, compréhension de

- signalétique No smoking... Dogs not allowed... Pedestrian crossing... |commerces, sens de oral et

urbaine la circulation, types production orale
de transports

- Faciliter les

Textes informatifs problémes de

- prospectus et You should buy... Why not try... The best product... It's | Environnement transfert (passer

publicités cheaper / more expensive.../ On sale commercial / métiers/ de oral a I’écrit

- petites annonces Seeking... /We're looking for... « petits boulots » / Modaux ) et de ’écrit a
prix Comparatifs et Ioral)

- programmes de The nine o’clock news... What's on ...? The most popular | Institutions, sports, | Superlatifs

télévision television series, documentaries... A film featuring... loisirs, personnages - Eviter que
de fiction. .. Iintroduction de

- menus Cream tea £3.75/ Main course / 1% ... 2™ course / To start | Habitudes I’écrit n’entraine

with... What’s for dessert? Today’s special... alimentaires, prix une régression de
la prononciation

Autres textes

- contes Once upon a time... Littérature enfantine / | Repérages

- comptines Little Red Riding Hood went to see... quelques auteurs temporels

- poémes Tom lived in a very poor family... célebres / quelques

- récits fictifs

- courts synopsis

- récits
autobiographiques
-pages de sites
internet

I once went to...

lieux célebres /
quelques personnages
célébres.
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4. Expression écrite
L’¢éléve sera capable d’écrire des énoncés simples et brefs
Exemples Formulations Compétences Compétence Liens écrit-oral
d’énoncés culturelle et grammaticale
lexicale
Correspondances Typographie
- carte postale Dear Sarah, (majuscules, Prendre en
- courte lettre We’re having a wonderful time... Yesterday, we went |soulignement/ compte la
to...I hope you are (all) well... Love from... italiques, dimension

- message
électronique

Hello! Hi! Could you? Thanks a lot !

disposition du
texte, ponctuation)

Codes
socioculturels

Présent, prétérit,
expression de
'avenir

phonologique dans
une activité
d’écriture permet
de:

Portrait de soi, des
autres, de
personnages
célebres (historiques
ou imaginaires)

Description
succincte de
paysages ou
d’objets

Récits d’expériences
vécues ou

imaginées

- bande dessinée
(légendes ou bulles)
- courts récits

I am thirteen and not very tall for my age... I live in... My
parents are... I love playing... I'm a little shy... My
brother is younger than me. His hair is.... He often wears a
blue ... My sister can be a pest...

Robinson Crusoe was a ... He was poor... He wanted to

The country was flat...

The sea was rough. ..

There were not many trees...

The houses were small / big...

It was very hilly / mountainous. ..

Mount McKinley is the highest mountain in North
America...

On the left you could see...

In the background there was. ..

My father’s car is big, blue and rather comfortable. It is a
fast car too, so | think it is dangerous...

Ouch! It hurts!

Last summer [ went to visit my uncle who lives in
Brittany. 1 was very happy to see him again. [ took the
train ... I arrived very late but he was there, at the station,
waiting for me with his dog Snoopy ... He doesn’t have a

Eléments de
description
physique, morale,
socio-culturelle.
Personnages
celebres.

Quelques paysages
typiques...

Onomatopées

Expression de
I"dge, la taille,
comparaison, V +
V-ing (expression
des goiits et
preférence
Modaux

There + BE
(présent et passe)
Adjectifs =
invariables, degré
des adjectifs
Adverbes
exprimant un degré

Quantificateurs

Formes assertives
el interrogatives
Mots de liaison
(and, but, or...)
Cause |
conséquence (that’s
why, so,
because...)
Relatives

- Traiter I'élément
lexical comme un
tout (lien graphie-
phonie / début de
formalisation de
régles de lecture et
d’écriture)

- Eviter certaines
confusions
lexicales et
morpho-
syntaxiques qui
pourraient passer
inapergues en
compréhension de
I’oral et en
production orale

- Faciliter les
problémes de
transfert (passer
de 'oral a I’écrit
et de I’écrit 2
I'oral)

car, so we had to take a taxi...

déterminatives
Marqueurs
temporels (First,
second(ly)...
then... finally /in
the end...)

Il - Contenus culturels et domaines lexicaux :
modernité et tradition

Afin d’initier 1'éléve a la diversité des cultures des différentes aires
anglophones, on commencera, au palier I, par lui donner un bagage
de références communes a ces cultures. Les repéres historiques et
littéraires acquis par les enfants britanniques et américains sont
souvent véhiculés par des feuilletons télévisés ou des dessins animés
importés dont il s’agit de décoder les principales allusions qui restent
trop souvent lettre morte pour les adolescents frangais. Le va-et-vient
entre des faits historiques et des réalités présentes, par le biais de
lieux ou de personnages célébres réels ou imaginaires, doit permettre
a I'éléve frangais de revoir des représentations erronées et de
comprendre D'origine de certains clichés afin de les dépasser.

L appropriation progressive des codes et des valeurs de la culture
étrangere peut aussi I'aider a prendre du recul par rapport a la sienne
et 4 développer un esprit de compréhension mutuelle et d ouverture.
En effet, la mise en perspective de différents modeles de citoyenneté
contribue 4 la formation générale de 1"individu.

La liste suivante est donnée a titre indicatif; sans prétendre a
I"exhaustivité, elle propose des pistes au sein du théme « modernité
et tradition», qui devra permettre d’aborder de fagon simple le
monde anglophone dans sa diversité et sa pluralité par le biais de
références historiques, géographiques et artistiques connues.

1. La vie quotidienne et le cadre de vie
(environnement immédiat)

- la famille et la maison
- 'école
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- les habitudes alimentaires
- le corps et les vétements
- les animaux familiers

- sports et loisirs

- les métiers

- I’habitat

- I’environnement urbain

- les codes socio-culturels

2. Le patrimoine culturel et historique

- les fétes calendaires
- religions et vie sociale dans les pays anglophones
- quelques monuments britanniques et américains célébres

3. Repéres et réalités géographiques

- les iles britanniques, I'Irlande, I’ Amérique du nord, I’ Australie, le
continent indien etc.

- quelques paysages remarquables : le Lake District, patrie des
poétes romantiques anglais, la lande (Ecosse, Cornouailles), le désert
de I’ouest américain ete...

- la faune et la flore

4, le patrimoine littéraire et artistique

- contes, comptines, chansons

- peinture, bande dessinée, références cinématographiques

- quelques personnages célebres : Henry VIII, Robinson Crusoe,
Robin Hood, Queen Victoria, Charlie Chaplin, Scarlett O"Hara, Isaac
Newton, ...

- littérature de jeunesse classique et moderne : textes originaux ou
leurs adaptations

- Les documents d’accompagnement proposeront une liste de textes
choisis susceptibles de donner a 1’éléve le golt de la lecture suivie
en anglais.

Au-dela de la simple acquisition de connaissances, |’arriére-plan
culturel éveille chez 1’éléve le désir de comprendre et de s’exprimer
en anglais. Il fournit la matiere d’une articulation entre les différents
domaines d’apprentissage de la langue.

Il - Syntaxe et morphosyntaxe

Certains points ont étés présentés a 1’école primaire sous forme de
blocs lexicalisés. Les éléves ont appris a les utiliser dans des
contextes précis. Au collége, il s’agira de les amener a élargir leur
représentation de ces faits de langue.

La syntaxe et la morphosyntaxe doivent étre considérées comme des
outils au service de la communication et non comme des fins en
elles-mémes. La dimension phonologique est indissociable de
I’apprentissage de la syntaxe. Par exemple, la plupart des outils
grammaticaux non lexicaux se réalisent sous leur forme faible, ce qui
pose des problémes en compréhension. Leur prise en compte en
production permettra de résoudre en partie ce probléme. Il est
essentiel de ne pas négliger cette dimension phonologique au
moment de I"introduction d’un fait de langue.

On ne peut viser une véritable maitrise d’un fait de langue dés sa
premiére présentation, ce qui implique de privilégier un
enseignement en spirale. Par ailleurs, la langue doit toujours étre
manipulée en contexte. On ne saurait présenter a 1'éléve une série
d’énoncés décontextualisés ayant pour seul lien leur ressemblance
morphosyntaxique.

1. Nom et groupe nominal

Le genre

- Féminin, masculin, neutre :
compléments

- Adjectifs possessifs

- Pronoms possessifs (mine, vours, his, hers, ours, theirs)

- Pas de marque spécifique pour les adjectifs (a nice boy — a nice

girl)

pronoms personnels sujets et

Le nombre

- Repérage du —s du pluriel de la majorité des noms (cat, cats)

- Repérage de noms indénombrables (hair, furniture, toast)

-Noms au pluriel en anglais, au singulier en francais (jeans,
trousers...).

- Pas de marque spécifique pour les adjectifs (@ new pen, two new
pens)

- Pluriels irréguliers (men, women, children, mice...)

- Noms collectifs ( people —pluriel de “person”- , the police...)

- Noms invariables : sheep, fish, the news...

La détermination

- Les articles (4 dog / The dog / dogs)

- THIS / THAT / THESE / THOSE

- Les quantificateurs : MUCH / MANY / SOME / ANY / NO / A
LOT OF / AFEW...

- Les cardinaux et ordinaux

Autres points de syntaxe

- Place de I"adjectif épithete ( a blue T-shirt)

- Place et degré des adjectifs (comparatifs d’égalité et de supériorité,
superlatifs)

- Le génitif ( @ hard day’s work, The Addams’ mansion , Saint
James's Park)

- Prépositions de lieu : lieu ou I’on est (in/ar), d’ot I'on vient (_from)
,oul’on va (to / into)

on, under, near, next to, opposite, in front of, inside, outside, out of
o)

- Prépositions de temps ( during...)

- Les noms composés (tfea-cup, sweet shop, fish finger, weekend)

- Les pronoms relatifs: WHO / WHERE / WHEN / THAT (The girl
who lives next door)

2. Le groupe verbal

Il s’agit de rendre 1’éleve capable de comprendre et de produire des
énoncés relatant des événements présents, passés et a venir et de
savoir les commenter de fagon simple.

Le présent

- Le présent simple : formes affirmative, interrogative et négative a
toutes les personnes (He likes chocolate / Do you like milk ? / I don't
like tea)

-BE au présent + V-ing: formes affirmative, interrogative et
négative a toutes les personnes.

Le passé

- Le prétérit simple : formes affirmative, interrogative et négative a
toutes les personnes

- La terminaison « ed » des verbes réguliers

- La forme « prétérit » de verbes irréguliers usuels

- BE au passé + V-ing : formes affirmative, interrogative et négative
a toutes les personnes.

L’expression de I'avenir

- Le présent simple

- BE au présent + V-ing ( avec un marqueur temporel : « /'m playing
Jootball tomorrow »)

- BE au présent + going to

- Verbes lexicaux (intend to ..., plan to...)

- WILL/ "1l

L'impératif

- Come here! / Take this! / Don’t repeat this!
-Let’s +V!

Formes exclamatives

- WHAT + (a) N!

- HOW + adjectif!

- SO + adjectif
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Les modaux

- MAY / CAN, SHALL / WILL, MUST et leur emploi aux formes
affirmative, interrogative et négative.

- NEEDN'T

- SHOULD (en jalon)

- WOULD : a appréhender comme lexique dans « I'd rather + V /
I'd prefer + N/ I'd like...)

- Les périphrases modales :
ALLOWED TO )

Verbes a particule usuels

- Look it up!/ Get up! / Go on! / Carry on! / Watch out! Put it down!
Switch it on / off!

Reprises elliptiques

- Reprise elliptique d’un énonceé avec SO (f think so)

- Reprise elliptique d'un énoncé  (Is he? Do you? Can't he? )

- “Question tags™

Place des adverbes (it ofien rains.../ she is always chatting... /' I
will love you forever.../ I like it very much...)

Le present perfect

- Forme HAVE au présent + V-en a appréhender comme lexique
dans certaines expressions usuelles (/ 've forgotten... I've finished...)

HAVE TO / BE ABLE TO [/ BE

3. Enoncés simples et complexes

Au palier 1, on visera un degré de complexité modeste & |’oral, tout
en favorisant a Iécrit le recours a ’énoncé complexe.

Les mots interrogatifs
- WHAT / WHEN / WHERE / WHICH /f WHO / WHOSE / WHY
La coordination

- And/or/but/so/not ...

- Marqueurs de temps permettant d’établir une chronologie ( First /
second, then, finally...)

La subordination

- Before / after + V-ing

- Because/ so

- IF ( If it rains, I'll have to take the bus)

- THAT (I know that she is jealous)

- WHEN (I was shopping when I saw Mary)
- WHY (that’s why...)

- WHAT (Do you know what...)

Syntaxe de certains verbes et adjectifs

-V to V ( He wants to buy a new bike)
- V+V-ing (He enjoys skiing / They never stop chatting)
- He is good at / keen on + V-ing

IV - Phonologie

Contrairement a une idée recue, I’anglais n’est pas une langue facile
pour les francophones. En effet, la segmentation syllabique de la
chaine parlée frangaise s oppose au caractére accentuel de la chaine
parlée anglaise dans laquelle les phénoménes de réduction peuvent
poser des problémes de compréhension. C’est pourquoi il convient
de cultiver chez les éléves une attitude d’écoute, d’entrainer leur
oreille a segmenter correctement la chaine du discours pour éviter les
confusions de sens. En compréhension, il faut les aider a repérer la
maniére dont les éléments sonores de la langue (mélodie, accents,
phonémes...) s’organisent pour contribuer a I'émergence d'un
message. Le systéme construit qui régit les relations entre les
¢léments de la chaine parlée constitue une grammaire orale
indissociable de la syntaxe et du lexique dans la reconstruction du
sens. En production, ¢’est le respect de cette grammaire orale qui
permet la communication. L alignement de mots sans distinction
prosodique ne peut étre considéré comme un énonce recevable.

Le schéma accentuel du mot est immuable et doit & ce titre étre
appris pour chaque mot nouveau. Un accent mal placé peut déformer
totalement un message, voire le rendre inintelligible.

Par exemple: -« /'d like to see the desert "dezat/ .» a une
signification tres différente de « /'d like to see the dessert
fdi’zat/ »

Le schéma accentuel de la phrase refléte la construction de relations
entre termes et est la conséquence de choix notionnels. L alternance
entre temps forts et temps faibles (syllabes accentuges / syllabes
inaccentuées) est un ¢lément essentiel de la construction du sens.
Une prise de conscience du phénoméne de réduction vocalique et de
son role dans le rythme de I'anglais doit permettre de prévenir de
nombreuses erreurs . ainsi “My parents have lav/ got a new
computer”, forme non marquée, n'a pas le méme sens que “My
parents have hav/ got a new computer”, qui indique une réaction du
locuteur.

Il faut apprendre aux €éléves a repérer le noyau tonique d’un énoncé
et a s’en servir pour dégager le sens du message, en compensant au
moyen du percu le non per¢u. Le noyau tonique marque une
modulation appuyée de la voix qui amorce la direction de la courbe
intonative et signale la fin de I"apport d’information.

“John Brown is a doctor and he is a good doctor.”

Les éléves seront entrainés a recourir & deux schémas intonatifs
principaux :

-un schéma descendant: ton de 'objectivité, de 1’assertion, de
I"affirmation neutre, des listes fermées. ..

En production, ce schéma pose souvent des problémes aux éléves
francophones. En effet, par rapport au frangais, I'intonation anglaise
est globalement descendante.

-un schéma montant : caractére ouvert, idée d’inachévement, ton
amical...

Une attention particuliére sera accordée au repérage et a la
production des phonémes dont une réalisation erronée peut entraver
la communication, par exemple :

- les marqueurs, comme le ‘s’ ou I'article indéfini, souvent insérés
malencontreusement ou absents. Ainsi, dans les énoncés suivants,
seul le phonéme /a/ marque le pluriel a I’oral :

“My book’s /ks/ heavy. Il My books are /ksa/ heavy.”

De méme dans les deux énoncés qui suivent, le pluriel ne s’entend
qu’avec la réalisation sonore du s’ final:

“His brother’s a [za/ doctor // his brothers are /za/ doctors /2.

- la longueur et la qualité des sons vocaliques, surtout dans le cas
de I’existence de paires minimales :

ship / sheep

live / leave

now / no

sell / sail

-le “h”

eat / heat

ill / hill

De fagon générale, il convient de sensibiliser les ¢léves a la musique
spécifique de I'anglais. En faisant travailler la production comme
dans une legon de chant, on les aidera a s’approprier cette musique.
En effet, il ne s’agit pas de transformer la réflexion phonologique en
I’¢élaboration de regles fastidieuses, mais de donner les moyens de
mettre au point des stratégies a partir des régularités constatées.
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Annexe v
Arabe

A cbté des éléves qui sont entierement débutants en arabe,
nombreux sont ceux qui ont des compétences précises acquises
dans les différents cours donnés au sein de 1’école, que ce soit dans
le cadre de I’enseignement des langues vivantes a I’école primaire
ou des Langues et Cultures d’Origine (avec des programmes assez
proches de ceux du cycle 3) ou dans un pays arabe. Cela peut
€tre aussi dans un cadre associatif, voire dans leur environnement
quotidien (pour les éléves des établissements francais en pays
arabes). Ces acquis, différents d’un éléve a Iautre, doivent étre
sollicités et exploités dans le cadre d’une pédagogie différenciée
bien adaptée.

Compte tenu de ce qui précéde, on retrouvera par conséquent
dans ce programme du palier 1 du collége la plupart des éléments
figurant déja dans le programme de 1’école primaire (¢f. BO hors
série n°4 du 29 aolt 2002).

| - La langue enseignée

La langue enseignée au collége est I’arabe littéral moderne
(standard), langue officielle commune a I’ensemble des pays arabes
et outil de communication écrite et (dans certaines situations)
orale.

Le monde arabe, comme d’ailleurs d’autres aires linguistiques,
connait en outre une situation de pluriglossie que le cours d"arabe
doit refléter. En effet, a coté de I"arabe littéral, d autres niveaux de
langue coexistent, notamment :

- I’arabe dialectal propre a I’aire géographique dont releve le
locuteur, ainsi que les autres dialectes arabes a la compréhension
desquels ce locuteur a accés a des degrés divers

- I'arabe moyen, produit des interférences entre le littéral
moderne et le dialectal.

Pour ces deux registres de langue, les supports ne manquent
pas non plus : chansons, bandes dessinées, contes, anecdotes,
voire courts extraits de romans, de pieces de théatre ou de films,
d’émissions de radio ou de télévision.

Cependant, il ne s’agit pas d’enseigner un dialecte donné a
cOté de I'arabe littéral (les horaires ne le permettraient d’ailleurs
pas), mais de sensibiliser peu a peu les éléves aux caractéristiques
principales de tel ou tel groupe de dialectes : maghrébin, égyptien,
syro-libanais. Pour les éléves locuteurs de 'un de ces dialectes,
I’enseignant cherchera d’une part a consolider et a développer
leurs acquis et d’autre part a exploiter au mieux ces derniers pour
les faire progresser et construire la compétence, nouvelle pour eux,
du littéral.

On privilégiera toutefois I’ arabe moyen pour la communication
orale dans la classe. Par ailleurs la place réservée a 1’arabe dialectal
peut étre plus largement étendue dans les établissements frangais
en pays arabe.

A noter enfin que I'enseignant peut avoir recours, dans sa
communication avec la classe, aux trois registres de langue précités,
sans s’interdire toutefois I'emploi du frangais dans certaines
situations, par exemple au moment de I’explication grammaticale,
a condition que la terminologie liée a celle-ci soit dispensée dans
les deux langues. 11 veillera aussi 4 ce que son recours 4 un dialecte
ne soit pas pénalisant pour les éléves non dialectophones.

L’enseignant doit accorder une grande attention au choix de ses
documents : en régle générale, ceux-ci doivent étre authentiques et

par conséquent puisés dans la littérature de jeunesse, le conte, la
poésie, lachanson, le cinéma, la presse tant écrite qu’audio-visuelle
(les sites des journaux arabes sur Internet comme les chaines captées
par parabole offrent un choix varié et riche a cet égard), mais aussi
dans tout type de document fonctionnel (fiche d’embarquement,
menu, horaires, programmes, etc. ) ou publicitaire. L’ utilisation de
photos d’enseignes, de panneaux routiers ou publicitaires (réalisces
al’occasion de voyages dans un pays arabe) peut se révéler trés utile
pour la production de séquences didactiques en classe d’arabe.

Il - U'apprentissage de I'écrit

L apprentissage de I’€écrit sous ses deux aspects complémentaires
- apprentissage du systéme graphique et de la lecture - est une des
priorités du cours d’arabe :

» ¢’est la clef d’acces au domaine spécifique de I’arabe
littéral ;

= ¢’est la pierre de touche essentielle de 1" autonomie de I'éléve
dans son apprentissage ;

« il constitue par ailleurs une motivation majeure pour avoir
aceés aux textes.

1. L'apprentissage du systéeme graphique

11 convient que I’enseignant attache, dés le tout début du cours et
aussi longtemps que les éléves ne se seront pas approprié le systéme
graphique de I’arabe, un soin tout particulier 4 cet enseignement.
Cela ne signifie en aucun cas, naturellement, que I’on y consacre la
plus grande partie du cours ni que I’apprentissage de I’alphabet se
prolonge au-dela des vacances d’hiver.

On conservera a I’esprit que :

1) les activités orales ne débouchent pas obligatoirement sur
de I"écrit. La mise par écrit d’un discours oral constitue certes un
facteur de motivation trés important mais en aucun cas exclusif. La
relation a établir entre le domaine de I’écrit et celui de I'oral est celle
d’une liaison étroite et d’une féconde interférence :

2) I’écrit doit, deés la premiére séance, intervenir comme |'une
des activités du cours, en articulation bien siir avec les activités
orales.

Il est impératif, pour |’enseignement du systéme graphique,
de présenter les lettres en contexte, au sein de mots ou de phrases,
dans un ordre différent de celui de 1"alphabet arabe, pour éviter les
confusions dues aux ressemblances formelles. L’ensemble des lettres
de "alphabet peut étre présenté en reconnaissance trés rapidement.
On commence par les lettres les plus récurrentes. On utilise le nom
arabe des lettres pour les désigner.

S’il est indispensable que 'enseignant explique le systéme
de notation des voyelles bréves, il insistera sur le fait qu’elles
n’apparaissent généralement pas a 1’écrit. On apportera le plus
grand soin a la chadda, ainsi qu’aux réalisations phonétiques de la
ta’marbiita. On n’omettra pas d’¢élucider progressivement les autres
signes orthographiques (madda, wasla, ‘alif suscrit) et de distinguer
soigneusement la hamza de son support d’écriture.

Les activités d’écriture proposées devront étre associées a
des activités d’observation. Les types d’exercices privilégiés
sont les repérages (de lettres, de mots, de phénoménes récurrents,
de modes de présentation) dans des documents de préférence
authentiques et aussi variés que possible (coupures de presse,
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publicités, notices de dictionnaires de noms propres, cartes, plans,
etc.). Ces repérages permettent, au premier degré, de percevoir,
au-dela des différences (positions, tailles des caractéres, variantes
typographiques, calligraphies, spécificités régionales, etc.), la
forme de base de la lettre ainsi que ses éléments constitutifs. Ils
assurent, dans I’exploitation qui peut en étre faite, la mise en place
du raisonnement de type hypothético-déductif qui sera la clef de
'autonomie de I’éléve et de son investissement personnel dans
I’apprentissage de la langue.

A cela vient s’ ajouter la multiplicité des activités et des jeux qui
peuvent étre congus avec, pour données de base, les éléments puisés
dans la partie orale du cours. Les supports numériques consacrés
a I’apprentissage de I’écriture apporteront un concours précieux.
Il sera également utile d’initier assez vite les éléves a I"utilisation
du traitement de texte en arabe, la saisie du texte permettant de
fixer non seulement les régles graphiques, mais aussi le lexique et
I"orthographe grice au correcteur orthographique.

Pour le cours d’écriture proprement dit, I’enseignant choisira
de préférence la graphie en usage au Maghreb (hormis dans les
établissements frangais du Machreq), sans toutefois omettre de
familiariser les éléves avec la lecture des graphies orientales.

Il veillera a ce que les éléves acquiérent le mouvement de
droite a gauche en tragant le ductus consonantique d’un seul trait
(sans lever la main), le mot ¢tant complété ensuite par les points
diacritiques, et, le cas échéant, les traits verticaux de certaines
lettres, la hamza, etc.

L’enseignant devra s’assurer que les éléves conservent une trace
écrite de chaque cours et étre attentif a la qualité de leur graphie,
ce qui pourra inclure le recours a quelques lignes d’écriture imitant
un modele. Pour les exercices de base, la forme la plus naturelle
est celle des jeux.

On ne travaillera que sur des unités lexicales authentiques et
dont la signification puisse étre accessible a I’éléve, soit qu’elles
reprennent des contenus utilisés dans la partie orale du cours, soit
qu’elles puisent dans le registre des noms propres et autres noms
transparents, qu’ils appartiennent originellement au monde arabe ou
qu’ils soient au contraire transcrits d’une autre langue (villes, pays,
¢crivains, chanteurs, hommes politiques, personnages historiques,
noms de journaux, objets, etc.).

11 est souhaitable que les éléves puissent s’exercer peu ou prou
a I’art de la calligraphie arabe (dans le cadre du cours d’arabe,
ou d’activités plastiques ou d’arts graphiques). On pensera enfin
a enseigner et a utiliser en classe les chifires indiens, les chiffres
arabes étant déja connus de tous les éléves,

2. L’apprentissage de la lecture

L’acte de lecture est avant tout reconnaissance de formes pour
une production de sens. Il repose sur diverses activités mentales
auxquelles |’enseignant devra exercer ses éléves : perception visuelle
(avec capacité de discrimination rapide des lettres, notamment
en fonction du nombre de points, des mots, des articulations de
la phrase), mémorisation, interprétation et anticipation. Aussi,
I’enseignant s’attachera a proposer a ses éléves de nombreux
exercices visant a développer ces capacités.

La découverte du systéme graphique doit se faire en liaison
étroite avec I'apprentissage des régularités morphologiques,
premiére étape de I’appréhension et de I'élucidation progressive du
systéme des racines et des schémes. C’est pourquoi I’on exclut, dés ce
niveau, le recours a la notation systématique des signes diacritiques
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dits de vocalisation, selon I’'usage des textes authentiques courants,
En effet, le recours systématique a ces signes, qui pourrait sembler
a certains étre une aide légitime pour les débutants, n’a pour effet
que d’occulter la réalité de I’enjeu. Le travail sur la langue ne s’en
trouve nullement facilité, il est purement et simplement supprimé.
Or, I’effort particulier demandé a I’éléve pour la (re)connaissance
du lexique et pour Iinterprétation de la valeur morphologique d’un
mot et sa mise en relation avec les autres éléments de la structure
syntaxique, n’est rien de plus que la découverte, puis la mise en
ceuvre permanente de la connaissance du systéme de la langue.
Loin d’étre un handicap, cette démarche est celle-la méme qui lui
permet d’apprendre, de comprendre et de mémoriser : ¢’est elle
qui forge sa compétence linguistique et sa capacité a progresser,
autorise une progression rapide, et assure la qualité de lalangue qu’il
saura plus tard utiliser. Cet effort supplémentaire consenti en début
d’apprentissage est une condition essentielle de son développement
ultérieur. Une aide peut étre apportée par 1’adjonction de quelques
voyelles fonctionnelles ou non prédictibles.

De méme, on s’interdira de noter par une chadda le phénoméne
d’assimilation de 1’article car, outre qu’il n’est pas nécessaire d’y
avoir recours pour travailler ce fait de langue, cetie présentation géne
la perception de la racine ou de la forme d’un mot. Par convention,
on ne notera pas la hamza instable mais on prétera une attention
particuliere a la bonne réalisation des liaisons.

Au travail sur les relations morphologiques viendra se greffer
un travail plus systématique sur le mot graphique et le mot réel au
cours duquel I'éléve sera entrainé rapidement a isoler du mot tous
les marqueurs grammaticaux et composants (préfixes et suffixes
de genre, nombre, conjugaison, marqueurs de temps, prépositions,
coordination, article) et par conséquent a retrouver la base du mot
réel derriére le mot graphique.

L’ensemble des activités permettant d’identifier le mot réel et
sa morphologie, sert tout autant & I’apprentissage de la lecture et
de I’écriture qu’a la structuration grammaticale. En structurant le
lexique, ces activités constituent par ailleurs une préparation a la
recherche dans le dictionnaire.

La lecture oralisée doit étre clairement dissociée de la lecture
mentale. Elle est toutefois en arabe de premi¢re importance pour
I"apprentissage, du fait que I’écriture courante y est dépourvue des
signes diacritiques dits de vocalisation. La lecture oralisée de la
plupart des textes doit étre effectuée par 1’éléve avec une réalisation
«allégée » des voyelles finales bréves (notamment marques casuelles
ou de conjugaison). Elle est essentiellement un exercice qui doit
rendre compte de la compréhension du texte a travers I’expressivité
et la qualité de la diction. Cette activité interviendra en phase finale
de I’exploitation d’un document.

Il - L’activité de communication langagiére

La compétence communicative est a coup siir trop complexe
pour qu’un apprentissage globalisant puisse étre efficace en contexte
scolaire. C’est pourquoi les cing types d’activité présentés sous
forme de tableaux ci-dessous constituent des subdivisions de la
compétence langagiére utilisée a des fins de communication. Ce
découpage rend possibles a la fois des objectifs d’apprentissage et
la mesure des acquis (évaluation).
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1. Les élements constitutifs de chaque
tableau.

Chaque tableau présente une activité langagiére (écouter, lire,
prendre part a une conversation, s’exprimer oralement en continu,
écrire). Chaque activité langagiére est définie par une phrase
indiquant le niveau de compétence attendu en fin de palier 1 (A2)
(Exemple de I’interaction orale : I’éléve sera capable d’interagir de
fagon simple avec un débit adapté et des reformulations).

La colonne des exemples énumére des items qui renvoient a des
interventions, des énoncés ou des interactions que I’ éléve sera amené
arecevoir ou a produire pour acquérir le niveau de compétence visé.
Ces exemples constituent une base pour que 1’enseignant puisse bétir
des tiches a réaliser par les éléves.

La colonne des formulations illustre chaque exemple par des
mots, des phrases ou des énoncés. Ceux-ci ne constituent pas une
liste exhaustive des moyens d’expression que les éléves doivent
comprendre ou auxquels ils peuvent recourir pour accomplir
une tiche demandée. Cette colonne ne contient que des pistes
correspondant au niveau attendu, sachant que ces fragments de
langue ne prennent leur sens que dans de véritables énoncés en
contexte.

Les colonnes des compétences culturelle, lexicale et
grammaticale fournissent des indications des savoirs linguistiques
(lexique, syntaxe) et culturels / socioculturels qui sont au service
de la compétence communicative. Ces savoirs ne sont pas des
fins en eux-mémes. Leur champ est délimité d’une part par la
tiache a accomplir, d’autre part par le contexte situationnel (non
fourni explicitement dans le tableau). Il convient de souligner

LANGUES VIVANTES ETRANGERES AU PALIER 1

tout particuliérement I'interdépendance des domaines linguistique
et culturel. Ainsi, culture et lexique sont-ils réunis dans la méme
colonne. Les mots peuvent étre le reflet de lieux, d’événements,
de traditions et de rythmes de vie. L’appréhension d’un fait
culturel donne aussi I’occasion d’organiser un travail d’acquisition
lexicale systématique et raisonnée. L’item donné dans la colonne
des exemples définit également un champ lexical notamment en
renvoyant a des codes socio-culturels.

Toutefois, la répartition des contenus culturels et lexicaux a
I’intérieur des différents tableaux n’est pas figée. Chaque domaine
abordé intéresse potentiellement les cing activités langagieres. Il
revient au professeur d’opérer des choix et d’organiser ces contenus
en fonction de son projet pédagogique.

Il convient donc de lire chaque tableau de la fagon suivante :

- Iintitulé de chaque tableau spécifie le type d’activité
langagiére,

- la phrase sous I’intitulé indique le niveau de compétence
langagiére visé,

- la colonne des exemples présente des items qui se déclinent
dans les colonnes suivantes et qui servent de base pour bétir des
taches que 1'éléve doit étre capable d’accomplir au palier 1,

- la colonne des formulations donne des amorces d’énoncés
possibles,

- les colonnes des compétences culturelle et grammaticale
proposent les composantes linguistiques et culturelles au service
de I’accomplissement des tiches.

1. COMPREHENSION DE L’'ORAL

Etre capable de comprendre une intervention bréve si elle est claire et simple

Exemples d’interventions Formulations Compétences Compétence
culturelle et lexicale grammaticale
« instructions et ‘,]S:ﬁ Yo Teaadal | sall 5 Vie de classe Impératif

consignes

Matériel et activités
scolaires

« expressions familiéres

de la vie quotidienne

* présentations

« indications chiffrées
- date et heure

- prix

- mesures

- Age

- notation
* récits

wAe g lipaad )5 ) ) Jus
¢ aseda .., £ sian,,, i, g o
ools e Slewy Slal | ASe 3L
fdallas | il rlua

AL el WY

LS Qi edll ) ASL) aa

LT TSN | FERC ISP I Wl Y

n Aiﬂfu.u.ﬁl'll__a A Lo L. Q.‘Eaullv
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e ndlad Y Aol
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Lon) e Y e L)
Lu VY (5 e

Yo e VY shdle

vodie | @lbaay 4
vt Geam . S s

Codes socio-culturels

Noms et prénoms arabes

Mois de I"année

Jours de la semaine
Moments de la journée
Calendriers

Monnaies

Proverbes, anecdotes,
poemes, chansons

Pronoms suffixes

Annexion

Nombres cardinaux
(de 1a20)
et ordinaux (de 14 10)
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2. Expression orale : 1 - PRISE DE PAROLE EN CONTINU

Etre capable de produire en termes simples des énoncés sur les gens et sur les choses
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Exemples d’énoncés

Formulations

Compétences
culturelle et lexicale

Compétence
grammaticale

* se présenter :

- donner son nom et son
age

- ses coordonnées

- dire d’ou ’on vient

- dire si on a des fréres et
des sceurs

- dire ce que I'on fait, les
langues que 'on parle et
celles qu’on étudie

- exprimer ses gofits, ses
capacités

- dire ce que I’on ressent

* présenter les autres

* décrire (environnement,
lieux, personnages...)

- qualifier

- exprimer I’intensité

- comparer

- utiliser des repeéres
spatio-temporels

- parler du temps qu’il
fait
* récits

- raconter un événement,

une expérience passée

-relater les actes de sa vie
quotidienne

- parler de ses besoins,
ses souhaits, ses désirs, ses

espoirs
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+ reprise des formulations de
“se présenter” 4 la 3™ personne
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Les pays arabes

La famille

Les loisirs

Les capitales arabes
Les points cardinaux

Les fétes

[ 1¢ pers. du singulier ]
Phrase nominale simple

Pronom isolé et affixe

Adjectif de relation
Nom au féminin
Annexion
Possession

Phrase verbale simple a
I"inaccompli
Principales prépositions
Nombres de 1 a 20
(dialecte)

[ 3% pers. du singulier |

Mémes références que
«se présenter»

+ Démonstratif

Epithéte et khabar
Schémes Jeli et fooi
Elatif

Couleurs

Prépositions de lieu et de
temps

Phrase nominale négative

Accompli

Emploi de =, sset <1
Expression de I'imparfait
Phrase nominale au passé
Exposants temporels du
passé

Inaccompli

Négation de la phrase
verbale au présent
Exposants temporels du
présent

Indicateurs de fréquence
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2. Expression orale : 1 - PRISE DE PAROLE EN CONTINU (suite)
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Etre capable de produire en termes simples des énoncés sur les gens et sur les choses

Exemples d’énoncés Formulations Compétences Compétence
culturelle et lexicale grammaticale
- exposer un projet a Wl ‘-,Jl.'ﬂ.c B J_)L.., Les vacances Futur

court et & long terme

 expliquer, indiquer le
but et la cause

PR LN A D B PP i P VT I

okl A Jacl -}Ui
o lead gl @ed) I caad

Les métiers

Exposants temporels du
futur

Syntaxe de 3¥ et de o
Pronoms suffixes

* récitation et lecture

expressive *

Proverbes, extraits de
chansons, de fables,

d’anecdotes, de contes,

* la lecture expressive constitue un exemple de ce qu’il est convenu d’appeler « compétence croisée » ;

expression orale en continu.

2. Expression orale : 2 - INTERACTION ORALE

Etre capable d’interagir de facon simple avec un débit adapté et des reformulations

ici, en I'occurrence, compréhension écrite et

¢ Sloasdd cy ) oS
LD I Laa 3 (g pdiag

Les monnaies arabes

Exemples d’interactions Formulations Compétences Compétence
culturelle et lexicale grammaticale
« communications sociales ) § ) Hurel
- salutations e b ARG sl Codes socio-culturels
CLs e Sy Sl oSile 3L
ool clis | paaldl CL\m
Ldb deadl by el aS / J) s
- présentations woons . lead gl ) - <l 28
e A Jaal (e (oA
B AT S ST
- remerciements \T‘:’JJ U-h: ‘)S‘:‘g ‘ﬂ:‘idm éJ‘L‘ i‘)S:.
- félicitations e L""‘“ e g e “"n o g e
- veeux et souhaits LBl il Gagl el u-“J
e Sa_a.\.;i_-u ..___Hi.: ‘;Aj__, tal.‘?- JS
.. &b dlue | Les fétes
- excuses - L;—'“L"" s C-“-‘-“'_ s Jﬂ’d"
ccand Bl Al 3 e Nl
T PR T I SOV PR v L L
- autres formules de N “"ﬂ—ﬂi{‘m
politesse e A ‘*""""_‘l—‘l
AL
Lol Al ae
¢ recherche d’informations L ) )
- itinéraire €. &) Jual f cad as e (,Lujl'oj ¢ Sllad 4a | Le cadre de vie
¢ cpelall §eu o Al o i€y Ja | (lieux et bétiments Prépositions et adverbes
v Lall a3 / a4 | publics) de lieu - Interrogatifs
. il L, g L Al /
. c_‘b_.ll caia Sl el e o Phrase nominale locative
- horaire o e Cliaill g daudtl) a.;L.:.II $iclld < Les moments de la Impératif
NV eae dad ) lalua 5 pElall [ journée - L'heure Ordinaux
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2. Expression orale : 2 - INTERACTION ORALE (suite)

Etre capable d’interagir de fagon simple avec un débit adapté et des reformulations
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Exemples d’interactions Formulations Compétences Compétence
culturelle et lexicale grammaticale
- demande d’explication, S... e aelud of Sl Ja
d’aide et d’éclaircissement ¢ S alaall Liase b
(faire répéter, faire préciser, ceddaad A ey SUE land
faire attendre, se faire préter
quelque chose,...)
- demande d’autorisation € 538Ul il o aakaiu Ja
* dialogues sur : [ 2% personne |
- des sujets familiers
1) situation de classe v ALY (5 ae § 8 pee oS Interrogatifs
sl ) Y ¢ il ) Cand O
¢ Aliada) i3 o Le
2) maison, loisirs ¢ Sl 8 LgalST A Sal) s La | Les jeux de société Relative

- des situations courantes

- des faits

- conversation téléphonique

- des personnages
légendaires, historiques ou
contemporains

- des lieux

* réaction 2 une proposition
- accepter
- refuser

- exprimer un avis
- exprimer une certitude ou
un doute

- exprimer un étonnement

el 5 Aus i
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dans les pays arabes
Manifestations
culturelles (cinéma,

theédtre, expositions)

Célébration des fétes

Titres des journaux
Codes socio-culturels
Personnages célébres
et héros modernes.

Artistes célébres

Anecdotes (Juha,...)

Voyages culturels (au
collége ou en famille)

Pluriel des noms
Accord de I'adjectif
Indicateurs spatio-

temporels

Possession avec aie
Négation phrase nominale

Passé

Participe passif
Conjugaison de .Ls

Conjugaison des verbes
concaves
Participes actif et passif

Complétive avec 3i

Exclamation
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3. COMPREHENSION DE L’ECRIT

Etre capable de comprendre des textes trés courts et trés simples

Exemples de textes

Formulations

Compétences
culturelle et lexicale

Compétence
grammaticale

+ instructions et consignes :
- énoncés d’exercices

- recettes

* correspondances :
- lettres
- cartes postales
- messages électroniques

« panneaux d’intormation :
- horaires

- cartes et plans

- signalétique urbaine,
enseignes

« textes informatifs :
- publicité
- petites annonces
- menus

- caricatures
- courts articles de
journaux

- programmes de télévision

* textes de fiction (extraits
de contes, littérature de
jeunesse) et poémes
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Cuisines arabes :
nourriture et
ustensiles

Codes socio-culturels

Cadre de vie : la ville
Lieux publics,
commerces
Personnages célébres

Impératif

Indicateurs spatio-tem-
porels

Noms de lieux
Annexion

Phrase simple : nominale
et verbale

Accord des pluriels des
non-humains

Mise en garde

Les listes contenues dans les tableaux des activités de communication ne
constituent pas un ensemble limitatif et 1'ordre de présentation n’implique ni
hiérarchie ni progression. Les exemples répertoriés sont présentés les uns aprés
les autres par souci de clarté. Il convient par ailleurs de garder a I’esprit qu’un
entrainement spécifique n’implique pas pour chaque ¢él¢éve une progression paralléle
dans chaque type d’activité de communication langagiere. Les éléves peuvent en
effet progresser de fagon différente, privilégiant tel ou tel type d’activité a certains
moments de I’apprentissage, tirant profit du temps de latence dans tel ou tel autre.
1l importe, dans tous les cas, de rechercher les occasions de combiner ceux-ci entre
eux au sein de taches plus complexes.
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4. EXPRESSION ECRITE
Etre capable d’écrire des énoncés simples et brefs

Exemples d’énoncés Formulations Compétences Compétence

culturelle et lexicale grammaticale

* correspondances :
- écrire une carte postale
simple

- rédiger un message

électronique simple

- rédiger une lettre
personnelle simple pour
exprimer des remerciements
ou des excuses

- écrire une note simple
(nécessité immeédiate - cf.
Post it)

* portraits

- de soi

- des autres

- de personnages
imaginaires

« description succinte de
paysages ou d’objets
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La description :
particularités
physiques,

qualités et défauts,
couleurs, vétements.
Golts et aspirations

Les loisirs

[sous forme de
devinette]

Personnages de
la ittérature et de
I"iconographie arabes
Diversité des codes
vestimentaires dans le
monde arabe
Eléments du paysage
(désert, mer, campa-

gne, montagne)

Objets usuels

[sous forme de

devinette]

Phrase nominale
Adjectif de relation (nisba)
Pluriels des noms

Construction des verbes

avec prépositions

Définition par le pronom
affixe et par |’annexion
Phrase nominale simple
Qualification :

épithéte et khabar

Possession avec J

Cas direct

Les couleurs

Démonstratifs
Prépositions de licu
Phrase nominale locative
Accord des pluriels des
non-humains
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4. EXPRESSION ECRITE (suite)

Etre capable d’écrire des énoncés simples et brefs

Exemples d’énoncés Formulations

Compétences
culturelle et lexicale

Compétence
grammaticale

« récits d’expérience

vécues ou imaginées

WU A i sady adl sl Llita) | Loisirs, vacances et | Passé
o Adlaall PAA il (8 ae Oy | fREes
3[333‘-,;‘&.‘\4&&5
ol i 2 e Al caali

oo A2l lamy el (8l g aBi dBuall S | Lunivers du conte
R XA COWRRFU R DR P P I S P W4
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Expression de I'imparfait
Phrase nominale au passé
Exposants temporels du
passé

I:mplm de oSy .. @ g

2. Compétences de communication en arabe

Le schéma classique des cinq activités de communication
langagiére de base présenté dans les tableaux devra étre élargi de
maniére a inclure des capacités croisées (combinant deux activités
de base) : la reproduction et la reformulation. 11 faut également
tenir compte des capacités qui font appel a la mémorisation et a
I’activité de traduction.

a. Compréhension de I'oral et expression orale

L’usage des dialogues programmés peut étre particuliérement
efficace avec les débutants (méme s’il existe a ce stade d’autres
moyens de mettre en @uvre ces compétences). Ce cadre
nécessairement contraignant peut servir de point de départ a une
exploitation plus ou moins ouverte ou guidée selon les besoins
de la classe. Si ces dialogues sont en arabe littéral, il faudra en
limiter I’ utilisation aux premiers mois de I’apprentissage car ils ont
forcément un caractére artificiel, dans la mesure ou la langue du
dialogue de la vie courante est principalement le dialecte.

Il convient, en arabe littéral méme, de ne pas imposer aux
¢leves un académisme qui conduirait, par exemple, a faire usage,
contrairement a I"habitude des locuteurs, des voyelles casuelles
bréves.

b. Compréhension de I'écrit et expression écrite

Les documents d’aide a I'accés au sens (lexiques, QCM, vrai/
faux, etc.) doivent étre réalisés avec le plus grand soin. lls n’ont de
valeur que s'ils savent poser a I’éleve les questions qui I’'aménent a
trouver la réponse dans le texte, ou a deviner ou elle se trouve. Elles
impliquent que I’enseignant ait lui-méme procédé a une analyse
trés fine, et ait su trouver les formulations les plus adéquates et les
mieux adaptées a ses éléves. Enfin, il convient de ne pas mélanger
les registres de la compréhension immédiate et de la compréhension
profonde, et de procéder par bilans successifs, afin d"harmoniser la
progression d’ensemble de la classe.

L’expression écrite doit intervenir dés le début de I’apprentissage
pour éviter toute crainte ou appréhension. En ce sens, elle est le
prolongement du cours d’écriture et s’effectue exclusivement en
arabe littéral. Elle n’est pas forcément liée a I'exploitation d’un
texte mais peut se greffer avec profit sur le traitement de 1’oral ou de
toute autre activité de classe. Réciproquement, la production écrite
n’a pas lieu d’étre le corollaire ou I’aboutissement systématique
de toute activité

Elle gagnera a étre présentée comme une activité ludique.
L’enseignant pourra puiser dans la gamme des exercices guidés ou
semi guidés et sélectionner les aides a fournir en fonction des éléves
ou des objectifs qu’il s’est fixés : compléter un énoncé, le remettre
en ordre, le modifier, créer la légende d’une image, d’une bande
dessinée ; modifier un dialogue, un récit ; transformer un dialogue
en récit ou le contraire ; inventer la fin d’une histoire, son début ;
créer des personnages, des situations, etc.

S’y rattachent également des capacités en traduction : traduire
des phrases ou des textes courts. Cette activité ne doit en aucun cas
étre substituée a I’apprentissage de la langue proprement dit, mais
peut intervenir de fagon complémentaire.

Rappelons enfin que I'enseignant doit veiller a corriger
régulierement avec la plus grande attention les cahiers des éléves.

c. Capacités en reproduction

Il s’agit plus de capacités relevant de 'entrainement a
I’'usage de la langue (activité d’apprentissage) que de I’activité de
communication proprement dite. L.’éléve doit avoir été entrainé aux
taches suivantes :

- oralement : répéter correctement une phrase entendue (activité
de répétition). Il s’agit d’un travail phonétique. On tiendra compte
des difficultés particuliéres des débutants complets en langue
arabe, mais aussi de celles que connaissent, notamment pour les
voyelles longues ou bréves, les éléves ayant des connaissances
dans un dialecte. Ces difficultés ne relévent en général pas de
la prononciation mais de la perception auditive. Des exercices
systématiques viseront a améliorer cette derniére ;

- par écrit : graphier correctement un texte (activité de copie ou
de calligraphie). Il faut en arabe, comme précédemment indiqué, non
seulement se familiariser avec une écriture différente, mais encore,
apprendre a former correctement les lettres

- dans le domaine de la conversion de I’oral en écrit : orthographier
correctement un texte dicté. L’arabe pose, comparativement a
d’autres langues, peu de problémes d’orthographe. Le recours
régulier a cette activité est toutefois particuliérement utile au cours
des premiéres années de |'apprentissage : il permet notamment
une meilleure structuration tant de la perception auditive (travail
phonétique) que de la graphie.

Les capacités en reproduction doivent également faire appel a la
mémorisation. L'éléve doit avoir appris a mémoriser un texte court
(lu ou entendu) et le reproduire, soit oralement (récitation), soit par
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écrit (autodictée). Il y a la un complément important aux activités
de répétition et d’écriture sous dictée. La récitation permet en
particulier un travail oral des structures syllabiques de I"arabe. Elle
peut porter d’abord sur des dialogues programmés, mais aussi sur de
courts textes, y compris extraits de poémes (chantés ou déclamés)
n’excédant pas quelques vers, et des proverbes. La mémorisation
d’un petit nombre de textes soigneusement sélectionnés est, en
outre, une composante essentielle de la culture arabe : tous les
locuteurs de cette langue connaissent par cceur un certain nombre
de proverbes ou de vers.
d. Capacités en reformulation

L’éléve doit avoir appris a reformuler un texte bref :

- oralement, 4 partir d’un document sonore ou audio-visuel ou
a partir d’un document écrit ;

- par écrit, & partir d’un document entendu ou lu.

Précisons ces deux aspects : I’éléve, a la fin du palier 1, doit
tout particuli¢rement étre en mesure de procéder aux reformulations
suivantes :

- transposer un dialogue en modifiant quelque peu la situation
ou les personnages ;

- transformer un court dialogue en récit.

Comme la reproduction, la reformulation peut étre associée a la
mémorisation et a la traduction. L’éléve doit s’étre exercé a :

- retenir la reformulation d’un texte (mémorisation de contenu,
distincte de la mémorisation «par coeur») ;

- reformuler et notamment résumer en frangais un texte arabe
adapté a son niveau de connaissances générales (traduction-
reformulation).

IV-Compétences culturelle et lexicale : modernité
et tradition

On privilégiera, dans les choix lexicaux, les termes communs
al’ensemble des parlers arabes ou au littéral et au dialectal et ceux
qui correspondent a I’'usage le plus courant.

On ne trouvera pas ici de listes de mots, mais seulement des
exemples contextualisés. On limitera ainsi les éventuelles utilisations
a contre-emploi du lexique de méme que I’on encouragera les éléves
a se servir des indices textuels et du contexte pour déduire le sens
de certains mots et expressions. Les stratégies d’enrichissement
lexical proposées par 1’enseignant prendront appui sur les grands
types de relations qui structurent le lexique : champs sémantiques,
morphosyntaxe, fonctions langagiéres, charges culturelles des
mots et expressions, codes socioculturels. On veillera par exemple
a donner de I’épaisseur au lexique en variant les occurrences d'un
méme mot ou d’une méme fonction langagiére dans des contextes de
communication différents : région du monde arabe concernée, niveau
de langue, statut de I"interlocuteur et type de relation qu’on a avec
lui. On pourra par exemple montrer, al”aide de courtes séquences de
films ou d’interviews, les différents usages des formules de politesse
ou les facons de présenter un personnage.

On donnera a 1’éléve un réle actif dans la structuration de son
propre lexique de fagon a en faciliter "appropriation. I.’enseignant
fera procéder a des activités de classement et de reclassement du
lexique (paires, synonymes, contraires, nature syntaxique, ce que
J’aime ou n’aime pas, les mots que j’ai retenus, les mots qui riment,
etc.), de hiérarchisation du vocabulaire en distinguant ce qui reléve
du vocabulaire générique et d’un lexique spécifique a un document
en particulier et qui relévera de la compétence de reconnaissance.
L’enseignant proposera des fiches, tableaux ou schémas lexicaux
lacunaires que les éléves compléteront au long de I'année.
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L’éléve sera entrainé a réinvestir le lexique et les structures
linguistiques dans différents contextes lors d’activités au cours
desquelles 1'éleve s’exercera a la prise de parole avec, puis sans
préparation.

Les relations entre morphologie et lexique font, par ailleurs,
que les mots devront étre appris avec toutes les informations qui en
permettent le réemploi : singulier, pluriel, régime des verbes.

Au travail sur les relations morphologiques (présence de racines,
de schémes, de procédés de dérivation par suffixes) viendra se
greffer un travail plus systématique sur le mot graphique simple et
le mot graphique complexe au cours duquel I’éleve sera entrainé dés
I"apprentissage graphique a isoler tous les marqueurs grammaticaux
et composants (clitiques, préfixes, suffixes) du mot (genre, nombre,
conjugaison, détermination, pronoms, marqueurs de temps et de la
personne, conjonctions, prépositions) et par conséquent a retrouver
la base du mot simple derriére le mot complexe.

Les contenus culturels seront intégrés aux activités linguistiques,
de fagon a ce que les éléves ne manipulent pas une langue vidée
de sa substance, mais bel et bien des énoncés qui leur apportent de
I’information et du sens.

On trouvera ci-aprés une liste de contenus culturels au sein de
laquelle I'enseignant puisera en adaptant - autant que possible - sa
thématique en fonction de I"actualité culturelle.

Les enjeux culturels et internationaux liés a I’apprentissage de
la langue arabe et a la connaissance de sa civilisation sont mis en
avant par I’enseignant qui construit, chaque fois que I’occasion s’en
présente, des activités autour de la programmation culturelle du
moment (expositions patrimoniales, de photographies, de miniatures
et enluminures, parcours colléges et ateliers des musées et instituts.)
Il s’appuie sur les manifestations actuelles et vivantes de la culture
arabe (programmations cinématographique et théétrale, lectures de
contes) en mettant I’ accent a la fois sur la diversité du monde arabe et
les apports qui font de cet héritage un véritable patrimoine commun.
Ces visites sont précédées ou suivies de recherches documentaires au
CDI ou sur Internet, de réalisations, en interdisciplinarité, d’exposés
et d’expositions au sein de 1’établissement.

La mise en relation via la messagerie électronique ou la
correspondance avec des collégiens du monde arabe ancre ces
découvertes et ces apprentissages dans le cadre d’échanges
langagiers authentiques et plausibles.

Liste indicative de contenus culturels

* La vie quotidienne et le cadre de vie (environnement
immédiat) :
- la famille et la maison
- I’école
- laville
- les habitudes alimentaires
- les codes socio-culturels
- le corps et les vétements
- les métiers
- sports et loisirs
* Repéres et réalités géographiques :
- les pays arabes et les capitales, les «régions» (Maghreb,
Machreq, Golfe,...)
- villes, déserts, montagnes, oueds et mers
- flore et faune
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¢+ Le patrimoine culturel et historique :

- I'Islam : reperes essentiels
- les fétes calendaires
- quelques grands monuments du monde arabe
- la ville arabe traditionnelle : mosquée. souq, hammam,
palais, etc.
* La vie culturelle :

- I"'univers du conte (1001 nuits) et des traditions

- la calligraphie

- quelques grands personnages historiques ou légendaires
(par exemple : Haroun al-Rachid, Saladin, Qays et Layla,
Jouha, Achaab, Sheherazade, Sindbad le Marin, Ali Baba,
Sidi Ogba....)

- chanson, poésie, cinéma, théatre

- littérature de jeunesse

V - Compétence grammaticale

On trouvera ci-dessous la liste de ’ensemble des points
grammaticaux qui devront étre vus en fin du palier 1, certains
de fagon active (colonne de gauche), d’autres uniquement en
reconnaissance (colonne de droite). Il ne s”agit pas, bien sir, d’une
progression, mais d’une liste récapitulative. A I’enseignant de
choisir les contenus qui pourront se préter a |’étude de tel ou tel
point. Il s”agit, & partir d’exemples tirés de la pratique de la classe, de
guider les observations pour faire découvrir la logique de la langue.
Aprés avoir fait pratiquer et manipuler en contexte telle ou telle
structure grammaticale, on fournit des repéres en associant réflexion
et mémorisation. On favorise les rapprochements avec le dialectal
et avec le francais dont les points communs avec |’arabe, comme
les différences, éclairent de fagon permanente la logique des deux
langues. On entraine les éléves a induire une régle en mettant en
évidence les faits de langue a partir des énoncés produits, une fois
qu’ils ont été manipulés et pratiqués a I’oral et a I"€crit.

COMPETENCE ACTIVE

EN RECONNAISSANCE

I. MORPHOLOGIE

1. Le verbe
» la conjugaison a la voix active, au singulier et au pluriel (2
I"exception du féminin pluriel) :
- al'accompli ( sllf)
- a I'inaccompli ( gLatl ) indicatif
- a 'impératif
- au subjonctif
« les marques du futur
« la conjugaison de .Ls et de L« au singulier et au pluriel (a
I"exception du féminin pluriel) :
(au singulier et au pluriel masculins)

2. Les formes nominales dérivées du verbe
« le participe actif ( Jels )
et le participe passif (Jseie )

+ le masdar (nom verbal)

3. Nom et groupe nominal
* les deux genres au singulier :
« le pluriel des noms :
- le pluriel externe (masculin et féminin)
- le pluriel interne (brisé)
* le duel des noms
* les noms de couleur au masculin et féminin singulier
= I"¢latif au masculin singulier
+ le nom-adjectif de relation (la nisha)
* la déclinaison a trois flexions casuelles :
- cas sujet, cas direct, cas indirect
- la déclinaison de g et g
« les démonstratifs au singulier
* les noms des nombres cardinaux de 1 & 100 en arabe dialectal
(pratique orale de 1’arabe moyen)
* les ordinaux de 1 & 10 en arabe littéral

I. MORPHOLOGIE

1. Le verbe

* le duel en contexte

* le verbe au passif en contexte

« utilisation, en contexte, des verbes sourds, assimilés, concaves.
défectueux, et des formes dérivées

* la conjugaison de I"apocopé

2. Les formes nominales dérivées du verbe

« notion de racine et de schéme en contexte, concernant les
formes simples ou augmentées :

les noms de temps et de lieu, noms de métiers

(Jlaé - Joio- Juis ).

= sensibilisation aux noms et participes tirés de racines
assimilées, sourdes, concaves et défectueuses

3. Nom et groupe nominal

* le pluriel des adjectifs
» reconnaissance du pluriel quadrisyllabique

* la déclinaison des pluriels externes

* les noms des nombres cardinaux de 1 a 10 en arabe littéral
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COMPETENCE ACTIVE

EN RECONNAISSANCE

4. Les pronoms

* les pronoms personnels isolés et suffixes au singulier et au
pluriel

* les relatifs (singulier et pluriel)

6. Sensibilisation a I’orthographe
« écriture du tanwin au cas direct

Il. SYNTAXE

1. La phrase simple
A - La phrase nominale :
* I’ordre des mots et leur fonction dans la phrase : mubtada’-
khabar, ou khabar-mubtada’
* I’expression de la possession (aic...J...)
* la négation de la phrase nominale ( jud )
* I"interrogation portant sur la phrase nominale
* I’emploi et la syntaxe de ,Ls et de 3
B - La phrase verbale :
« ordre de base des mots et les fonctions essentielles : verbe,
sujet, complément direct et complément indirect
* I’accord verbe - sujet
* Iinterrogation dans la phrase verbale
« la négation de la phrase verbale :
- du présent (¥ )
- du futur (51 )

2. La phrase complexe

* la complétive : I'emploi de ;i et de 3
* larelative (avec ou sans relatif)

* les subordonnées de but et de cause

3. Nom et groupe nominal
* I’épithéte
* la définition :
- par I"article
- par I"annexion (nom et pronom suffixe)
* le démonstratif
* I"accord du pluriel des non-humains.
» la syntaxe des nombres de 3 a 10 en littéral et de 11
499 en dialectal (pratique orale de 1’arabe moyen)
+ la syntaxe de Js

4. Le régime des verbes et les principales prépositions

5. La coordination

5. Sensibilisation a la structure du lexique et initiation
a l'utilisation des dictionnaires classés par racines

6. Sensibilisation a I'orthographe
(€criture de la hamza, de la wasla et de la madda)

Il. SYNTAXE

1. La phrase simple

B- La phrase verbale

« la défense

« les inchoatifs

« les verbes suivis d’un double accusatif

« la négation de la phrase verbale au passé ( < et L)

2. La phrase complexe
* les subordonnées de temps
« 'interrogation indirecte et le discours rapporté

3. Nom et groupe nominal

* I"accord de I’adjectif et du pronom avec un nom au pluriel ou
au duel

« la syntaxe du comparatif

* I’exclamation

* le vocatif

PHONOLOGIE
- reconnaissance et production des phoneémes de 1’arabe absents du
francais : interdentales, emphatiques et gutturales
- voyelle longue / voyelle bréve, prosodie des mots et des phrases

- prononciation de la lettre redoublée

- I"assimilation de I"article

- la liaison - cas de la «ta’ marbta»

- la hamza (stable et instable)
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Annexe \%

Chinois

Introduction

Le formidable développement que connait le monde chinois
(compos¢ de la Chine continentale, Taiwan et la diaspora chinoise)
depuis la fin du 20°™ siécle, ainsi que la richesse culturelle de cet
espace geographique sont largement reflétés dans le développement
de I'enseignement du chinois a tous les niveaux parmi les langues
étrangéres ctudices en France. Accédant au statut de langue
internationale griace a la mondialisation des échanges et de la
communication, le chinois est aujourd’hui utilisé par au moins un
milliard quatre cents millions d’individus sur notre planéte avec,
pour vecteur et dénominateur commun, une écriture unique au
monde a laquelle I'informatique a rendu une espérance de vie
durable. Cette écriture est le ciment de I'unité culturelle du monde
chinois, tandis que la mosaique des dialectes n’empéche pas la
suprématie incontestée du Mandarin, chinois standard ou putonghua
(la langue commune) utilis¢é trés majoritairement dans
I'enseignement et les meédias. Dans l'enseignement secondaire
francais, I’objectif est de comprendre et parler le chinois standard, de
lire et écrire les caractéres simplifiés et de maitriser la transcription
phonétique hanyvu pinvin. Le role accru joué par celle-ci en tant
qu'un des modes les plus utilisés de saisie informatique des
caractéres chinois, fait désormais de la maitrise de cette transcription
un objectif pédagogique majeur.

Ces programmes concernent a la fois la formation des apprenants de
la classe de 6" Langue Vivantel ayant déja commencé leur
apprentissage du chinois a 1’école élémentaire qu’ils soient ou non en
section bilangue et celle de grands débutants en Langue Vivante 2, a
partir de la classe de 5™ Ces derniers auront tous déja eu
I'expérience d'un apprentissage d'une langue étrangére avant le
collége et auront été sensibilisés aux questions concernant le passage
de leur langue a une autre. Il va de soi que l'enseignant s'adaptera au
niveau réel des éléves a I'entrée au college.

Il sera naturellement nécessaire de prendre connaissance du
préambule commun a tous les programmes avant de commencer a
lire les programmes spécifiques du chinois : pour I’école primaire
(BOEN n°4 du 29 aofit 2002, ) pour le lycée, classe de seconde
(BOEN N°12 du 3 octobre 2002), classe de premiere (BOEN n°14
du 28 aott 2003), classe de terminale (BOEN n°15 du 9 septembre
2004). 11 conviendra de porter une attention particuliére aux
programmes de seconde.

Notions de base et motivations

L’enseignant de chinois devra démystifier un certain nombre de faits
se rapportant 4 la langue et a la civilisation chinoises, dont les
stéréotypes sont souvent entretenus par les médias et les auteurs de
best-sellers ayant le monde chinois comme toile de fond.
L'enseignant aidera l'apprenant & élargir ses connaissances afin
d'affirmer peu a peu son propre point de vue. Il pourra insister sur les
points suivants :

- Le chinois moderne est une langue différente des langues indo-
européennes sur le plan syntaxique

- Le chinois posséde une écriture non alphabétique, composée de
trés nombreux caractéres ou sinogrammes. Cette particularité de
langue confére a I’apprentissage de I’écriture chinoise une dimension
formatrice essentielle : un systéme d’écriture original reposant sur
une combinatoire a la fois graphique et sémantique améne 1"éléve a
mémoriser un ordre et une orientation des traits, ainsi qu’a maitriser
un espace virtuel carré. On s'attachera aux caractéres les plus
fréquents dans un souci jamais délaissé d'efficacité pédagogique.
Leur mémorisation exige un long apprentissage fondé sur des
exercices réguliers qui développeront la rigueur chez I'éléve.

- La prononciation du chinois nécessite une attention particuliére en
raison de 'existence de quatre tons (plus un ton neutre) dont la
justesse  entraine une meilleure communication avec les
interlocuteurs chinois. L'utilisation de I'outil audiovisuel est donc
souhaitable. Les enseignants devront veiller, chaque fois que ce sera
possible, a ce que les éléves soient équipés du matériel adéquat pour
prolonger leur apprentissage de maniére personnelle (matériel audio
et vidéo, supports numeériques ...)

- La civilisation chinoise est d'une richesse immense et doit
permettre a chaque éléve de trouver un ou plusieurs centres d’intérét
qui renforceront sa motivation pour I’apprentissage de la langue. La
culture chinoise s aborde dés la premiére approche de I’écriture et de
I’étymologie graphique de certains caractéres. Cette découverte de
I’écriture suscite chez 1’éléve un intérét particulier qu’il reviendra a
I’enseignant d’encourager et d’entretenir.

Ecrit et oral

Si 'accent doit étre mis en priorité sur la compréhension et
I’expression orales, la nature méme de la langue chinoise ameénera
I’enseignant a opérer un découplage entre 1’oral et 1'écrit. Il sera
amené a faire une part importante aux compétences graphiques,
d’autant plus importante sur le plan méthodologique qu’il s’agit du
palier 1 (le document d’accompagnement réservera un sous-chapitre
4 cefte question).

Nombre de mots usuels a 1'oral représenteraient un effort trop
important et inutile de la part des €léves pour en maitriser 1’écriture ;
par exemple, la ¢lé yaoshi B £ pouvant étre fréquemment utilisée
en classe, ne représentera quun mince intérét a [’écrit.
L apprentissage a I'écrit en sera donc différé ou suppléé par le
pinyin.

« Connaitre un caractére », ¢’est s’appuyer sur :

la capacité a associer un caractére a sa syllabe tonalisée ;

la maitrise d’une technique graphique ;

I"analyse et la connaissance des graphies primitives ;

I"analyse combinatoire des graphies entre elles ;

I"acquisition des compositions lexicales dissyllabiques les plus
courantes a I’aide du caractére considéré ;

la mémorisation active (savoir reproduire un caractére) ou passive
(savoir le reconnaitre) selon le cas ;

la recherche dans le dictionnaire (identifier la clé, compter le
nombre de traits, distinguer le type de trait).

la connaissance graphique est a distinguer des compétences écrites
(compréhension et expression écrites). Ainsi, un mot appris en
chinois peut donner licu soit a une simple transcription en pinyin
accompagnée de son ton, soit & un apprentissage du ou des caractéres
qui le composent avec une exigence de la part de ’enseignant pour
reconnaissance a la lecture ou restitution a 1" écrit.

Par ailleurs, le processus pédagogique de |’enseignant peut amener
ce dernier a fournir aux éléves des caractéres absents des listes des
programmes, mais dont la graphie présente un intérét pour la
compréhension d’un phénoméne culturel.

Enfin, dans ce découplage entre écrit et oral, la lecture oralisée des
textes prendra une importance particuliére.

L activit¢ orale et la notation €crite de ce que I’on dit ne doivent pas
étre systématiquement associés afin de prendre en compte la
specificité du chinois dans le cadre du CECR. Il appartiendra donc a
I’enseignant de ménager des plages d’expression orale distinctes des
plages liées au savoir graphique.

En ce qui concerne le découplage entre I"écrit et I'oral, il conviendra
de se référer aussi au programme de seconde.
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Matériaux pédagogiques

En début d’apprentissage, il est difficile, voire impossible, de
s’appuyer sur des matériaux authentiques, comme cela se fait dans
I'enseignement des langues européennes, moins éloignées du
frangais. En régle générale, I"apprentissage de base devra toujours
étre effectué a l'aide de matériaux pédagogiques didactisés et
adaptés 4 chaque étape de la progression des éleves. 1l est cependant
possible et profitable de faire entendre aux éléves des extraits de
films ou documents sonores treés courts. Les documents audiovisuels
donneront plus généralement aux éléeves la « mélodie » de la langue
chinoise ainsi qu’une idée du débit réel d’une conversation ou d’une
annonce télévisée. A I’écrit, certains documents authentiques
pourront étre utilisés dés le palier 1, comme par exemple des tickets
d’autobus, de métro, documents & partir desquels les éléves pourront
construire du sens.

| - L’activité de communication langagiére

La compétence communicative est a coup sir trop complexe pour
qu'un apprentissage globalisant puisse étre efficace en contexte
scolaire. C’est pourquoi les cing types d’activité présentés sous
forme de tableaux (cf. infra) constituent des subdivisions de la
compétence langagiere utilisée a des fins de communication. Ce
découpage rend possibles a la fois des objectifs d apprentissage et la
mesure des acquis (évaluation).

Les éléments constitutifs de chaque tableau.

Chaque tableau présente une activité langagiére (écouter, lire,
prendre part @ une conversation, s’exprimer oralement en continu,
écrire). Chaque activité langagiére est définie par une phrase
indiquant le niveau de compétence attendu en fin de palier 1 (A2)
(Exemple de I'interaction orale : ['éléve sera capable d'interagir de
Jagon simple avec un débit adapté et des reformulations).

La colonne des exemples énumére des items qui renvoient a des
interventions, des énoncés ou des interactions que 1'éléve sera amené
a recevoir ou a produire pour acquérir le niveau de compétence visé.
Ces exemples constituent une base pour que l'enseignant puisse batir
des tiches a réaliser par les éléves.

La colonne des formulations illustre chaque exemple par des mots,
des phrases ou des énoncés. Ceux-ci ne constituent pas une liste
exhaustive des moyens d’expression que les éléves doivent
comprendre ou auxquels ils peuvent recourir pour accomplir une
tdche demandée. Cette colonne ne contient que des pistes
correspondant au niveau attendu, sachant que ces fragments de
langue ne prennent leur sens que dans de véritables énoncés en
contexte,

Les colonnes des compétences culturelle, lexicale et
grammaticale fournissent des indications des savoirs linguistiques
(lexique, syntaxe) et culturels / socioculturels qui sont au service de
la compétence communicative. Ces savoirs ne sont pas des fins en
eux-mémes. Leur champ est délimité d’une part par la tdche a
accomplir, d’autre part par le contexte situationnel (non fourni
explicitement dans le tableau). Il convient de souligner tout
particulierement 1'interdépendance des domaines linguistique et
culturel. Ainsi, culture et lexique sont-ils réunis dans la méme

colonne. Les mots peuvent étre le reflet de lieux, d’événements, de
traditions et de rythmes de vie. L’appréhension d’un fait culturel
donne aussi 1’occasion d’organiser un travail d’acquisition lexicale
systématique et raisonnée. L’item donné dans la colonne des
exemples définit également un champ lexical notamment en
renvoyant a des codes socioculturels,

Toutefois, la répartition des contenus culturels et lexicaux a
I"intérieur des différents tableaux n’est pas figée. Chaque domaine
abordé¢ intéresse potentiellement les cing activités langagiéres. 11
revient au professeur d’opérer des choix et d’organiser ces contenus
en fonction de son projet pédagogique.

Il convient donc de lire chaque tableau de la fagon suivante :

- I'intitulé de chaque tableau spécifie le type d’activité langagiére,

- la phrase sous I'intitulé indique le niveau de compétence langagiére
visé,

- la colonne des exemples présente des items qui se déclinent dans
les colonnes suivantes et qui servent de base pour batir des tdches
que I"éleve doit étre capable d’accomplir au palier 1,

-la colonne des formulations donne des amorces d’énoncés
possibles,

- les colonnes des compétences culturelle et grammaticale proposent
les composantes linguistiques et culturelles au service de
I"accomplissement des téches.

Mise en garde

Les listes contenues dans les tableaux des activités de
communication ci-dessous ne constituent pas un ensemble limitatif et
I"ordre de présentation n’implique ni hiérarchie ni progression. Les
exemples répertoriés sont présentés les uns aprés les autres par souci
de clarté. Il convient par ailleurs de garder a I’esprit qu'un
entrainement spécifique n’implique pas pour chaque éléeve une
progression parallele dans chaque type d’activité de communication
langagiere. Les éleves peuvent en effet progresser de fagon
différente, privilégiant tel ou tel type d’activité a certains moments
de |"apprentissage, tirant profit du temps de latence dans tel ou tel
autre. Il importe, dans tous les cas, de rechercher les occasions de
combiner ceux-ci entre eux au sein de taches plus complexes.

Légende des tableaux

Il est a noter que les exigences du programme de chinois du cycle 3
du primaire sont essentiellement orales et que par conséquent, les
¢éléves qui auront eu l'occasion de s'initier au chinois avant le collége
n'auront qu'une connaissance sommaire de 1'écriture chinoise.
Toutefois, a titre indicatif, le vocabulaire relevant du programme du
primaire a ét¢ imprimé en gras dans les tableaux.

Les exemples fournis pour la compréhension et I'expression écrites
comportent essentiellement les caractéres issus des listes fournies en
annexe. Les caractéres qui ne figurent pas dans ces listes seront
étudiés en transcription pinyin. lls figurent alors en italique sur les
tableaux. On veillera & leur apprentissage en reconnaissance visuelle
ou en restitution de mémoire a 1'écrit selon les objectifs et les
tableaux. L'utilisation par les éléves du pinyin sera donc acceptée
dans une certaine mesure en expression écrite.
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1. Compréhension de Poral

L’éléve sera capable de comprendre une intervention bréve si elle est claire et simple,
de comprendre assez pour pouvoir répondre a des besoins concrets.

Exemples d’interventions

Formulations

Compétences culturelle et
lexicale

Compétence
grammaticale

Instructions et consignes : situation
de classe

Wk, WA, ARUEL, ANEIE.
I, I, AT, IR
v BRBE. Bane KA. WHET
7 Al e

#MNS5HM. —OOHFE=H=H, B
#im

L expression de la politesse
dans la culture chinoise :
utilisation de 1#.

La date en Chine : calendrier
lunaire et calendrier solaire.

Les pronoms personnels
L’ impératif, la
préposition
d’antéposition It , la
préposition I |
I'adverbe, le résultatif.

Expressions familiéres de la vie
quotidienne :

- se saluer

- prendre congé

- Temercier

- s’excuser/faire patienter

- formuler des souhaits

- feliciter, porter une appréciation
- exprimer des sentiments

-parler du temps qu’il fait

PREF, (R4

B

what, AR

MR, HRE—F

BE, BER, BHE-

R, WT, HfFE T, B R
Rl EATLL, S pgsE, R, R

SRRAEBALFE? BAB? IR

Les salutations

Compliments et expression de
la modestie

Les verbes d’option :
vouloir, penser + verbe
Le complément
d’appréciation

Présentation

- I"identité

- I'identité et la famille de quelqu’un
- ses golits

- ses besoins, son état général

RE, BRM, Mk, fhmy--

otk ? IR A? R ARF? AR
REEAN? (RE5AEBIL? FREEHIL
? PRREEMILER? REFILOAN? B
E' %%! fﬂﬂ» ﬁﬁ

REWCE T, WA HIILDM, EER
[

PRBAE? RBEARR? RELA 2742

Les noms de pays et la
transcription des noms propres
étrangers (par le biais de noms
chinois donnés a chacun des
éléves).

Les membres de la famille
chinoise : petit frére, grande
SCEUT...

Les loisirs

Le bien-étre

Les adverbes et adjectifs
interrogatifs

Les adverbes de lieu

La construction 4z ... ¥

Les verbes d’état : étre
bien, avoir faim, avoir
chaud...

Indications chiffrées
- les nombres

- la date

- I’heure

- I"age

- le prix

_'"'jJ.

PRELTE 5 AR E D
ARILE? BHIL?
AR ? BRAER R
TILG T RAHEZ R
TREIFHLE D

La gestuelle pour désigner les
chiffres avec les doigts

L’heure
L.”anniversaire
La monnaie chinoise

Les chiffres et les
nombres de 1 a 10.000

La monnaie: 70, /7,

B, &, 2

Récits, contes, anecdotes, proverbes
choisis, chansons, poésies, comptines

B e SRR e 2T T, TR S
A

Présentation en chinois de
quelques personnages célébres
de I’histoire ou du folklore.




%OGRAMMES DES COLLEGES
LANGUES VIVANTES ETRANGERES AU PALIER 1
CHINOIS

2.1. Expression orale en continu

%.B.O.
N°6
25 AOUT
2005
HORS-SERIE

49

L’éléve sera capable de produire en termes simples des énoncés sur les gens et les choses

Exemples d’énoncés Formulations Compétences culturelle et Compétence
lexicale grammaticale
- Présentation de soi-méme et de son Fo ek FRAY -+« 42 FE0Y 000 Les membres de la famille |Les pronoms personnels

environnement familial

REEEAN, AETEA.
BAFET=%. RFAWOA. BH

Les métiers
Les animaux domestiques

Verbes 2 /A2, & &6

Les classificateurs : [ ,

—ANFE, BARK. RES/GHR R
EAITRMWNGE S tTEN TR &
—R#, WAH.
- Golits, loisirs, environnement scolaire et | REW ST /=48R, SR, Jfat-- Les sports Verbe auxiliaire 5 %t

quotidien

RERMZAKM, B+ EH K ERE
[LIFEN

FgIR A B R B 1L
BRAFENE 7, BB T AR
FEYWTE R Br LR -

RE—E 2. RIOTIFAAY
SR, TN, BRI
. RAVGPLEMBEE. RFHS
Bz . BATHRMA/RA
BRRNE LR, PFREARIZR,
TR R FURLUG R 5
e, VERRYL, AL, AWML, R

s,
B o

Les habitudes alimentaires
La cuisine chinoise

Les boissons (boire
chaud/froid)

Les loisirs

La classe, I’école

La coordination nominale
Fil

Les prépositions 2 et /£
Le complément
circonstanciel de temps

- Description de personnages et d’objets
réels

REWPA TR w, LR, R
ST - WO AR AT WERR AR
AR T o b bR
REEMFMAD, TR I, Bl
ATk

Les couleurs

La description d’une
personne et les parties du
corps

La préposition Lt

- Description d’un personnage imaginé
(par exemple un nouveau professeur, un
personnage de légende...)

EEIMBEARE?

- Description simple de la carte de Chine

XRERAEME. b EXIL. JbnidE
677, REFEM—AKET. LigdE
mMir, kAL AE. HEE
. PEEZAD .

Géographie de la Chine, les
points cardinaux et leur
dimension symbolique

La localisation : 77, &7,

i
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2.2. Interaction orale

L’éléve sera capable d’interagir de facon simple avec un débit adapté et des reformulations

Exemples d’interactions

Formulations
Interlocuteur 1

Formulations
Interlocuteur 2

Compétences
culturelle et lexicale

Compétence
grammaticale

- Salutations

ZITEF! RIS 7 BAR?

REF/EATLL/ B 5 8, 4R
e 2

Différentes maniéres
de saluer selon des
contextes différents

L’interrogatif 15 . la
particule finale Mg

- Formules de politesse
relatives a la communication

g ! AR, BRL

AR, #XF BRI

- Renseignements sur son
interlocuteur et sur quelqu’un
d’autre

PRiet47 MA-A?
PREEEN? R/ ILE
2 PR eEAR Y 2
REAERRZILE?
HEKRT?

PREF JLONYRFAETEJL?
{RAEMEIL E2E2
1R L 27

VRIS SCEIT R4 7
PRATHEE £ D[R 52

A 1R S B ?
At/ e 7 ?

HEHER? bAoAk

Beltkeer Mo
BEEEAN, 27 HFEN.
ERE—NWN=ZFE4R.,
BRERRASATZS.
BHUST.
BEE=0OA. BEKAE
Potee B2EL

T L PUsE 26,
AL
BB T HA R
WEANE, ARFERIL, F
BIZER S, A RIETEEEF
2R K/ EE/ T
TR, HIERA 7R
s ERAGT .

Les noms et les
prénoms chinois
L dge

La famille
L’école

La construction

Circonstanciels de
lieu

La particule de
détermination HJ, les
locatifs

- Situer dans 1’espace

- Demander un objet,
exprimer un besoin

- Refuser, s’excuser, faire
patienter

- Exprimer des désirs, des
préférences

- TEBE)L?

(TR R

BAN, WrAtE, W,
HHE— .

HrAs L)L

FRIaMAT 42

PREMAT

PRI 27 BG40
BRE? BAR? HRE

e fE- HIRTEY/ R/ AL

R
TR

RiftEFHE.

RIVFEFIL, fhthABFEHIL.

BREM%, LEHFTD
EEE: &5 Ui
RIBR. RIRT, RMHE.

Les déplacements

Le manger et le boire

Formule de politesse
i
Les négations /4~ et
b

Les adverbes ) et it

Question alternative

VAV

- Loisirs

PRERAMAT A7 ARE 52 1 ReAT
47

REXE L, AU, @
L, FH, Uik, &
=, BJLH-

Les loisirs
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L’¢éléve sera capable de comprendre des textes courts et simples. A I’écrit, les documents authentiques ne
peuvent se présenter que sous forme de prélévement (un titre, une enseigne, une bulle de BD...)

Exemples de textes

Formulations

Compétences culturelle et
lexicale

Compétence grammaticale

Date

ZOORFENA+INH, BHA

Les nombres

Les nombres

En-tétes des sections dans un
manuel

7

Le vocabulaire propre au manuel
scolaire

Les nombres ordinaux

Dialogues ou textes simples
construits autour de :

- I"identité

- la famille

- la classe

BEE, MEILAE. TAEEIR
» EFEILR. BEPEAN, &4F
+=%.

RFFLON. BE—ATH,
— AL

B = g, B2t
£, WEED, B THESD
. FHRIFERSE, ARRE
. BIMELBET.

Les noms et prénoms en chinois
La famille, la fratrie

L’école, la classe

Les classificateurs

La valeur comparative des
verbes qualificatifs

Les compléments de durée,
d’appréciation, circonstanciels
(lieu, temps, moyen) et leurs
prépositions

- Les actes quotidiens : lever, repas,
transports, études, loisirs...

FERERERABK. Wz T RIK
AL B MR A R
» WIBER | SRR AL A AN
» BrCIpPEE Rz, T4
RETFURRZE. RIRUE, BE
MRES, ARHEERLU, H
IR R ACET W8, b
e MERIANERNEEE LR
. BHR, MEFMA.

L’heure
Les transports

Les loisirs

Le suffixe verbal T

- Lettre, récit

BREE=FT, RAEFEERIL
Ji. BRESDGEAEEE. M)
HEIE. REBEEERNE.
BRBEVOXE, TARAEL G
E3.
RELPE, 24 KHLEN., &
FihihZFR, Wy, BEEET-.
b7 A RAR, BT ILKAR
F. BRBFEEHEZE.

Les voyages

Le complément de destination

Le suffixe verbal iz

Les phrases en &+~ f{

- Informations trés simples sur
la Chine: introduction aux
noms de lieux, a la population,
aux habitudes alimentaires. ..

PEFFRAN, FAIKIL.
HREBKRW: Jbnt, B, -
;‘4.,1‘;‘....

PEMRA, AMRE. —HKRH—
MET. FEAZZRI. ]
LGSR AT

La géographie de la Chine

Quelques notions ¢élémentaires
concernant la vie en Chine

Les verbes qualificatifs
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4. Expression écrite
L’éléve sera capable d’écrire des énoncés simples et brefs
Exemples d’énoncés Formulations Compétences culturelle et Compétence grammaticale
lexicale

Cgrrespondance

- Ecrire un carte postale simple et
bréve ou un message électronique
simple

- Ecrire un note simple concernant

FHE: REF REAR? XEMN
HOKIRSE, RAIREF. RAEHR
o MAREEIEIEE. FRIAA

a $H

La correspondance en chinois.
Comment demander des nouvelles
de quelqu’un

Les compléments circonstanciels,
d’objet, de destination

La chronologie des actions

des nécessités immédiates (type | R LFF4, AlRZZH.
post if).

Fiche de renseignements

Compléter une fiche avec chiffres | #1147, 5%

et dates, nom, nationalité, dge,
date de naissance

AN —hh=#=HAHH
M REE
Eas I

Portrait (de soi, des autres, de
personnages imaginaires)

Ecrire des expressions et phrases
simples et isolées sur soi, ses
conditions de vie, ses occupations,
son environnement (école), sur
d’autres (famille, amis...), sur des
personnages imaginaires

EHRRMAA, WwRFEA

» WHREEILR. WAEN
%, L. R ERER
o EBE RS . MMAREARFES
i, BEFIEAHE. ERK
A=OAN, HESEBEHRRE T
No WiREE. ABIREF. KK
VAR o

Noms de lieux chinois
Le systéme scolaire en Chine
Les métiers

Les prépositions 75, 4
Le verbe L3
Les verbes qualificatifs i, H&

Récits d’expériences vécues ou
imaginées

- Récit de voyage

- Rédiger les bulles d’une bande
dessinée simple

RELFE, EEFREEHE
L. WML TITTMET, £
TR, ERETHNE
¥ ERBARSBE, il
BRI TR . bt AR
%, FMRL -

Le voyage

Les suffixes verbaux | et i
La construction &+ [
Le complément de durée

Description succincte de
paysages ou d’objets

Ecrire des expressions ou phrases
simples pour donner les
caractéristiques d’un paysage,
d’un objet, d'une image...

i B PN, — AR, —
ADE . AREERITIIFT . TTRD
RN HET ARG,

Le paysage

Les locatifs et la description des
objets dans I'espace : |-, fiili--
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Il. Contenus culturels et domaines lexicaux :
modernité et tradition

Au cycle 3, les €léves ont étudi¢ les faits culturels en situation et
selon les centres d’intérét de la classe. Ainsi les usages, les habitudes
alimentaires et les traditions ont-ils été abordés concrétement par le
biais de contes, de documents authentiques adaptés, de chansons, de
livres illustrés, de fétes organisées ou de sorties. Cette approche
active de la culture doit étre encouragée pour la classe de 6°™ afin
d’éviter, dans la mesure du possible, une rupture avec I’approche
vivante de la culture.

La programmation des activités culturelles qui suit ne doit pas isoler
I"apprentissage de la culture car celle-ci fait partie intégrante de
I"apprentissage d'une langue vivante. Le culturel intervient au niveau
linguistique lorsque 1'on entre dans la langue par le biais des
fonctions langagiéres. Utiliser un acte de parole adapté a une
situation de communication donnée ¢’est montrer sa connaissance de
la culture de la langue cible. De méme I’étude de I’écriture ne peut
étre isolée de la culture et de la civilisation chinoises. Les caractéres
liés aux contenus culturels peuvent étre présentés dans le cadre du
cours de langue.

L utilisation de la langue cible devra étre introduite progressivement
aprés la découverte du nouveau lexique pour chaque theme. A ce
niveau d'apprentissage (palier 1), le recours au frangais pour
l'exploitation pédagogique des documents culturels (documents
audio, publicités, photos, dessins...) permet de mettre en confiance
les éleves et d'approfondir le contenu. La découverte ou la
reconnaissance du lexique en situation pourra amener l'enseignant a
poursuivre son cours en partie en langue chinoise.

La richesse de la civilisation chinoise laisse d’innombrables
possibilités aux enseignants. La liste qui suit n’est ni exhaustive ni
obligatoire. [.’enseignant peut trés bien profiter d’une émission de
télévision ou du passage d’un film chinois dans la ville ou il enseigne
pour €largir les domaines qu’il compte traiter.

Repéres et réalités géographiques

- L espace chinois : le territoire, les grandes villes, les grands fleuves
de Chine, les montagnes, les provinces
- Laville / la campagne

Vie quotidienne et cadre de vie

- La famille / le logement / la vie quotidienne : la maison a cour
carrée — siheyuan U+ B - et I’habitat moderne

- La cuisine chinoise : des plats quotidiens aux spécialités

- Les métiers

- L’évolution de la Chine : les nouveaux comportements

Patrimoine culturel et historique

- Les fétes /les traditions / les superstitions : le Nouvel An chinois, le
zodiaque chinois

- Les religions / le culte des ancétres / les lieux de cultes

- La littérature / les arts : poeémes de Li Bai, le poéte Qu Yuan, la
peinture traditionnelle, le personnage de Sun Wukong dans le roman
Xivouji, le roman Au Bord de ['eau

- Les distractions / les loisirs

- L’histoire : quelques grands empereurs (Qin Shi huangdi, Kangxi,
Qianlong...), I'époque révolutionnaire (Sun Yatsen, Mao Zedong...
). les grandes inventions chinoises (boussole, papier, imprimerie,
poudre...)

- La pensée chinoise : confucianisme / bouddhisme / taoisme, les
personnages célébres : Confucius, Laozi, Zhuangzi

lil. Grammaire et phonologie
1. La grammaire

A. Les outils grammaticaux

Groupe nominal

-Noms : #4, 11, ZIf, A

- Pronoms personnels : 3§, {7, fih, F&1]

- Adjectifs et pronoms démonstratifs : X, I

- Locatifs : iXJL, ML, L, &, ik

- Chiffres et nombres cardinaux : O, —, —, =, VU, fi, 7%,
S TR LN PR R < ]

- Classificateurs : 4%, 4%, 7, H, %, %, H

- Marqueurs temporels : F4F, R4, Rob, BB, 4K, K

- Coordination nominale : F1

Groupe verbal

- Prépositions : 75, R, M, #,

- Adverbes @ i, #f, i, it

- Adverbes de négation : A~, %

- Verbes étre et avoir: &, 3

- Verbe de localisation : 7£

- Verbes qualificatifs : &f, #7, K, 7, UE, g

- Verbes exprimant une sensation : i%, 2, #, %

- Verbes exprimant un sentiment ou un souhait: %, Fi%, £, #=
- Verbes d’action : i, %%, &, ¥, B, Iz,

- Verbe factitif : iF

- Verbes directionnels : 23, 3, [, Hf, H, i@

- Verbes résultatifs : 52, 2, 4, W

- Suffixes verbaux aspectuels : &, T

Particules modales et interrogatives

- Particules modales : T, Mg

- Particules finales interrogatives : ', g, I

Interrogatifs

e, A4, W L, £, 24, Ba, fFARHE, R

B. Emplois grammaticaux

- Les formes affirmative, négative et interrogative

- La détermination : la particule structurale ], cas de la suppression
de 1Y

- La construction J&++ fY

- Les circonstanciels de lieu, de temps ...

- Le comparatif d'égalité, de supériorité et d'infériorité

- La forme verbale résultative et directionnelle

- Le complément d’appréciation en 75

- La phrase en #t*

Grammaire active — grammaire passive

La maitrise active des notions grammaticales ci-dessus ne sera pas
systématiquement exigée au niveau du palier 1. Certaines notions
complexes, par exemple les directionnels, la phrase en ba, ou le
complément d’appréciation ou d'autres encore comme certains
spécificatifs, seront abordées en simple reconnaissance.

2. La phonologie

L’étude de la phonologie du chinois standard nécessite la maitrise du
systtme tonal et celle de la transcription pinyin. II conviendra
d’initier les nouveaux apprenants a la mélodie tonale de la langue
chinoise. La perception des quatre tons de la langue est une étape
préliminaire importante. Par le biais d’exercices d’écoute et de
reproduction d’une méme syllabe a laquelle on attribue les quatre
tons, les éléves pourront découvrir dans un premier temps, puis
décrire oralement le ton utilisé.
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Un geste de la main reproduisant la hauteur et la mélodie tonale peut
constituer une aide ludique pour la percevoir et la reproduire. Le
vocabulaire de classe peut étre parfaitement approprié pour cela, par
exemple, les mots « apprendre » Fow bonjour » {iF#F, ou « merci »,
..

Seront présentés lors d’exercices d’écoute et de reproduction, des
mots monosyllabiques et des mots dissyllabiques, le ton léger, la
regle du changement des tons qui se succédent. Un entrainement
régulier a la perception des tons est encouragé, avec des mots isolés
d’abord, puis des phrases simples.

De fagon générale, il convient aussi de sensibiliser les éléves a la
prosodie du chinois a travers des exercices tels que la répétition a
haute voix, I’apprentissage par cceur d’une legon et sa restitution. A
cette fin aussi, et pour que l'apprenant n'entende pas exclusivement la
voix de son professeur, il conviendra de s'appuyer, dés le départ, sur
des documents sonores courts.

Le recours a la transcription phonétique pinyin est conseillé a partir
de la classe de 6. La maitrise de cette transcription officielle est
nécessaire pour 'utilisation des logiciels de traitement de textes en
chinois et la recherche de mots dans les dictionnaires. Pour les éléves
ayant déja suivi des cours de chinois 4 1’école élémentaire, la
transcription de mots déja appris a 1'oral servira de lien avec les
apprentissages antérieurs.

A mesure que les éléves découvrent des mots nouveaux, on abordera
les caractéristiques phonologiques de la langue chinoise : les initiales
aspirées p, t, k, les consonnes spécifiques du chinois zh, ch, sh, z, ¢,
S..., J» Q. X, les finales nasalisées. On travaillera également sur des
oppositions non-aspirée/aspirée, de consonnes initiales : d/t, g/k, b/p.
La découverte de sons nouveaux se fera a partir du lexique en usage
dans la classe, par exemple: i& i#f « veuillez entrer », i 4%
« veuillez vous asseoir », F1[H « Chine », H 4 « Japon », Eif «le
cours Commence »...

Des exercices pratiqués en classe vont renforcer I’apprentissage de
cette transcription : la répétition individuelle ou collective aprés
¢coute ; la lecture a haute voix de mots notés en pinyin ; des dictées
de mots notés en pinyin permettant de contrler a 1'écrit la
progression des €léves individuellement ; I'utilisation de logiciels de
chinois qui requiérent une saisie phonétique avec pinyin; la
recherche de sinogrammes dans des dictionnaires chinois.

IV. L’ apprentissage des caractéres chinois

Les enseignants devront soigneusement veiller a ce que I’ordre des
traits de chaque caractére soit respecté. Pour aider 4 la mémorisation,
les enseignants auront recours a |’analyse graphique de chacun des
caractéres et insisteront sur la décomposition de ceux-ci en éléments
sémantiques ou phonétiques (voir plus bas le tableau des composants
graphiques). La mémorisation progressive des clefs dont 1"utilisation
servira 4 la recherche dans le dictionnaire est également vivement
recommandée. Au collége, I’apprentissage des caractéres devra étre
le plus possible effectué de maniére vivante mais aussi méthodique :
tenue d’un cahier d’exercices par les éléves, courtes séances de
calligraphie au pinceau éventuellement, reconnaissance de caractéres
sur des affiches, photos, objets importés, environnement urbain
(visite des quartiers chinois par exemple.)

Deux listes de caractéres sont établies ci-aprés. Ces listes ont été
¢laborées en fonction des thémes figurant dans les objectifs du
CECR ainsi que des seuils de caractéres des programmes pour la fin
du lycée. Elles constituent 1" objectif de fin de palier 1.

Les enseignants devront s’efforcer de puiser leurs exemples dans ces
listes constituées en fonction des thémes. La premiére liste comporte
202 caracteres dits actifs, dont la restitution a l'écrit sera exigée
(correspondant 4 la compétence de l'expression écrite); la seconde
liste comporte 98 caractéres dits passifs, dont seule la reconnaissance
a l'écrit sera demandée. (correspondant & la compétence de la

compréhension écrite). Ces derniers seront donc admis en pinyin
dans une production écrite. En revanche, afin de libérer les
expressions orale et ¢crite des apprenants, des mots nouveaux
pourront étre introduits en fonction des besoins, mots dont seule la
transcription pinyin sera utilisée.

LISTE DES 202 CARACTERES ACTIFS DU PALIER 1

NEHABHEMNIEARLLEDLASFERKEG B
MAT KB AB M E s R AL
R OT R R m AR T i
oM B IR 4 5 E fE 1§ m XK Bl &k
BLJL & | omy A idF 50 Ju A o B 0o i
KEZTEEHHOABYLBE XL E L4 EHE
FE TN K 4 W BEWE AR B M BE IR E L A
WA Tk i AN B =0 LA
Al R R F B KNS i K
W B A EOh XM R AEEE TR MANE
R REEB —LUKEHAEKAEWETLA
AEHE®RX AP ETFE A EEFE R

LISTE DES 98 CARACTERES PASSIFS DU PALIER 1

RSN SRR
B3 I M Uk 5 R R B W R U L A1
BBCR B R B G O S K Y R 3
Tl UK KRR B W N BT % A
A B W 7 P T B S R S R T X W ¥ K
O A R Rk A E

LES COMPOSANTS GRAPHIQUES

La capacité¢ a identifier et 4 nommer les composants graphiques
structurant un caractére joue un role décisif dans la mémorisation —
notamment active - de celui-ci. Au palier 1, acquisition de ces
composants se devra d’étre active lorsque ceux-ci apparaissent dans
la liste des caractéres actifs du palier. Elle sera passive pour ceux de
la liste des caractéres passifs. Ainsi, elle donnera lieu a des exercices
différents selon le cas: simple reconnaissance ou dictée de
composants, L’identification des composants permettra ainsi
d’augmenter le nombre de caractéres en production écrite active ou
en reconnaissance visuelle.

Les criteres qui ont présidé a leur sélection sont de nature
pédagogique, dans la mesure ou le corpus d’ou ils sont extraits est la
liste des caractéres du palier 1, actifs et passifs confondus.

La liste des composants graphiques ne se limite pas aux clés, qui
servent avant tout de principe de classement dans les dictionnaires.
On trouvera ainsi dans la présente liste 1 ou A3, que la fréquence de
composition graphique rend tout aussi importants pour la
mémorisation d'un caractére. A I'inverse, une des clés les plus
fréquentes de 1’écriture chinoise en fréquence absolue (la clé du
poisson), ne figure pas sur cette liste, car présente seulement dans
des caractéres ayant une faible fréquence dans un cadre pédagogique.



%OGRAMMES DES COLLEGES

%.B.O. 55
LANGUES VIVANTES ETRANGERES AU PALIER 1 16
CHINOIS 12005
HORS-SERIE
La présente liste constitue un objectif de fin de palier 1. 48 % feu b4
49 x bois il
Composant Signification Exemple .
50 & main tenant un I
1 X main droite K béton
2 i parole i 51 I coquillage Bt
3 1 homme {hi 52 W vision e
4 couteau 3| 53 B boa i
5 f ville FA 54 7 hache it
6 force Hﬂ 55 ¢ battant de 5
7 1 glace “ porte -
8 b divination 4b 56 {R griffe i
9 A privé i 57 + ) b_u:uf 4
10 JL table basse il 58 A rites ?F
(NN huit, 5% 59 o unité 5%
séparation 60 U7 espace 5
12 k homme 1k 61 A négation $%
renversé 62 K homme Wt
13 toit i bouche
14 petitesse b ouverte
15 tissu il 63 X hallebarde %
16 T travail T 64 K longueur 13
17 H bouche s 65 vieillesse F3
18 4 main 1T 66 {. poil %
19 % nourriture g 67 A souffle i
20 17 porte 1} 68 X opposition i
21 % pas du pied in 69 prédiction )
gauche 70 E encolure (3
22 T abri I 71 % métal 57
23 5 arc 4 72 ® fleche bl
24 i marche rapide BES 73 H ceil E
25 H soleil i 74 B meére 1%
26 4 cheval it 75 R grotte 7
27 O enceinte | 76 & jade [, Bt
28 K grandeur * 7 /R céréale F
29 & pied renversé kS 85 oiseau piA
30 1 enfant % 79 Eﬂ champ 9
31 1 montagne P 80 H blanc 5]
32 + terre Hh 81 or station debout g
33 -+ lettré = 82 H natte a il
34 % femme It offrandes _
35 4 pouce X 83 1T bambou e
36 b serpent it 84 =+ mouton B
37 mains jointes ¥ 85 /K riz. A’(
38 2 soie 4 86 croisement fi
39 herbe P 87 % élément «haix %
40 7 eau o] 88 R élément «gen» iz}
41 % crépuscule i 89 ouest 2
42 4 cceur debout R 90 it marche 2
43 @ ceeur i 91 & pied B
4 % char s 92 T pluie 5]
45 jade ébréché 93 & oiseau a queue ik
# ! . R courte
4% g lune, chair B/.8 94 F bleu-vert i
47 feu 95 H tamis A
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Annexe VI
Espagnol

Dans la continuité de ce qui a ¢ét¢ wvu a 1école primaire,
I’enseignement de D'espagnol au collége vise a faire comprendre,
parler, lire et écrire un espagnol usuel et contemporain. Il participe,
aux cotés du frangais, a la maitrise globale de la langue. Il permet la
découverte des réalités espagnoles et hispano-américaines, et ouvre a
une dimension européenne et plus largement internationale,
I’espagnol étant la langue de vingt et un pays. Il contribue, par ses
contenus et les moyens qu’il met en ceuvre, a la formation de
I'individu et du citoyen.

L objectif du palier 1 est de reprendre et de consolider les notions
acquises au cycle 3 en donnant aux éléves les éléments
indispensables a leur autonomie,

Les compétences culturelle, lexicale et grammaticale sont pratiquées
de fagon concréte et active, en fonction des besoins liés a la
communication et induits par les tdches de compréhension et
d’expression. Il s’agit d’impliquer les éléves dans des situations qui
les incitent & communiquer en leur proposant des supports de qualité
adaptés a leur maturité.

On exploite des documents authentiques (enregistrements de voix
hispaniques, textes, images fixes ou animées), en évitant notamment
toute forme d’écrit oralisé. S’ils doivent répondre aux exigences de
la communication courante, on n’en limitera pas le choix aux
documents strictement informatifs ou utilitaires : on privilégie les
supports de toute nature (poémes, chansons, saynétes, extraits de
roman, contes pour enfants, comptines, tableaux de maitres,
publicités, etc.) qui permettent de mobiliser la sensibilité et
I"imaginaire. Les usages ponctuels et ciblés des TICE favorisent les
occasions de contact avec une langue authentique.

Bien congue, I"exploitation de ces supports favorise la prise de parole
personnelle en donnant aux éléves 1'occasion de dire ce qu’ils
comprennent, pensent et ressentent en situation de communication.
Le professeur veille a dépasser le stade de la répétition mécanique de
faits de langue sortis de leur contexte en faisant du document le point
d’appui d’une réflexion propice aux échanges et a la prise de parole
spontanée.

| - L’activité de communication langagiére

La compétence communicative est a coup sir trop complexe pour
qu’un apprentissage globalisant puisse étre efficace en contexte
scolaire. C’est pourquoi les cing types d’activité présentés sous
forme de tableaux (c¢f. infra) constituent des subdivisions de la
compétence langagiére utilisée a des fins de communication. Ce
découpage rend possibles a la fois des objectifs d’apprentissage et la
mesure des acquis (évaluation).

Les éléments constitutifs de chaque tableau.

Chaque tableau présente une activité langagiére (€couter, lire,
prendre part & une conversation, s’exprimer oralement en continu,
¢crire). Chaque activité langagiére est définie par une phrase
indiquant le niveau de compétence attendu en fin de palier 1 (A2)
(Exemple de I'interaction orale : ['éléve sera capable d'interagir de
Jfagon simple avec un débit adapté et des reformulations).

La colonne des exemples énumére des items qui renvoient a des
interventions, des énoncés ou des interactions que I'éléve sera amené
a recevoir ou a produire pour acquérir le niveau de compétence visé.
Ces exemples constituent une base pour que l'enseignant puisse batir
des taches a réaliser par les éléves.

La colonne des formulations illustre chaque exemple par des mots,
des phrases ou des énoncés. Ceux-ci ne constituent pas une liste
exhaustive des moyens d’expression que les éléves doivent

comprendre ou auxquels ils peuvent recourir pour accomplir une
tiche demandée. Cette colonne ne contient que des pistes
correspondant au niveau attendu, sachant que ces fragments de
langue ne prennent leur sens que dans de véritables énoncés en
contexte.

Les colonnes des compétences culturelle, grammaticale et
phonologique fournissent des indications des savoirs linguistiques
(lexique, syntaxe, phonologie) et culturels / socioculturels qui sont au
service de la compétence communicative. Ces savoirs ne sont pas des
fins en eux-mémes. Leur champ est délimité d'une part par la tiche a
accomplir, d’autre part par le contexte situationnel (non fourni
explicitement dans le tableau). Il convient de souligner tout
particulierement l'interdépendance des domaines linguistique et
culturel. Ainsi, culture et lexique sont-ils réunis dans la méme
colonne. Les mots peuvent étre le reflet de lieux, d’événements, de
traditions et de rythmes de vie. L’appréhension d'un fait culturel
donne aussi I’occasion d’organiser un travail d’acquisition lexicale
systématique et raisonnée. L’item donné dans la colonne des
exemples définit également un champ lexical notamment en
renvoyant a des codes socioculturels.

Toutefois, la répartition des contenus culturels et lexicaux a
I"intérieur des différents tableaux n’est pas figée. Chaque domaine
abordé intéresse potentiellement les cing activités langagieres. Il
revient au professeur d’opérer des choix et d’organiser ces contenus
en fonction de son projet pédagogique.

Il convient donc de lire chaque tableau de la fagon suivante :

- I'intitulé de chaque tableau spécifie le type d’activité langagiére,

- la phrase sous I'intitulé indique le niveau de compétence langagiére
VIsé,

- la colonne des exemples présente des items qui se déclinent dans
les colonnes suivantes et qui servent de base pour bétir des tiches
que I"¢éléve doit étre capable d accomplir au palier 1,

-la colonne des formulations donne des amorces d’énonceés
possibles,

-les colonnes des compétences culturelle, grammaticale et
phonologique proposent les composantes linguistiques et culturelles
au service de I’accomplissement des taches.

Mise en garde

Les listes contenues dans les tableaux des activités de
communication ci-dessous ne constituent pas un ensemble limitatif et
I"ordre de présentation n’implique ni hiérarchie ni progression. Les
exemples répertoriés sont présentés les uns aprés les autres par souci
de clarté. Il convient par ailleurs de garder a I’esprit qu'un
entrainement spécifique n’implique pas pour chaque éléve une
progression paralléle dans chaque type d’activité de communication
langagiere. Les éléves peuvent en effet progresser de fagon
différente, privilégiant tel ou tel type d’activité a certains moments
de I"apprentissage, tirant profit du temps de latence dans tel ou tel
autre. Il importe, dans tous les cas, de rechercher les occasions de
combiner ceux-ci entre eux au sein de taches plus complexes.

Les faits de langue répertoriés ci-dessous -vocabulaire, expressions
idiomatiques, tournures morpho-syntaxiques- doivent apparaitre dans
des situations espagnoles et hispano-américaines qui les produisent,
les expliquent et en justifient I’'emploi.

Légende des tableaux

Les éléments en italigue dans les colonnes "formulations" et
"compétence grammaticale", renvoient au niveau Al.

Les €léments en gras dans la colonne "compétences culturelle et
lexicale" renvoient aux éléments culturels.
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1. Compréhension de I'oral
Etre capable de comprendre une intervention bréve si elle est claire et simple
Exemples Formulations Compétences Compétence Compétence
d’interventions culturelle et lexicale grammaticale phonologique
Instructions et
consignes Abre el libro. Lee en voz alta. Venga/ven aqui, |Les activités liées dla | Venir, hacer, poner a | Le schéma intonatif de
haz clic... Pon atencion. classe l'impératif. Le pronom |la phrase injonctive.
Dilo otra vez. Pregintaselo a tu vecino... complément, I’enclise | Contiguit¢ et fusion de
Contéstame. Sentaos, fijaos en el personaje... Limpératif (2™ p. du |la voyelle /o/
Cruzar la calle despacito. ;Os dais prisa? pluriel). Valeur .’ accentuation de la
Mar#iana compraras tii el pan. Tenéis que Les activités liées ala | injonctive de infinitif, | forme enclitique
madrugar... maison, aux loisirs de I'indicatif. Distinguer le /g/
No hagas ruido. ; Manos a la obra! jOjo! L’expression de la intervocalique ([y])
défense. L interjection |Schéma intonatif de
I"interjection
Expressions
familiéres de la vie
quotidienne
—se saluer, prendre | ;Hola! ;qué tal? {Muy buenas! Le rythme de la Accent de phrase et
congé Diga, ;quién es? jSoy yo! jHasta luego, nifios! | journée. Le téléphone | Le pronom personnel | fusion de la semi

— remercier, féliciter

— présenter des
excuses, faire
patienter, rassurer

— exprimer 1"accord,
le désaccord

— formuler des
hypothéses

— exprimer la
possession

— formuler des
souhaits

— formuler des

besoi

ns, des envies

— exprimer des
sentiments

— exprimer |"état
général

— exprimer des
sensations

— exprimer des

golits

iHasta el jueves! Ya nos veremos
maiflana, jchao!

iMuchisimas gracias! De nada. Te felicito,
i Feliz cumpleaiios! iFelices pascuas!
iEstupendo! jQué bien! jLo has dicho bien!

Perdone, lo siento, sefior. Espérate un
momentito. Ya veremos. Ahora voy.
Tranquilo..

Si, vale. Claro que si, estoy de acuerdo
contigo. Tenéis razon. Ya lo sé. No, no vale,

ini hablar! {Nada de eso!

(Cudntos afios tendra? Es posible que no estén
en casa todavia.

Es mi libro. Eran los mios. ;Es tuyo?
Te pondrds el abrigo. Se pasa la vida
charlando.

iQue te vaya bien! {Que aproveche! Les
deseamos un buen viaje. [ Me gustaria tanto... !
Quisiera ser médico...

Tenemos que volver a casa. No hace falta que
vengas mafiana. Tenian ganas de... Me
apetece este gazpacho.

Te quiero. Odiamos la guerra. Le tengo cariiio.
Le da miedo. Estoy contento/triste ...

(Oué tal? ;Como esta usted? Estoy
fenomenal/regular/ fatal. Estan enfermas. Esta
harto de esperar. Me siento de maravilla.

jQué calor! Pasé hambre. Tuvieron sed. Tengo
frio. ; Te hiciste dafio? A ella le duelen las
muelas. Hace mucho ruido. jQué jaleo! No te
oigo. Huele a/sabe a azahar. jQué raro!

Me encanta este sitio, y a #i jte gusta? Os
gustan mucho los mazapanes. ; Preferis
quedaros en casa esta tarde? Disfrutan
bailando la jota.

Emploi de mots
d’origine étrangére

Les fétes

Les civilités

La végétation
Les traditions
culinaires

Les danses
traditionnelles

sujet. L article devant
les jours de la semaine

Le superlatif absolu
Le participe passé de
decir

Le vouvoiement
Le diminutif

La préposition con.

L adverbe ya

La négation

La conjecture
exprimée par un
temps, un mode

Les possessifs
Emploi de I'article et
du pronom pour
exprimer la possession
Le subjonctif présent
Le conditionnel
Emploi de quisiera
L’ obligation

Le verbe apetecer

Le verbe querer. Le
pronom le
Constructions avec dar
Les interrogatifs qué
et como. Les verbes
estar, sentir

Les verbes pasar, tener
Les verbes hacer, doler

oler a, saber a
Les verbes gustar,
encantar

voyelle /j/ : soy yo
Schéma intonatif de la
phrase exclamative
Reconnaitre la
diphtongue /ia/

Le phoneme spécifique
6/

Le phonéme /ii/.
Valeur intentionnelle
du pronominal

Schéma intonatif de la
phrase négative

Schéma intonatif de
I"interrogation

Schéma intonatif de la
phrase déclarative

Le /d/ intervocalique

([sD

Le phonéme /1:/

Reconnaitre I’accent
tonique sur la
derniére syllabe

Fusion de /e/ + /i/, de
fa/l +ef

Fusion de /e/ + /e/, de
W+ fal

Fusion de /a/ + /e/ et
schéma accentuel
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1. Compréhension de I'oral (suite)

Exemples Formulations Compétences Compétence Compétence
d’interventions culturelle et lexicale grammaticale phonologique
Présentations
— l'identité (Yo) soy...me llamo... Y usted, jcomo se llama ? A Le présent, les verbes | Le phonéme spécifique

— la nationalité

— la famille

— le portrait

— les activités

mi, me pusieron de apodo...
{Quiénes sois ? Mi nombre es... Nuestros apellidos.
(Conocéis a Julia ?7e presento a...

Soy espaiiol, mi amigo es peruano. No son
argentinas sino mexicandas.

Somos europeos, ;Es usted de Italia ? Son
andaluces/extremefios.

El abuelo/mis hermanos/nuestras tias/mamd. Mi
primo es mayor que yo. Soy hija tinica. El Rey de
Espaiia tiene varios nietos.

Son morenas. Ese chico era bastante delgaducho.
Tiene los ojos oscuros, el pelo rubio. Eran los chicos
mas altos del barrio. Viste/lleva vaqueros.
“iPobrecita princesa de los ojos azules!”

Estoy estudiando. Sigue leyendo.
Mi madre es profesora. Mi tia hace de azafata.

Le nom de famille

Les pays de langue
espagnole

Les pays d’Europe
Les régions autonomes
espagnoles

Les liens familiaux

La famille royale
espagnole

Le corps

Les vétements
La poésie

L’école, les loisirs

pronominaux
Constructions avec
poner. Le pronom
interrogatif quiénes
La préposition a

La négation no ... sino
Le pronom wusted.

Le pluriel

Le comparatif
irrégulier

L’ indéfini varios

Le genre et le nombre
Les suffixes

Les superlatifs

Vestir, llevar

La préposition de

La forme progressive,
seguir + gérondif.

N

Le phonéme /1/

Distinguer /s/ et /0/

Le phonéme spécifique
e/

Trabaja de secretario en una clinica dental. No dani | Les métiers Hacer de, trabajar de | Distinction du /b/
golpe. intervocalique ([B])
- I'environnement,| Viven en... El pueblo, la ciudad/la calle en la La ville La préposition en Absence de
les lieux que/donde vivimos... Larue Le pronom relatif nasalisation des
Estamos cerca de .. lejos de, junto a la piscina, Les locutions vovelles
detrds de la iglesia. prépositives
¢Donde estas? ;A donde ibas? ;jPor donde vas? L' interrogatif donde
Damos un paseo por... La préposition por
—le temps, les | Llueve a cantaros, estamos en otofio. Les tournures
saisons Se esta poniendo tormentoso. Le climat impersonnelles
Si hace buen tiempo... si + indicatif
Indications
chiffrées Dos y dos son cuatro. Cinco por cinco son Additionner, multiplier | Les cardinaux (les

— les nombres

—la date
—l'dge

— I'heure
—la mesure

(poids, taille,
distance, prix)

veinticinco. Son ochocientos. Fue el primer dia...
Serd la segunda vez ... Juan Carlos 1.
“1, 2, 3, un pasito pa’lante, Maria...”

Estamos a viernes. El 6 de enero es el dia de Reyes.
A finales de mes... Pasa en el siglo XX

Tengo doce afios ;Qué edad tienen? Acaba de
cumplir los veinte. ..

(Oué hora es? Es la una/seran las siete de la tarde.
Los espaiioles suelen cenar tardisimo. ..

El aguila mide... Acapulco esta a cien kilometros.
Tardaran diez minutos en llegar... Cuesta trece
euros/diez pesos/un bolivar. £s carisimo. [ Qué
barato era! Me costo un ojo de la cara. No tengo
dinero.

La chanson

Le calendrier

Les horaires
espagnols

Les monnaies

dizaines, les
centaines)

Les ordinaux (de 1 a
10)

Emploi de la
préposition a
Emploi de acabar de
Emploi de Iarticle
Le futur de
conjecture

Emploi de ser, soler
Les verbes a
affaiblissement
Emploi de tardar...en

Le partitif

Entendre la diphtongue
fie/

Reconnaissance de /d/
intervocalique [8])

Le phonéme /r/

Fusion de /a/ + fa/

Schéma intonatif de la
phrase déclarative
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1. Compréhension de I'oral (suite)
2.
Exemples Formulations Compétences Compétence Compétence

d’interventions

culturelle et lexicale

grammaticale

phonologique

Récits

Ayer fui de tiendas con mi madre. El afio pasado
vinieron los primos de Colombia...

Esta maiiana la abuela nos ha preparado una buena
paella.

En aquellos afios era dificil viajar a Cuba. Esos
chicos son muy deportistas.

Se descubrio América en 1492. Estabamos viendo la
tele cuando llamaron a la puerta. Doblaras a la
izquierda al llegar a la iglesia/ cuando llegues a la
iglesia. A los veinte afios, iré a Argentina.

Don Quijote es un personaje de ficcion, en cambio El
Cid Campeador es un personaje historico. A pesar
del hada mala, la princesa...

La pelicula relata la vida de... La protagonista vivia
en ...Erase una vez una princesa...Y colorin
colorado, este cuento se ha acabado.

Les courses

Repéres historiques

Les personnages
historiques ou de
fiction

Le cinéma

Le conte

Le passé simple

Inversion du sujet
Les démonstratifs
Le passé composé

L adverbe muy

Se + 3™ pers. du
sing.

La 3°™ pers. du
pluriel

Al + infinitif

L idée de futur dans
la subordonnée. Le

futur

A pesar de + infinitif

Le phonéme spécifique
Ix/

Reconnaitre I’accent
sur ’antépénultieme
syllabe

2.1. Expression orale en continu

Etre capable de produire en termes sim

les des énoncés sur les gens et les choses

Exemples Formulations Compétences Compétence Compétence
d’énoncés culturelle et lexicale grammaticale phonologique
Présentations
(soi-méme, les
autres) Los espaiioles llevan dos apellidos. A mi vecino, le |Le nom Le présent de Schéma intonatif de la
Donner des ponen de apodo.... Soy argentino. Son L’Amérique latine, lindicatif. Ser/ser de |phrase déclarative
informations franceses/ingleses. Su novia es de Galicia. Tenia I’Europe, 'Espagne | Omission du pronom
sur : trece afos. Nacid en 1987. sujet. Le passé Le phonéme /ii/

- le nom, I'dge,
la nationalité

simple

- les Mi niimero de teléfono es el ocho, cero, seis... Le téléphone, le Les nombres Les phonémes /&/, /0/
coordonnées Nuestra direccién es Calle Dali, nimero 4. Ahora te | courrier Le possessif Prononciation de la
personnelles doy mi direccion electronica. combinaison /k6/
- la famille Mis padres son... Mi hermana se llama... Tiene tios |Les liens familiaux Le verbe pronominal
en Guatemala. Le pluriel
- Iactivité Soy un alumno, usted es el profesor. Estamos Les métiers. Les Le vouvoiement Prononciation du
estudiando. civilités Le présent progressif | phonéme /s/
Descriptions
- lenvironnement | Mi familia y yo vivimos en un edificio muy alto. £n | La maison Le pronom personnel | Prononciation de la
quotidien el patio de la escuela las paredes son verdes. L’école Les accords. Les combinaison /ti/ dans
Hay mucha animacion en el casco antiguo. Para adjectifs de couleur | patio
volver a casa, pasamos por el jardin botanico/detras | La ville, le quartier Emploi de hay, de Fusion des voyelles /o/
de la Sagrada Familia... Le patrimoine mucho. et /a/
architectural Les prépositions para | Prononciation de /d/
et por intervocalique ([6])
-les Estos nifios son guapisimos. Es delgado. Tienen el Le nom et l'adjectif, |L accent tonique sur
personnages, les | pelo largo. Llevara zapatos de charol, esta de Les parties du corps le superlatif I"antépénultieme
animaux moda. .. Les vétements Emploi de llevar, syllabe
El personaje central del cuadro es/ el protagonista del | Le patrimoine estar

- les sentiments,
les golits

libro...

El actor de la serie...

iQué toro mas bravo! La llama, el loro, la serpiente
emplumada...

Te quiero. Esta enamorado... Me gustd muchisimo
esta pelicula, le apeteceria tomar algo.

pictural, littéraire. Le
monde du spectacle
La corrida, la faune
ibéro-américaine, les
animaux mythiques

Les loisirs

Emploi de mdas dans
une phrase
exclamative.

Le genre des noms
Les verbes a
diphtongue. Emploi
des verbes gustar,
apetecer. Emploi de
algo

La contraction de/

Le schéma intonatif de
la phrase exclamative

Le phonéme /r:/
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2.1. Expression orale en continu (suite)
2.2.
Exemples Formulations Compétences Compétence Compétence
d’énoncés culturelle et lexicale grammaticale phonologique

- I’état général,
les sensations

Me siento regular, ni bien ni mal... Hacia frio. Estaba
cansada. Tengo suefio/sed/ganas de llorar.
Quisiera/quiero acostarme.

iQué dulce es! jQué rico este chorizo!

La négation ni
Les verbes sentir,
hacer, estar, tener,
querer.

L 'exclamation

L accent de mot et
I"accent de phrase
Prononciation de /]/
Prononciation de /¢/

se caigan! jComo los asusta, iniciando, de pronto, un
trote falso!™

“iDel verano,

rojay fria,

carcajada

rebanada

de sandia!™

“Al buen dia, métele en casa™ “Al pan, pan, y al
vino, vino”

Le poéme

Les proverbes

Récits
- présenter un Voy a estudiar. Iré a la piscina maiiana. Ird de paseo Le futur Accentuation et
projet con sus amigos. Cuando sea mayor,... Pienso salir de Ir de, la préposition | personne conjuguée
casa a las siete. con
- raconter un El lunes estudiamos un cuadro de un pintor espaiiol. | Les activités lices ala | Le passé simple Accentuation du passé
événement, une | Me toco leer el texto. classe Emploi de tocar simple, de I'imparfait
expérience Ayer /la semana pasada sali con mis amigos. No nos Les indicateurs
daba tiempo merendar. Los Reyes han sido Les repas temporels. Prononciation du
Zenerosos conmigo La tradition de Noél | L'imparfait phonéme /x/
Le passé composé
Explications, Serd porque...La verdad / lo cierto es que... No se Le futur de Synalephe de /o/ + fe/
raisons d’un puso a bailar ya que.../sino que .. conjecture. L article | Distinction des
choix lo phonemes /s/ et /0/
La négation no... sino
Comparaisons, | Fue mds/menos dificil que el afio pasado. Es tan alta Les comparatifs
oppositions como su madre. En Bolivia se suele... mientras que Mientras que, en Le phonéme /ue/
aqui... en cambio alli... cambio. Adverbes de | Synaléphe de /o/ + /a/
lieu
Récitation, “Entre los nifios, Platero es de juguete. {Con qué Le texte littéraire Lecture des voyelles e,
lecture paciencia sufre sus locuras! jComo va despacito, u, des graphémes i, v,
expressive® deteniéndose, haciéndose el tonto, para que ellos no ¢, 1, J. Lecture a

l'intervocalique des
consonnes d, b, 1, s.
Lecture des mots
portant un accent €crit.
Lecture des voyelles
devant nasale.
Intonation, rythme,
accentuation, tempo,
sonorités. Contractions
et synaléphes.

* la lecture expressive constitue un exemple de ce qu’il est convenu d’appeler « compétence croisée » | ici, en ’occurrence, compréhension écrite et expression

orale en continu.

2.2. Interaction orale

Etre capable d’interagir de facon simple avec un débit adapté et des reformulations

Exemples
d’interactions

Formulations

Compétences
culturelle et lexicale

Compétence
grammaticale

Compétence
phonologique

Communications
sociales

- Amorcer et finir
une conversation

Hola ;qué tal? ;Como esta usted? ;Estd
Maribel? Tengo que colgar el teléfono,
jDigal;Oiga!

Parler au téléphone

le sujet postposé dans
la phrase interrogative
Les interrogatifs queé,
como

- Se présenter, Me llamo... Te presento a Javier. Les pronoms Le phoneme /I/, le
présenter jEncantado! Esta es Belén. personnels /s/ intervocalique
compléments Prononciation [§] du
/d/ intervocalique
- Remercier, iMuchisimas gracias, sefiora! Felicita a tu La préposition a Schéma intonatif de la
féliciter hermano. Felicidades! | Enhorabuena! devant un phrase exclamative
complément de
personne

Schéma intonatif de la
phrase interrogative
Prononciation [y] du
/g/ intervocalique
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2.3. Interaction orale (suite)

24.

Exemples Formulations Compétences Compétence Compétence
d’interactions culturelle et lexicale grammaticale phonologique

- Formuler des Te deseo un feliz aiio nuevo/cumplearios. No Les fétes Le présent de Le phonéme /1/

veeux, des souhaits

queremos ir al zoolégico. Quieren bailar
contigo.
Me gustaria aprender otra cancion.

lindicatif. Le verbe
querer. L'emploi du
conditionnel.
L'indéfini otre

Le phonéme /x/
Schéma intonatif de la
phrase déclarative

- Présenter des Lo siento, estd comunicando. | Perdona! L impératif (. eme 3éme | A bsence de
excuses Perdone pero no le puedo contestar, personnes) nasalisation des
iDisculpame! Llama otro dia. La conjonction pero voyelles devant n

Accentuation de la
forme enclitique

Recherches

d’informations

- [tinéraire JDonde estd la panaderia? ;4 donde vas? ;De |Laville L interrogatif donde

- Horaires, prix

donde venis? ;Por dénde pasa?

¢Puede indicarme donde se situa la calle
Honduras, por favor? Vengo de la biblioteca.
Gira a la derecha, sigue todo recto... Para ir de
Madrid a Barcelona...

sSabes qué hora es? Son las cuatro y media.
A qué hora te vas? ; Ya paso el tren de
México?

;Cuanto es/vale? Son cince euros, eran cien
pesos. jQué caro! jQué baratito!

Les civilités
L’orientation

Les villes d’Espagne

Les villes d’Amérique
La numération

Estar, venir de, ir a
Le vouvoiement

Les prépositions para,
de, a

Le verbe ser

L adverbe yva

L interrogatif cudnto
Emploi des diminutifs

Prononciation [r:] du
/r/ initial

Dialogues sur des
sujets familiers,
des situations
courantes, des

personnages
- Participer a lavie | Por favor, ;como se dice...? No oigo, habla Les formes irréguliéres
de la classe mas alto. ;Puedo leer? Yo, sefiora.Ya sé decir du présent de
en espafiol... Lo que llama la atencion... indicatif.
- Acheter, ¢ Vais de compras? Vete a la carniceria. jEn | Les magasins, les L’ impératif irrégulier | Schéma intonatif de la
consommer qué tienda lo has comprado? Lo venden en la | achats de quelques verbes phrase injonctive
Calle Mayor. ;Me da una tapa de queso? De La tradition des tapas | usuels. Le passé
postre, quisiera un helado de naranja. Tienes | Les aliments composé. L expression | Accent tonique sur la
que comprar zapatos nuevos. ;Me cobra? de on. L’ obligation derniere syllabe
personnelle
- Les loisirs ;Quién se apunta a la piscina? Iremos al cine | Le sport Le futur. Les formes | Prononciation de la

- Les personnes, les
personnages

esta tarde. Ayer fuimos al teatro. Estuvo muy
bien el concierto.

Visitamos la Mezquita de Cérdoba.

¢ Oué estds haciendo? Estoy leyendo un libro
super interesante. ;jJuegas conmigo a las
cartas/al ajedrez?

;Sabes a qué se dedican Arantxa Sanchez y
Raul? Shakira es colombiana. ;Cémo se llama
el autor de Mafalda?

Manolito Gafotas es un nifio travieso.

Le cinéma, le théitre
Les concerts

Les monuments

La lecture

Les jeux

Le monde du sport
La chanson

La bande dessinée
La littérature

irréguliéres du passé
simple. Le sujet
inversé dans la phrase
déclarative. La forme
progressive. La
préposition con suivie
du pronom personnel
Emploi de dedicarse a

combinaison
graphique sc
Le phonéme /6/

enfantine
Réactions a des Por supuesto, jhombre! ;Claro que si! ;Genial! | Les interjections Schéma accentuel de
propositions dans | Vale, de acuerdo! courantes I"énoncé

des situations
courantes
(accepter, refuser)

Para nada. {Que no, mujer! jQué va! jComo
no! No queremos.

La négation
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3. Compréhension de I'écrit
Etre capable de comprendre des textes courts et simples
Exemples de textes Formulations Compétences culturelle et Compétence grammaticale

lexicale

Instructions et
consignes
— Exercices

— Recetles

— Déplacement d’un
point & un autre

Contesta las preguntas siguientes. Rellena el
crucigrama. Aprende el poema de memoria.
Elige la propuesta correcta. {Pon los precios!
Haz el retrato de un compaiiero tuyo. Adivina
quién es. Pincha en el enlace.

Rellenar la ficha. Elaborar el cuestionario...
Batir los huevos. Echar una copita de anis.
Pelamos, afladimos. ..

Se pone aceite y se frie la cebolla...

Tomar el paseo de Cristobal Coldn; después
del puente de Triana, a la izquierda, estd la
churreria. La parada de autobus no queda
lejos. ..

La classe

Internet
Gastronomie d’Espagne et

d’Amérique

Architecture urbaine
La localisation

L impératif

Formes irréguliéres de I'impératif :
poner, hacer

L'interrogation indirecte

Valeur injonctive de I'infinitif

Le diminutif

La premiére personne du pluriel
Se + 3™ personne du présent de
I'indicatif

Le verbe estar

Trouver un
renseignement
spécifique et
prévisible dans des
documents simples
courants

— Menus

— Prospectus

— Programme de

Primer plato... Entradas, posires, platos
combinados, tapas, raciones. ..

“Tus logos y melodias por SMS”. Tarjeta
joven para joven como tii. Dnd stas?
Noticias, telediario. Programas: atletismo,

Le repas
Les SMS

La télévision : les actualités, le

L ‘apocope
Le possessif

Enoncés substantivés

télévision natacion. sport
— Annuaires, Consultar la guia telefonica/la guia del ocio. Horaires Les indications temporelles
horaires et guides Maiiana, tarde, noche. Abierto de 9a 15.
Cerrado lunes y festivos. _
— Mode d’emploi Consérvese en frigorifico. Proteger de laluz. | La date L’ impératif (3*™ pers.). Les
Fecha de caducidad : 28 de agosto. Peso neto : | prépositions en et de.
kilo.
Correspondance

Comprendre un
message ¢crit simple
et bref sur un sujet
familier (lettre, carte
postale, message
électronique...)

Queridos amigos, ;[ Hola! Manuel, espero que
estds bien. Lo pasamos muy bien en Bilbao. Os
esperamos. Animo a todos y hasta el martes.
Un abrazo. Besos de Pedro. Recuerdos a tus
padres.

emel : Para: la periodista Maria Pérez,
mperez(@sms.com; De: Ignacio Prieto

i.prieto/@tcl.com; Asunto : proteccion del
entorno.

La correspondance
Les vacances, les loisirs

La presse

Le point d’exclamation inversé
Sujets exprimés ou non. Les
pronoms personnels compléments

Les prépositions para et de

Panneaux
d’information
Comprendre des
panneaux courants
dans larue, ala
gare, al'école...

Ceda el paso. Empujar. No tirar papeles.
Prohibido fijar carteles. Introduzca la tarjeta.
Marque su numero. Cuelgue en seguida...
Silencio, Hospital. Salida de emergencia.
Consulte cartelera. El proximo viernes estreno.
La comedia europea de mayor éxito.

“Ven y llévatelos puestos™ / “Llena tu vida de
sabor”.

La circulation
Le téléphone

La sécurité
Le cinéma
Le théiitre
La publicité

L ordre et la défense
La forme de politesse
L article a valeur de possessif
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Exemples de textes

Formulations

Compétences culturelle et
lexicale

Compétence grammaticale

Textes informatifs
Repérer et prélever
des informations
dans un texte écrit
simple

— Brochures

— Courts articles de
journaux

Horarios de RENFE: Madrid Cordoba. Salida a
Buenos Aires: jueves 15 : 8h. Inférmese en
taquilla. Viajar en tren puede ser un juego de
nifios.

El bosque es el jardin de todos: cuidarlo y
mantenerlo limpio respetando el entorno.

La imagen topica de los espafioles: el andaluz:
alegre: 60%; el aragonés: testarudo: 42%.

Las viiletas del tebeo ; la fotografia de la calle
de los comercios sacada en Quito.

El Conquistador tal como lo representa
Fernando Botero.

Se venden pisos. Manda tu curriculum.
Situada en el noroeste de la Peninsula [bérica,
linda al norte con el mar Cantabrico, al sur con
Portugal.

Les transports
Quelques repéres géographiques
Les voyages

L’environnement

Les clichés

Les régions d’Espagne
La bande dessinée, la
photographie. Les villes
d’Amérique

La peinture

Petites annonces

La carte de géographie
Les points cardinaux

Lexpression de I'heure, la date

Le pronom personnel complément :
enclise et référent

La contraction de l'article et de la
préposition (del)

L'inversion du sujet

La phrase impersonnelle

Le participe passé

La contraction de l'article et de la
préposition (al)

Textes de fiction
Comprendre le
schéma narratif d’un
texte court (par
exemple extraits de
la littérature

Cuentos de Argentina. Leyendas y tradiciones.
Canciones y teatro infantil. La rana y la
gallina . Las tres hijas del rey.

Erase una vez en un pais lejano... Habia una
vez una viejita... Vivierony viven felices... Y

Le conte, la fable, la légende, la
chanson

Le début et la fin d’un conte

La majuscule, la conjonction y

Ser et haber a I’ imparfait
Le passé simple

enfantine) asi fue como se salvo la muchacha... Y
colorin, colorado. ..
;Y el pirata entonces? En seguida, de Le déroulement de 1"histoire Le point d’interrogation inversé
repente... En aquella época, ese dia, antafio... Valeur des démonstratifs
tres dias después, un afio mas tarde... Al otro Lalogique du récit : les
dia... Al dia siguiente... Ahora bien... Mientras connecteurs
tanto... Resulta que... Por eso...
4. Expression écrite
Etre capable d’écrire des énoncés simples et brefs
Exemples Formulations Compétences culturelle et Référence grammaticale
d’énoncés lexicale
Correspondance

- Ecrire une carte
postale, un message
¢électronique, un
SMS

Hola, ;Como estais? ;Qué tal, chicos? Yo bien,
el viaje estupendo. Besos. Un abrazo.

Aqui lo pasamos genial. Recuerdos de vuestro
hijo.

Os deseamos a todos un feliz y prospero afio
nuevo.

iSaludos a todos! Me gustaria empezar a
cartearme con gente nueva de cualquier lugar
del mundo.

Les voyages

Les vacances

Les formules de la correspondance
Exprimer ses goiits.

Le point d’interrogation inverse.
L’accent du pronom interrogatif.
Reéalisation du phonéme /k/ devant
el et fi/.

Le présent de I'indicatif

Le phonéme /u/

- Ecrire une
invitation

- Ecrire une lettre
personnelle pour
adresser des
remerciements, des
excuses

- Ecrire une note
simple concernant
des nécessités
immeédiates

Mariana es la fiesta de mi cumpleafios, cuento
contigo. ;Por qué no venis a pasar la
Nochebuena con nosotros?

Queridos amigos, queria daros las gracias por
vuestro regalo.
Siento no poder explicartelo ahora.

No te olvides de llamar a tu familia. Tomar las
medicinas. Regreso a las diez.

Les fétes
La tradition de No&l

Le graphéme il
Graphie des sons [b] et [B].
Expressions avec dar.

La préposition por
[.’accent écrit

L expression de la défense




%OGRAMMES DES COLLEGES

64 % B.O.
5800t | LANGUES VIVANTES ETRANGERES AU PALIER 1
2005 ESPAGNOL
HORS-SERIE
4. Expression écrite (suite)
Exemples Formulations Compétences culturelle et Référence grammaticale
d'énoncés lexicale
Fiche de Nombre/Apellidos: Amparo Garcia Esteban. Le nom M devant pet b
renseignements Fecha y lugar de nacimiento: 4 de abril de La numération, la date

1991, Lima.

Nacionalidad : nicaraguense, argentina, italiana.
Oficio: pintor/maestra/juez/agente de negocios.
Direccion : C/San Francisco, Benicassim
(Castellon). Curso : 2° de ESO.

La nationalité

Les métiers

Les toponymes
Le cursus scolaire

Le phonéme [6] suivi des voyelles
eeti. Distinctiondejet g

Mots croisés
simples

Rédiger une
définition simple

Es un animal que vive en los Andes y que suele
escupir : /Cual es? Son tres y se llaman Gaspar,
Melchor y Baltasar ;Quiénes son ?

Le verbe ser

Les verbes pronominaux
Le graphéme 11

La majuscule

Portrait (de soi,
des autres, de
personnages
imaginaires)

- Ecrire des
expressions isolées
Sur soi, ses
conditions de vie,
ses occupations, son
environnement

- sur d’autres (sa
famille, ses amis,
des personnages
connus,
imaginaires)

Soy una chica de doce afios. Me gusta el
deporte, chatear... Tengo dos gatos preciosos,
un pez. La asignatura que prefiero es el dibujo
pero me interesa mucho también el espaiiol.
No suelo comer en el colegio.

Durante las vacaciones fui a...En Madrid se
encontro con...Luego pasamos por...Por fin
volvio a...

Yo, en invierno, salgo poco, en cambio
vosotros en Espaiia salis mucho mas.
Estamos cerca de Paris.

Mi padre es jardinero. Vi a mi prima con el
pelo corto, jesta guapisima! Es una chica
sencilla y simpatica. Estara trabajando.

La actriz que interpreta el papel de Huma se
llama Marisa Paredes. ;Conoces a algun
cantante de América latina? ;Es estupendo!
“Tengo una mufieca vestida de azul...”
“Platero es pequeiio, peludo, suave...”

Les loisirs
Les animaux domestiques
La vie de I’école

Les voyages

Les métiers. Le portrait physique et
moral

Les acteurs

Les chanteurs

Les personnages de la chanson et
de la littérature enfantine

Le verbe gustar

Le verbe tener

Les verbes a diphtongue

Le quantitatif mucho.

Soler + infinitif

Les indicateurs temporels

Les prépositions con, por, a. Les
adverbes de temps

Les pronoms personnels sujets
La deuxieme personne du pluriel.
Emploi de estar

Le possessif

Le superlatif absolu. L adjectif
qualificatif. La forme progressive
Le h initial

L’ indéfini alguin

Le point d’exclamation inversé

Récits
d’expériences
vécues ou
imaginées

- Ecrire des
expressions simples
et isolées sur des
personnages
imaginaires relatant
ou ils vivent, ce
qu’ils font.

Le dolia la cabeza. Tuvo que ir al médico.

En casa cenamos bastante temprano, luego
vemos la pelicula, y por ultimo nos acostamos.
Hoy mis padres han llegado demasiado tarde
pues....

El jueves que viene Paco vendra a cenar.
Acabo de apagar la tele, no habia nada
interesante.

Le médecin
Les modes de vie

Les graphémes c et z devant a, o, u
L"adverbe bastante

La premiere personne du pluriel
Le passé composé, I’adverbe
demasiado

L"accent verbal du futur et de
I"imparfait

Description
succincte de
paysages ou
d’objets

Es el Amazonas el rio mas largo del mundo.

A lo lejos, se ve un paisaje de otoiio.

Un campo de trigo amarillo, la huerta
valenciana... La Cordillera de los Andes, la
Pampa, la selva...

Tu habitacion es grande. Mi equipo de musica
esta en la mesita de noche, no tengo ordenador.
Nos chiflan los videojuegos.

Les fleuves

Les saisons. Les couleurs
Les paysages agricoles.
Les paysages américains

La chambre a coucher
L ordinateur
Les jeux électroniques

Le superlatif
L article neutre /o
Les adjectifs de couleur

La préposition de
Le diminutif
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Il - Contenus culturels et domaines lexicaux:
modernité et tradition

Les faits de civilisation comme le lexique sont abordés lors des
activités de langue. En étudiant des documents authentiques en
classe, les ¢léves découvrent et apprennent a reconnaitre des
situations, des coutumes, des comportements, des événements, des
paysages, des productions caractéristiques des pays hispanophones.
Les contenus lexicaux et culturels tiennent compte des centres
d'intérét des ¢leves et des apports des autres champs disciplinaires.
Lexique

Le lexique est enseigné de facon a répondre aux besoins de la
communication. On ne perd pas de vue que c'est par les mots que
passe la compréhension — méme élémentaire — d'un énoncé. Clest
dire l'importance que revét ['acquisition du lexique dans
l'apprentissage de la langue. On s'attache donc a I'appropriation de
mots et d’expressions en les faisant employer a bon escient, puis on
en favorise l'acquisition par leur réemploi. Le lexique étudié en
classe doit étre régulierement mémorisé. Ce travail de mémorisation
doit étre contrdlé, valorisé, donc évalué.

On n’oubliera pas le parti a tirer de la dérivation pour I"acquisition et
le développement du lexique (suffixes, préfixes, mots composés).
L’observation, modeste a ce niveau, des synonymes, des
homonymes, des antonymes permet d’étendre le champ des
applications lexicales et favorise un retour fertile vers le frangais.

Au cours du palier 1, le lexique a ftrait aux situations de la vie
quotidienne espagnole et hispano-américaine, ainsi qu'a la vie des
¢léves. Les domaines abordés sont notamment la personne, la
famille, les activités de la classe, les métiers, les loisirs, la vie en
société, les fétes, les voyages, la numération élémentaire, les
principales divisions du temps, les termes topographiques et
géographiques les plus usuels. On aborde également le lexique
concernant les peuples, les nations et leurs relations. On veille a
permettre I'acquisition de mots et d expressions adaptés a l'age et a la
maturité des éléves.

Approche culturelle

C’est a partir de I'expérience de 1'éléve, de sa vie quotidienne et de
son environnement que se construit la compétence culturelle. La
découverte d’autres réalités, le monde de l'imaginaire et de la
création artistique (patrimoine littéraire, pictural, architectural,
musical, etc.) recouvrent des domaines complexes et contradictoires :
la fiction, I’évasion, la sensibilité, le réve doivent étre sollicités,
comme il convient de mettre a profit I'intérét des éléves pour le récit,
les histoires merveilleuses, le cinéma de fiction, d anticipation. Il
s'agit a ce stade d'une sensibilisation, d'une découverte des traits les
plus représentatifs des pays de langue espagnole, sans ambition
méthodologique ou encyclopédique et sans concession aux
stéréotypes. Ainsi  congue, ['approche culturelle accroit la
comprehension de la langue ; elle étend le champ de son étude et de
sa pratique a de nouveaux domaines ; elle entretient et développe
I'intérét pour la pratique de I’espagnol.

Le théme retenu pour le palier 1, « modernité et tradition », permet
de satisfaire la curiosité des éléves et de valoriser les savoirs acquis
dans d’autres disciplines (frangais, histoire, géographie,
enseignements artistiques, scientifiques et technologiques).

Liste indicative de contenus culturels et lexicaux :

1. La vie quotidienne et le cadre de vie

- les relations usuelles, la famille

- la ville, le quartier, I’école, la maison, les commerces, les transports
- les activités : le travail en classe, les métiers, les loisirs

- les horaires, les repas

2. Les repéres et les réalités géographiques

- des pays d’ Amérique latine et leur situation dans 1’espace (México,
Bolivia, Ecuador...)
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- des régions autonomes espagnoles et leur situation dans 1’espace
(Andalucia, Galicia, Islas Canarias...)

-des capitales et des villes espagnoles (Madrid, Barcelona,
Bilbao...) et latino-américaines (Lima, Buenos Aires, Cartagena de
Indias...)

- des mers et des océans (el mar Mediterraneo, el mar Caribe, el
océano Pacifico...)

- des reliefs (la Cordillera de los Andes, los Picos de Europa...)

- des fleuves (el Amazonas, el Guadalquivir...)

- des paysages d’Espagne (el desierto de Almeria, las torres de
Benidorm, la Meseta castellana, la Concha de San Sebastian...) et
d’Amérique (el Altiplano, la selva amazonica, el lago Titicaca, la
playa de Acapulco, el desierto de Atacama...)

- la faune et la flore (el condor, la llama, el papagayo, el oso pardo, el
lince ibérico, el toro ; el trigo, el azahar, el olivo, el maiz, el café, el
mango, la buganvilla...)

3. Le patrimoine culturel et historique

- des repéres chronologiques : la présence arabe, les civilisations
précolombiennes, la découverte de [’Amérique, ['Espagne
contemporaine. ..

- des institutions : drapeaux, régimes politiques, monnaies. ..

- des sites et des monuments célébres d’Espagne (la Alhambra, la
Sagrada Familia, el museo Guggenheim...) et d’Amérique latine
(Teotihuacan, Palenque, Machu Pichu...)

- des coutumes, des traditions : fétes (Cabalgata de Reyes, Fallas de
Valencia, Feria de Sevilla, El Rocio, San Fermin, carnaval de Negros
y Blancos, dia de los muertos...), danses (sevillana, sardana,
tango...), gastronomie (gazpacho, chocolate con churros,
empanadas, tamales, guacamole...)

4. Quelques créations artistiques

- littérature enfantine : Bernardo Atxaga, Las bambulisticas historias
de Bambulo ; Elvira Lindo, Manolite Gafotas ; Luis Sepulveda,
Historia de una gaviota y del gato que le ensefio a volar ; Gloria
Fuertes, La ardilla y su pandilla, Horacio Quiroga, Cuentos de la
selva...

- bandes dessinées : Quino, Mafalda .
Antonio ; X. Clapers, Camiis...

- peinture : Velazquez, Los huevos fritos, Retrato del principe
Baltasar Carlos ;. El Greco, La adoracion de los pastores ; Murillo,
Picaros comiendo melon . Gova, La familia del dugue de Osuna .
Regoyos, Arco iris sobre el puerio ;. Picasso, L 'acrobate a la boule .
Sorolla, Nifios en la playa . Botero, El conquistador...

- musique : Joaquin Rodrigo, Concierto de Aranjuez: Enrique
Granados, Danza de la rosa , Narciso Yepes, Jeux interdits, Manuel
de Falla, Cancion andaluza, Asturiana...

-rythmes et chansons d’Espagne (flamenco, pasodoble...) et
d’Amérique latine (merengue, salsa...)

- cinéma : Manolo Gomez y Angel de la Cruz, El bosque animado ;
José Pozo, El Cid, la leyenda ; Antonio Navarro, Los reves magos...

Mique Beltran, Marco

Il - Compétences phonologique et grammaticale

Phonologie

L’exactitude de la prononciation et le respect des régles de la
phonologie conditionnent la réussite de 1’apprentissage d’une langue
étrangere tant dans le domaine de la compréhension que de
I’expression orale. L’éléve doit étre entrainé a entendre rythmes,
sonorités, accentuation, intonation pour les restituer dans une lecture
a haute voix ou une prise de parole préparée ou spontanée en
interaction.

Rythme et intonation : la difficulté de la langue orale tient en partie a
son débit rapide. Comprendre, c’est repérer le schéma intonatif de
I’énoncé, donc distinguer accent de mot et accent de phrase, et
identifier la phrase injonctive, interrogative ou déclarative ; c’est
aussi parvenir a segmenter et reconnaitre le mot dans la chaine

parlée, donc percevoir les synalephes ofe; o/a; efe; e/a efo ou



%OGRAMMES DES COLLEGES

66 |/BO.
5800t | LANGUES VIVANTES ETRANGERES AU PALIER 1
2005 ESPAGNOL
HORS-SERIE

distinguer les contractions et la fusion de vovelles en contact ou
consonnes devant voyelle (e/ devant aula) ; ¢’est repérer la forme
verbale devenue enclitique (ex : devuélvemelas ).

Accentuation : elle fait I’objet d’une attention de chaque instant, tant
I"accentuation défectueuse peut étre source d’incompréhension et de
meéprise : accentuation d’homophones (papd/papa) . accent tonique
sur 1"antépénultieme syllabe (pdgina) . accentuation et forme verbale
(canto/canto).

Prononciation : on veille a la mise en place des phonémes
spécifiques a I'espagnol : /t/ (de pero) ; /r:/ (de perro) . /x/ (de paja) ;
10/ (de zarpar) . /W (de calle) . /¢! (de noche) . a la prononciation des
voyelles devant nasale (andando) ou des voyelles consécutives au
(autonomia); a celle des diphtongues, des semi-consonnes, des
syllabes ia, fo ; 4 la prononciation du s ou du # final devant voyelle ;
a celle de [B] (Jobo), [v] (agua), [8] (cada), intervocaliques.

Lecture et graphie

Au cours des activités de lecture, on wveille également a la
prononciation correcte de certains graphémes que 1'on pourrait
vouloir lire « a la francaise » : e (clase), u (una), ch (chicos), g et ]
(gente, jaula), |l (llama), © (espaiiol), r (para, rojo), rr (parrilla), s
(pasar), v (uva), x (taxi, texto), ¢ et z (cerezo), ¢ redoublé (leccion),
ti (patio).

On attire I’attention des éléves sur les particularités orthographiques
suivantes : absence de doubles consonnes autres que c, r, I, n:
transcription directe des phonémes dans des mots savants ou
empruntés : f (de foto) contre ph en frangais (photo), mais aussi
Jiithol, etc. ; phonémes pouvant étre écrits de plusieurs fagons : /x/ (g
dans gente mais j dans rgjo), /b/ (b et v dans breve), /6/ (c et z dans
ceniza) ; h muet (hombre).

Grammaire

Au cycle 3 les éléves ont été entrainés a reconnaitre et a utiliser dans
des situations limitées, et par lexicalisation, un nombre réduit de faits
grammaticaux. Au palier 1 on poursuit dans le méme esprit
’apprentissage de la grammaire : on ne néglige pas le parti a tirer de
la lexicalisation de certains faits de langue, en particulier des formes
verbales irréguliéres les plus usuelles qu’il n’est pas opportun de
faire apprendre in extenso a ce stade ; on compléte et on explique ce
qui a ¢té introduit de fagon inductive a I'école €élémentaire. De la
méme fagon, on apporte le plus grand soin a distinguer les points de
grammaire que les éléves peuvent et doivent utiliser dans une
situation d’énoncé personnel oral ou €crit, et ceux qui font seulement
I"objet d’un travail de reconnaissance, tant il est vrai qu’en espagnol
les éléves comprennent plus qu’ils ne sont capables d’exprimer.

Il s’agit, a partir d’exemples tirés de la pratique de la classe, de
guider les observations pour faire découvrir une certaine « logique de
la langue ». Aprés avoir fait mettre en ceuvre, dans une situation
d’énonce, telle ou telle structure grammaticale, on fournit des repéres
en associant réflexion et mémorisation, on favorise les
rapprochements avec le francais dont les points communs avec
I’espagnol, comme les différences, éclairent de fagon pertinente la
« logique » des deux langues. On entraine les éléves a induire une
régle a partir d’exemples, de fagon a poser des jalons utiles a leur
expression orale et écrite, sans perdre de vue que la grammaire n’a
de sens que par et pour la communication.

Syntaxe de la phrase

La phrase affirmative, négative, exclamative, interrogative

La coordination : no... sino, y, pero ,0, sin embargo, en cambio ...
Les degrés de comparaisons simples

La subordination : la subordonnée relative, quelques subordonnées
circonstancielles (cuando, porque, como)

Morphologie

Le nom et I’adjectif qualificatif : genre et nombre

L article défini et indéfini ; 1"article neutre « [o » suivi d’un adjectif
Les adjectifs et les pronoms possessifs

Les adjectifs et les pronoms démonstratifs

Les adjectifs numéraux

L apocope : cas les plus courants

Les prépositions ;: emplois les plus fréquents de a, en, de, por, para
Les adverbes et adjectifs quantitatifs : poco, muche, demasiado,
bastante

Les adverbes de lieu, de temps et de maniére

Les adjectifs et pronoms interrogatifs

Les pronoms personnels (formes et emplois usuels)

L expression de I"indéfini « on »

Les pronoms relatifs usuels

Le verbe : morphologie, emplois

Les verbes réguliers aux temps et aux modes les plus courants
Les verbes irréguliers les plus usuels

L’enclise du pronom a I"infinitif, a I'impératif, au gérondif

L auxiliaire haber et le passé composé

Ser et estar : emplois les plus courants

Estar et le gérondif, seguir et le gérondif

Al suivi de I'infinitif

Emploi du futur d”hypothese

L ordre et la défense

[."obligation personnelle et impersonnelle

Emploi de quelques constructions idiomatiques (gusiar, parecer,
doler, resultar...)



%OGRAMMES DES COLLEGES

%B.O. 67
LANGUES VIVANTES ETRANGERES AU PALIER 1 |3C6 .
HEBREU 12005
HORS-SERIE

Annexe Vil

Heébreu

Contrairement aux autres langues qui figurent dans ce programme de
college, I’hébreu ne fait pas partie des langues enseignées a I'école
primaire, Il n’existe donc pas de programme d’enseignement
d’hébreu pour le cycle des approfondissements (CE2, CM1 et CM2).
On tirera cependant profit de la situation nouvelle qui veut que,
désormais, tous les éléves aient appris une langue vivante pendant
plusieurs années a |’école primaire et I'on gardera a I'esprit qu’un
certain nombre des compétences acquises lors de cet apprentissage
sont transférables a une autre langue.

Le programme d’hébreu au collége s appuie sur le Cadre Européen
Commun de Référence pour les langues, proposé par le Conseil de
I’Europe (cf. préambule commun). 11 est organisé en deux paliers,
assortis chacun d’un socle minimum de connaissances a acqueérir. Le
palier 2 constitue la fin du colléege et le palier 1 le milieu du
parcours,

La langue enseignée

L hébreu moderne, qui est la langue actuellement parlée en Israél, a
connu un processus unique dans 1"histoire des langues du monde : sa
renaissance comme langue parlée aprés avoir été pendant dix-sept
siecles une langue écrite, dont 1'usage oral était réservé a la vie
religieuse, 4 1’enseignement et a la liturgie (pour la communication
quotidienne, les Juifs employaient la langue vernaculaire du pays ol
ils étaient installés). Certes, pendant toute cette période, 1’hébreu
n’avait jamais disparu, mais faire revivre comme langue vivante ce
qui était considéré comme une langue sacrée, réussir 4 en faire la
langue maternelle des locuteurs de tout un pays, une langue moderne
qui posséde un argot en pleine évolution, un vocabulaire scientifique
et technique chaque jour plus étendu, cela ne s™était jamais vu. Il en
résulte que cet hébreu israélien n’entretient pas avec les couches
successives de son passé ( hébreu biblique, rabbinique, médiéval )
les mémes relations que les langues dont I’état contemporain résulte
d'une évolution continue. Lorsqu’il a fallu trouver des mots
nouveaux pour exprimer les réalités contemporaines, on a puisé dans
toutes les couches de I"hébreu classique : Bible ( un corpus littéraire
comprenant des textes d’époques variées, entre le 10°™ et le 2°™°
siécles avant notre ére ), Mishna ( hébreu parlé entre le second siécle
avant notre ére et I'an 200 ), textes médiévaux. C’est pourquoi,
méme si sur le plan de la phonologie et de la syntaxe, 1"hébreu
israélien s’est largement éloigné de I'hébreu classique, la réactivation
de termes anciens et le maintien de la structure morphologique ( liée
a la constitution en racines/schémes ) permettent d’affirmer 1 unicité
de la langue a travers sa longue histoire. Le caractére spécifique de
cette derniere fait que la notion d’héritage classique y est
particuliérement prégnante et que méme si I’on enseigne uniquement
la langue contemporaine au collége, on ne peut faire abstraction de la
civilisation plurimillénaire qu’elle véhicule.

Le public

Le professeur constate que le niveau des connaissances linguistiques
et culturelles des éléves est souvent variable. Certains sont de vrais
débutants, d’autres ont commencé |’apprentissage de 1’hébreu
classique dans un contexte religieux et savent plus ou moins lire,
sans toutefois étre capables de s’exprimer ; d’autres encore se sont
familiarisés avec la langue lors de séjours en Israél et sont & méme
de tenir une conversation simple, mais ne savent ni lire ni écrire.

La nouvelle organisation de 1’enseignement en paliers devrait aider
les enseignants a mieux gérer cette hétérogénéité, de méme que
I’adoption des niveaux de référence communs qui servent a décrire
chaque compétence.

Les objectifs

a) Un objectif de communication

Au terme du collége se construit un niveau minimal de compétences,
qui représente la formation de base en langue vivante. L'éléve doit
étre en mesure de comprendre et de formuler un message simple, tant
a I'écrit qua I'oral, dans la langue d’aujourd’hui telle qu'elle est
pratiquée dans des situations courantes.

On distinguera plus loin les cing domaines de compétence
linguistique sous forme de tableaux présentant I’ensemble des
connaissances, savoir-faire et stratégies permettant de réaliser une
tache donnée.

A la traditionnelle subdivision en «compréhension de I'oral» et
«expression orale» on a préféré substituer «compréhension de
I"oral», «prise de parole en continu» et «interaction orale».

On ne perdra pas de vue que la compréhension de D'écrit et
I"expression écrite constituent les compétences les plus délicates a
construire. En  effet, D'hébreu étant une langue a écriture
consonantique, I’éléve est confronté aux difficultés de la lecture sans
vocalisation : identification de différents schémes, repérage de mots-
outils, etc. Qu’il s’agisse de compréhension globale ou de
compréhension approfondie, il lui faudra étre capable de repérer les
articulations logiques du discours (coordination, comparaison, cause,
but...) et d'inférer le sens de ce qui n'est pas connu a partir du
contexte.

b) Un objectif culturel

L’hébreu est aujourd’hui la langue d’une jeune population qui évolue
dans un état moderne, mais c¢’est aussi la langue d’une culture trois
fois millénaire, qui a produit un riche patrimoine constituant le trait
d’union entre les civilisations orientale et occidentale. C’est la
langue de la Bible, du Talmud et des grands philosophes juifs et
poétes médiévaux.

En raison des liens étroits entre civilisation juive et israélienne, il est
particulierement important de familiariser les éléves avec les repéres
essentiels de I'histoire, de la géographie et de la civilisation,
nécessaires 4 la compréhension des phénoménes socioculturels
contemporains. C’est pourquoi le programme culturel met 1"accent
sur ces différents aspects. Il ne constitue pas une accumulation de
savoirs de type encyclopédique, mais le biais par lequel on permet
aux éléeves I'accés a des concepts susceptibles d’éclairer les valeurs
de la société israélienne, de maniére 4 ce qu’ils en comprennent en
profondeur le mode de fonctionnement.

c) Un objectif de réflexion sur la langue

Il est souhaitable, dés le début de I’apprentissage, d’amener I'éléve a
une réflexion élémentaire sur la langue hébraique, doublée d’une
réflexion sur sa propre langue. Cette réflexion, tout en restant trés
modeste, parait indispensable dans le cas de I’apprentissage d'une
langue étrangére aussi différente de la langue maternelle de 1'éleve.
Elle permet 1'appropriation des mécanismes de la langue et leur
utilisation en des circonstances diverses a la différence
d’automatismes acquis par une pratique de I’écrit et de 1’oral dénuce
de toute réflexion. Cette approche contrastive permettra a 1'éléve
d’acquérir progressivement les outils nécessaires a une vision
globale et cohérente de certains phénomenes linguistiques de
I’hébreu. La comparaison des systemes linguistiques du frangais et
de I’hébreu facilitera la mise en place de nouveaux repéres
nécessaires a l'acquisition de structures n’ayant pas d’équivalent
dans la langue maternelle.

L’acquisition de la lecture et de Pécriture

Les éléves qui abordent I"apprentissage de I'hébreu se trouvent
confrontés a un systéme de signes que, sauf exception, ils ne
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connaissent pas. Ils doivent donc se familiariser avec les caractéres
d’imprimerie ( dits carrés ) pour la lecture, et les caractéres cursifs
pour I'écriture. Par ailleurs, comme dans les autres langues
sémitiques, on ne note pas les voyelles en hébreu — sauf pour la Bible
et les textes poétiques — I’enseignement grammatical prend alors une
importance particuliére, puisque les mots non vocalisés ne peuvent
étre lus correctement que s’ils sont reconnus et identifiés.
L’enseignement sera a la fois oral et écrit : les éleves déchiffreront
plus facilement des mots déja entendus ou employés par eux en
expression orale. Le professeur est libre de choisir d’enseigner
simultanément les caracteres d’imprimerie ( écriture carrée ) et
I"écriture cursive, ou bien de commencer par la seule cursive ( il est
déconseillé de commencer par la seule carrée ). quelle que soit
I’approche retenue, I'écriture cursive devra étre enseignée de
maniére précise et rigoureuse. En particulier, il est extrémement
important d’apprendre aux éléves a calligraphier dans le bon sens
( c’est a dire de droite a gauche ) les différents caractéres. A cette
occasion, on indiquera la valeur numérique de chaque lettre.
Les voyelles seront enseignées, mais il convient de souligner dés le
début qu’elles ne sont pas indispensables. Un mot nouveau sera
donné et noté avec sa vocalisation, qui disparaitra progressivement
par la suite. On pourra cependant maintenir une vocalisation partielle
dans certains exercices, de maniére a ce que les efforts des éléves
soient concentrés sur I'exercice lui-méme et non sur son déchiffrage.
Comme cela a été souligné ci-dessus, la lecture sans voyelles
suppose que soient reconnus et identifiés les schémes, les mots-
outils. On privilégiera donc dés le début I'identification
morphologique de certains mots ( les verbes au présent par exemple )
et le repérage de structures morpho-syntaxiques simples et courantes,
comme I'état construit et 'accord du verbe ; enfin on sensibilisera
les éléves au fait qu'un mot ( un groupe de lettres entre deux blancs )
peut comporter plusieurs morphémes, en particulier un ou plusieurs
mots-outils grammaticaux le plus souvent mono-consonantiques.

(oo TTY ,-0DY -0 -0 L1 -1, -0,-1)
Dans I’écriture sans voyelles, les principes de la graphie pleine
seront adoptés.

| - L'activité de communication langagiére

La compétence communicative est & coup sir trop complexe pour
qu'un apprentissage globalisant puisse étre efficace en contexte
scolaire. C’est pourquoi les cinq types d’activité présentés sous
forme de tableaux (cf. infra) constituent des subdivisions de la
compétence langagiére utilisée a des fins de communication. Ce
découpage rend possibles a la fois des objectifs d apprentissage et la
mesure des acquis (€évaluation).

Les éléments constitutifs de chaque tableau.

Chaque tableau présente une activité langagiére (écouter, lire,
prendre part 4 une conversation, s’exprimer oralement en continu,
écrire). Chaque activité langagiére est définie par une phrase
indiquant le niveau de compétence attendu en fin de palier 1 (A2)
(Exemple de I'interaction orale : ['éléve sera capable d'interagir de
Jfagon simple avec un débit adapté et des reformulations).

La colonne des exemples énumére des items qui renvoient a des
interventions, des énoncés ou des interactions que 1'éléve sera amené
a recevoir ou & produire pour acquérir le niveau de compétence visé.

Ces exemples constituent une base pour que I'enseignant puisse bétir
des téches a réaliser par les éléves.

La colonne des formulations illustre chaque exemple par des mots,
des phrases ou des énoncés. Ceux-ci ne constituent pas une liste
exhaustive des moyens d’expression que les éléves doivent
comprendre ou auxquels ils peuvent recourir pour accomplir une
tiche demandée. Cette colonne ne contient que des pistes
correspondant au niveau attendu, sachant que ces fragments de
langue ne prennent leur sens que dans de véritables énoncés en
contexte.

Les colonnes des compétences culturelle, lexicale et
grammaticale fournissent des indications des savoirs linguistiques
(lexique, syntaxe) et culturels / socioculturels qui sont au service de
la compétence communicative. Ces savoirs ne sont pas des fins en
eux-mémes. Leur champ est délimité d'une part par la tiche a
accomplir, d’autre part par le contexte situationnel (non fourni
explicitement dans le tableau). Il convient de souligner tout
particulierement 1'interdépendance des domaines linguistique et
culturel. Ainsi, culture et lexique sont-ils réunis dans la méme
colonne. Les mots peuvent étre le reflet de lieux, d’événements, de
traditions et de rythmes de vie. L’appréhension d’un fait culturel
donne aussi 1’occasion d’organiser un travail d’acquisition lexicale
systématique et raisonnée. L’item donné dans la colonne des
exemples définit également un champ lexical notamment en
renvoyant a des codes socioculturels.

Toutefois, la répartition des contenus culturels et lexicaux a
I'intérieur des différents tableaux n’est pas figée. Chaque domaine
abordé intéresse potentiellement les cing activités langagicres. Il
revient au professeur d’opérer des choix et d’organiser ces contenus
en fonction de son projet pédagogique.

Il convient donc de lire chaque tableau de la fagon suivante :

- I’intitulé de chaque tableau spécifie le type d’activité langagiére,

- la phrase sous I’intitulé indique le niveau de compétence langagiére
vise,

- la colonne des exemples présente des items qui se déclinent dans
les colonnes suivantes et qui servent de base pour bétir des tdches
que I"¢leve doit étre capable d accomplir au palier 1,

-la colonne des formulations donne des amorces d’énoncés
possibles,

- les colonnes des compétences culturelle et grammaticale proposent
les composantes linguistiques et culturelles au service de
I"accomplissement des taches.

Mise en garde

Les listes contenues dans les tableaux des activités de
communication ci-dessous ne constituent pas un ensemble limitatif et
I"ordre de présentation n’implique ni hiérarchie ni progression. Les
exemples répertoriés sont présentés les uns aprés les autres par souci
de clarté. Il convient par ailleurs de garder a D'esprit qu’un
entrainement spécifique n’implique pas pour chaque éléeve une
progression paralléle dans chaque type d’activité de communication
langagiére. Les ¢léves peuvent en effet progresser de fagon
différente, privilégiant tel ou tel type d’activité a certains moments
de I"apprentissage, tirant profit du temps de latence dans tel ou tel
autre. Il importe, dans tous les cas, de rechercher les occasions de
combiner ceux-ci entre eux au sein de taches plus complexes.
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Etre capable de comprendre une intervention bréve si elle est claire et simple

Exemples d’interventions

Formulations

Compétences
culturelle et
lexicale

Compétence grammaticale

Instructions et consignes

(L ‘éleve sera capable de comprendre
ce qui est dit pour réaliser une tdche
ou pour répondre @ une demande)

Expressions courantes de la vie
quotidienne

(L éléve sera capable de comprendre
des expressions relatives aux
relations sociales courantes)

- Saluer
- Prendre congé

-Demander poliment / remercier

- S’excuser

- Souhaiter

- Rassurer,

- Faire patienter

,N1172mm IR ,0°1907 DX DnpY ,aw 0
X2 ,2102% Pwoy , 21050 o2 , 20 awpaa
L1277, 1woy 10 8D 02T

wpa vpw

X237 N2 ,20 27,0 P12,
mxanae oY
729 770,770 ..523p7 WweR ,awpaa

hipkirle}

-0 IamPana 11aon Dol aw S law o
Imx™ae  Ianbw oR1Y Ioaw nTon
77 7w ayeol lwInnn larn Iasena

falia

Imaw an ! R mw 1w naw Imdw naw

2702 7,20 AT, 702 9o

AWPa3 YAY LI P

Vie de classe
Matériel et activités
scolaires

Différentes fagons
de saluer

Habitudes sociales

Expressions liées au
calendrier et aux
fétes religieuses

Impératif et infinitif de
quelques verbes usuels
Particule NN devant le c.0.d.
déterminé
Genre et nombre des substantifs
Défense, négation

infinitif + "X

Place et accord de I'adjectif
épithéte

Tournure impersonnelle
comprenant un mot invariable
suivi d’un infinitif

Etat construit

Phrase nominale

Différence entre 93 et 2371
Futur du verbe “étre™ a la 3éme
personne du masculin singulier
(en reconnaissance)

- Indications chiffrées
Comprendre :

- La numérotation

279w 119500 190n

020894653 “>w 119700 750N

Interrogatifs

Phrase interrogative — ordre des
termes

Expression de la possession,
flexion de 2w

Noms de nombre (masculin et
féminin)

-La date WX v o5 | Les reperes Adjectifs numéraux ordinaux
2000 p2 23 oy | temporels - heure,
Jours, mois
- L age 12 naxm 10 A X Pronoms personnels
- L’heure wm WY LUV VY Expression de I'dge
' Conjonction de coordination -1
Expression de la date, de
I’heure
Phrase verbale
-Le prix opw 100 39w 3onwn Accord du verbe T et place

des termes dans une phrase
comportant ce verbe
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1. Compréhension de Poral (suite)

Exemples d’interventions

Formulations

Compétences
culturelle et
lexicale

Compétence grammaticale

- Récits (contes, anecdotes, proverbes

choisis, poémes,
chansons, comptines)

J2MNR IR 017 ,-1,8V9 L]0 2197 ,70-00N
MINN L= 99 ,-0D L7 ,03 23R NN LD
;-0

9923/ 7I0p Y3 ...0%W 71377 7107 TN O
X2 X710 702 R .L7P03 /700 AL 0p
NN N TIRED KD N7 L0700 NN DX IRYD
..IN22 X 9 W

20 937,20 M0

Marqueurs temporels, mots de
liaison,

Passé des verbes usuels
Phrase négative

Expression de la cause et de la
conséquence

2.1. Expression orale en continu

Etre capable de produire en termes simples des énoncés sur les gens et les choses

o] éte
Exemples d’énoncés Formulations ocr:ﬂum“zes Compétence grammaticale
et lexicale
Se présenter :
- renseigner sur son identité, 13 n2/72 "% 7w "2 @R L, TT Y Flexion des noms courants (en
sa famille D K92 T3 SIX NDTYH IR reconnaissance)
s s o s /4 La famille Phrase nominale
IPAR) AR 72 PR/ Y2 @ Expression de I"impersonnel
10 712 °7W 0P NN | Les animaux Phrase verbale
M 171293 13% W | domestiques Pronoms personnels sujets

- renseigner sur ses gofits,
ses activités

"M AN T AN
NPNHAY N2TH IR
71901 MY T IR
23T PR 2N "IN
77072 AR IR

maw? ¥y7° "IN

Noms de langues
Les loisirs
Quelques noms de
sports et
d’instruments de
musique

L’ importance des
activités

Détermination par |’article de
I"adjectif épithéte d’un nom
déterminé

Expression du lieu ou I’on est
et du lieu d’ou I'on vient
Expression de la possession
(formes affirmative et négative)
Flexion des particules -7 et 7w
Conjonction de coordination

-1

Présent et infinitif des verbes

périscolaires usuels

Présenter d’autres personnes :
- renseigner sur la famille, Reprise des formulations ci-dessus a la
les gotts et les activités d’autrui troisiéme personne
Décrire
(environnement quotidien, lieux, 719772 TR 9aR 13w 5w noan 1 by | Laville Particules U et T°X
pcrs:lr_lpagcs) MM 7290 72 v ,00w e i La maison Accord de I'adjectif attribut
- qualifier s iy -

q 0P UR T 5w NP3 .TIRA 790 Xo Placs? de I"adverbe d.1lnten51le

29173 NOSM Flexion de la préposition -2

- exprimer I'intensité a0°93 90717 500 OTnYNS KT Superlatif
= comparer Comparatif de supériorité +

177127 23 N RN

complément
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Exemples d’énoncés

Formulations

Compétences
culturelle
et lexicale

Compétence grammaticale

Donner des informations sur
- la météo

- des lieux

- un itinéraire

an/p o
mA,wnY PR
Hw .ows 7

119%2 79N
2°3R-207 o1 TITWR

137 11790 19 N
nPRPY/AIMY AND AN

Le temps qu’il fait

Les points cardinaux
Quelques repéres
géographiques
d’Isragl

Etat construit — place de
I"article

Expression du lieu ou 1I’on va
11 de direction

Récits

Dire ce que I'on fait, ce que ['on a fait
ou ce que 1’on a I'intention de faire
(vacances, sorties)

PPN T7Y0N2 P1OKRY X7 TN
770 MW DR WY "Nk Ymny
7997 N 2 AT ORI N
TAET/I0 MIRAD 7T AN
22387 oB/NYRY YOI IX N

Repéres spatiaux et
temporels

Verbe X717 plus infinitif
Passé des verbes usuels
Emploi de MR devant un c.0.d
déterminé

Adverbes

Proposition circonstancielle de
cause introduite par 2

Passé¢ du verbe « étre »

Verbe 7)1 n’impliquant pas
un moven de transport
Verbes impliquant un moyen
de transport

Expression du lieu ot I'on va

Expliquer
- raisons d un choix ou d’une décision

amHwN? 227 %17 TN 2 NP2 T AN
Hw

TINTIN P27 770 DOHWID YOI NI

bl gligl

T2 X090 OW RN DR PAR 700 I

Expression du but : 72 suivi
de I'infinitif

Différentes constructions du
verbe P27

Récitation et lecture expressive®

Chansons, poémes,
proverbes

* la lecture expressive constitue un exemple de ce qu’il est convenu d’appeler « compétence croisée » ; ici, en I’occurrence, comprehension écrite et expression

orale en continu,
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2.2. Interaction orale

Etre capable d’interagir de facon simple avec un débit adapté et des reformulations

Exemples d’interactions

Formulations

Compétences
culturelle
et lexicale

Compétence grammaticale

Communications sociales
courantes
L’éleéve sera capable d’interagir

pour :

- saluer

- remercier

- complimenter

- féliciter

- formuler des veeux, des souhaits

- s’excuser

- faire patienter
- téléphoner

A 2,200 P L0
LT K7 ,7702 700 7 1w an 7 vawl an
a0 miy

12T X7 W ,N20 NN N7 ATIN,ATIN
171230 90 1oey g 2w,

I 5m

Biziiieyial

W AT 7310 73w, 20 A ,ovw naw
W NIDT Y NN ar

TR LI90 Wpan IR, IW0ED IR L,Amh0
N1 87 77,027

¥ 70 ,AwRa2 v
? N2 717,010 LIP30 NNATH oY
? 717 O 7277 WoK
myv DX 2 727 ™

Différentes maniéres
de se saluer

Différents souhaits
selon le calendrier et
les fétes religieuses

Le téléphone

Place et accord de I"adjectif
¢pithete

Flexion des noms courants (en
reconnaissance)

Phrase nominale

Expression de la négation
Flexion de la préposition -7

Etat construit
Phrase verbale
Verbes usuels au présent

Particules U et T°X
Impératif de quelques verbes
usuels

Construction de TOK +
infinitif

Infinitif des verbes usuels
Pronom démonstratif
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Exemples d’interactions

Formulations

Compétences
culturelle
et lexicale

Compétence grammaticale

Echange d’informations avec un
interlocuteur sur soi-méme/ sur lui

TR /? T2 ORNP PR 2w a0 2 AN M
ST W T

1777 DRP

13 n2/12 %38 2 NR/ANR 70 13

27IR-7N32 73 "I ? 73 0K 79K

NDIEN MIX 2 K TORN

"IX ,719077 N2 717 IR 2 AW ANK 1
XD17 72X ,PI22 T2 IR L,NM2VT 00
oW 11990 00K ? 2w 1YL 1B0N an

La numérotation
Villes et pays

Quelques noms de
métier

Interrogatifs

Expression du verbe a
I"impersonnel

Noms de nombre

Expression de I’age
Expression du lieu ot 1’on est
Expression du lieu d’ou I'on
vient

Expression de la possession —
flexion de la préposition W
Adverbe

Expression de la cause

- expression de ce que 1'on ressent Y/ WD IR 7 wraan anx 7R | Le corps
2 NARD ,WRIT D 2RO 7 77 a0 an
1030
AR RY IN 7D 77312 IR 7 7912 AON nnb Interrogatif 71X
0
- expression de désirs, de préférences T3 A% AR 2 73 AR n | La nourriture Verbe ¥ + infinitif
21X 790 7717 XY "IN LX? 7 790 ¥ OnR
vYPN X
TNX M 2 MK X7 ANR AR 2 27K ANk an
? 9r7un
MY 7797 I W2 2R 82 "I | Les loisirs
TE AN 7 MIRTY XYY ANR UI0 ArR
T2R 7N 20 110 MIRAY
- expression de la possession Rb] R N2/ B 19 2 nann '[‘7 [7al Equivalent du verbe « avoir »
"33 W 190 ? oW 190 19K (formes affirmative et négative)
) Pronom possessif
" 1} '? T
ORM W T LK 2 T Article défini -1
Echange d’informations avec un Mémes formulations que ci-dessus 4 la
interlocuteur sur quelqu’un d’autre | troisiéme personne
Recherche d’informations sur Wwrnar 701 0n
- des objets SPWw oWrnn AW T 2 AW AT nnd | La monnaie Expression du prix
- un prix eradl;
up 999 DRI oMW 2 DRI 9w T 0 ga‘ﬂﬁm‘l‘e Aot démonstradic
o 300 s achats ljectif démonstrati
- un événement a7 .03 1199 9RO nvol 2 nyoi *nn | Les voyages Interrogatifs et locutions de
YIIP? N7 2MAR 2 9MNR My temps
Passé des verbes usuels
- un incident 951 1971 2 p n
- le temps, la météo wnw e /on/p /a9 ? pina orn pr | Lamétéo

- la date

v OnLN? 2070
owi T, 7 own T

i Ra)kia) v el v fa) iy i

NN WU Y 90 2 %) 0N anR N
o7 oo

TRWI IR 7 O NOW 7V IRWI ANK 11T 71D
o 9o oo new Yy

Les jours de la
semaine

Différence entre O 73 et 93
ora
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2.2, Interaction orale (suite)

Exemples d’interactions

Formulations

Compétences
culturelle
et lexicale

Compétence grammaticale

- I’'heure, un horaire

/M AR AYwn /S ww nvwn ? nvwn an
YR yaI vwn

SINN MW ? YW mNn aYw KA
172 YTNa

Expression de 'heure
Compléments de temps

- un lieu

TR YA 12712 1907 N2 ? 190R-N"2 AN
-1 OWoN TR ? -7 oovon TR ? -7 2
? N2 DN TRR ? -9

DOYOI 2 11MIP% DO PR 2 YO NN RY
7v 8 P2 O°WoN ,N2572 / n1na / DmImNa
neI0 AN

Les moyens de
transport

Expression du lieu ot [’on va
Détermination par |’ article de
1’adjectif épithéte d’un nom
déterminé

Verbes impliquant un moyen
de transport

Dialogue sur des sujets familiers,
des situations courantes, des faits,
des personnages légendaires,
historiques ou contemporains

- vie de classe
- nourriture

- achats

- loisirs

- médecin

- personnages

N7 o'¥ 091D ? MY Y 1037 X
mon oy

721 X2 IR LRD ?2Ma

aARwa L1 7 0K T7vonY X2 NN

? 91987 %17 0K a9 @ ATYon2 a5 1A
23N DR 7AW R 2 MNW? 0¥ 08 0
MNw? 7% IR, QY 01N A1 I
250 av noep AP

7 W LAmIR AR DWORA YIN 1 Ipa
DY TAYIR A7 7 W L10 7 mAYIR monw
Spw 400 779 X 7 AW KO 00 LTIRD
N A9 APRW DWORN AN TR P

W U0 2RI 2 O DO N Npa
77T U2 priwn M RN 0NV

200 72 W AT 2 2R 2 7 a0 an
oW v W 2 IR L1

T3 R 7D I-70 K7 X7 2 AN RPN
M7 2™INK 17 N
MmN O»Y KR W T e

La nourriture

La numérotation

Arts, spectacles
Télévision, cinéma

Le corps humain

Flexion *N°X

Différence d’emploi entre 7172
et TR

Adverbes d’intensité

Construction du verbe 2X12
Proposition complétive
introduite par -

Duel

Genre et nombre des parties du
corps

Réactions & des propositions dans
des situations courantes
- accepter

- refuser

- permettre, interdire

- exprimer un avis

%92 ,09772 102,79 2 97 Y 9107 Nk

? 1192.5%22 0700n R "IN X WY OINLND
12927 PR AT RD 7,01 KD

? 1w¥2 "2 N 0K LR 7 79 Jwy? nn
77 O LR
.2 D12°717 WwOR

0 L= AW IR 2 AT 2V AT NN
SnvTh 2 9Ny

Emploi de 713* + infinitif
Construction du verbe 7Y

Adverbes

Construction d’adjectifs ou de
mots invariables suivis d'un
infinitif (avec ou sans
complément)

Flexion d’un certain nombre de
noms courants (en
reconnaissance)




%OGRAMMES DES COLLEGES

% B.O. 75
LANGUES VIVANTES ETRANGERES AU PALIER 1 gs ?\OOT
HEBREU 12005
HORS-SERIE
2.2, Interaction orale (suite)
Exemples d’interactions Formulations compé;:?::iz:lzlture“e Compétence

grammaticale

- exprimer une certitude ou
un doute

- exprimer I’étonnement

. RIT IR 2 79 KD KT LW 0 IR
a7 ane o P owne

Phrase exclamative

3. Compréhension de Pécrit

Etre capable de comprendre des textes trés courts et trés simples

Exemples de textes

Formulations

Compétences culturelle et lexicale

Compétence
grammaticale

Instructions et consignes
(L éléve sera capable de
comprendre ce qui est écrit
pour réaliser une idche)
Consignes d’exercices,
recettes de cuisine...

Trouver un renseignement
spécifique et prévisible dans
des documents simples
courants (prospectus,
menus,

programme de télévision,
annuaire... )

79200 DX X1 L2100

,MIP DMV IR AWK a0
MINPwH

P Dp ¢ TR MpTY BP0
119997 77333 0% Mp?
o W B Loip )

o'9°011 ,MIVP M2 N7 0NN
av oo v 1Y 00T v
! maxena .anm

— 1INY MO AR © AW WIn
L ovm o

231977 73 2°aR-7N "201 prwn
8.0 : oo

La nourriture,
La cuisine israélienne

Les achats

Les sports

Impératifs et infinitifs
des verbes usuels
Préposition NX devant le
c.0.d déterminé

Place, accord et
détermination de
I"adjectif épithete

Etat construit
Expression de
I'impersonnel

Correspondance

(L éleve sera capable de
comprendre un message
écrit simple et bref sur un
sujet familier (lettre, carte
postale, message
électronique, invitation...)

.OMp? oan P M1

DY NEPIT MR T,
i

927,270 WA IR L0 Y
Ralioh!

Aa/ova (777) ron

127017 TR 7RI 787 NI

Les formules de politesse utilisées dans la
correspondance.

Les voyages, les loisirs.

La géographie d’Isragl.

Paysages naturels, paysages construits.

Flexion de la préposition
v

Phrase nominale
(présent, passé)

Passé du verbe étre

Verbe 71¥17 plus infinitif
Flexion "MX

Panneaux d’information
(L éléve sera capable de
comprendre des panneaux
ef affiches):

- dans la rue, a la gare

- sur la route ou
’autoroute. ..

nyw .IX°X 77070 ,0RT .0
aiaish)

JMpT7 20 93 20a8-502 401
e 41/

Le code de la route
La numérotation

Impératif de verbes
utilisés dans les
panneaux indicateurs
Expression du lieu ou

I’on va, emploi de 73

- Textes informatifs

(L éleve sera capable de
repérer et prélever des
informations demandées
dans un texte écrit simple)
- titres de journaux

- annonces

MYINA 72wWnnt wR1 1pa
nman

W OV W01 PRI

o N W nnaw

Quelques termes du lexique relatif a la presse et
a I’actualité : diplomatie, politique, économie,
arts, culture...

Utilisation du passif dans
la presse (en
reconnaissance)
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2. Compréhension de Pécrit (suite)

Exemples de textes

Formulations

Compétences culturelle et lexicale

Compétence
grammaticale

- Textes de fiction

(L "éléve sera capable de
comprendre le schéma
narratif d'un court texte-
par exemple d’extraits de la
littérature enfantine -
surtout s'il est accompagné
d’aides visuelles).

R ,-2 73 R0 ,-2 TR L W

VIR IPY R L23MT PR KA
77772 73 K1L.LOPW DA, 1

19 K17 LT travail, études, sports...
’ ’ Biographies

L2 W, 10R
LW TIN NTT

Verbes décrivant des activités diverses : loisirs,

Phrases verbales simples
au présent et au passe.
Expression de la

possession.

Particule d’existence &
Flexion de la préposition
-1

-Fiche de renseignements
- Compléter une fiche avec
chiffres et dates,

nom, nationalité, ge, date
de naissance

LT PR AT Daw LAY RN

LRI OW,answn ow ,ouns ow | Noms de villes et de pays

L1570 9507 NN

AR L0

Place de I'article dans I’ état
construit

Noms de nombre, adjectifs
de nationalité

4. Expression écrite
Etre capable d’écrire des énoncés simples et brefs

Exemples d’énoncés

Formulations Compétences
culturelle

et lexicale

Compétence grammaticale

Correspondance
- Ecrire une carte postale simple et
breve

- Ecrire un message électronique
simple

- Rédiger une lettre personnelle
simple pour exprimer des
remerciements ou des excuses

- Ecrire une note simple, concernant
des nécessités immédiates (post it}

Fétes et mois du
calendrier
hébraique

LD 07N, YW R PRTND
i e o W e 7 e o b O ey e W 7
L2200 WA X210 MW ? TN A | Géographie
070,00y L08R ,00 M3, 0,10 | d'Israél, paysages

D27 PR/Z.DPA 12772 P2 K7D | Construits e‘l |
- paysages naturels.

. o JE\??J Shabbat et fétes.

STV IR LI IR 1 oisirs, activités de

9707 MK ,V012 IR, T2 "IN | vacances.
IAWN WD 10D ,IRW AT ,A2W nIw | Voyages

? ynwi an oo
LNI7P2 299 0voon 1K .702 790
1R’

Sy 127 770 .30 98 a0 .o79w | Conventions et
mo mannn | formules de
oW aN377 7Y AN TN 1 52'1';“5'3
TIRD 7197 RWT.L9PN/907 DX *N72P | correspondance
LT20 W "IN ,IVHER YIR
YRR TR NP7 7100 K7 IR
a2V 7277 2 w0 R Ora

MRIT? NoRR/any Maph mows ’?
N7 Wwpnn®

URPIMI0Y NOYY TE .OONT? 2N0Y
o 7ER P20

Flexion de certains noms courants.

Flexion des prépositions 71 et 7.
Phrase affirmative. négative,
interrogative.

Négation.

Phrase verbale, phrase nominale.
Particules d'existence U7 et 1N
Différents types de phrases
impersonnelles.

Expression de la possession.
Locutions de temps.
Compléments de lieu et de temps.
Compléments d’objet avec mention
des constructions différentes en
frangais et en hébreu.
Détermination

Place, accord et détermination de
I'adjectif épithéte

Subordonnée de cause

Infinitif.

Phrases impersonnelles avec 7™ X.
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4. Expression écrite (suite)
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Exemples d’énoncés

Formulations

Compétences
culturelle
et lexicale

Compétence grammaticale

Rédiger un portrait (de soi, des
autres, d’un personnage
imaginaire)

-¥2TX N2/72 IR, A7MPN/7non R
VM IR WY

YW TR W IR R T R IR
R Vi in1774% i ) e B 147 A R Y
mnIn /m2ns 5w ovrYn

L1090 2w 7w 0" 11299 2N IR

Le corps humain
L adjectif
caractérisant
"aspect physique
L "habillement

Expression de I’dge.

Phrase nominale.

Expression de la possession :
équivalent du verbe avoir et flexion
de 7w .

Duel

Locutions de temps.

Passé des verbes simples

Ecrire des expressions et phrases
simples et isolées

- sur soi-méme, ses conditions de vie,

ses occupations, son environnement

73R, IR L 12 12 0L, T e
1297 W SW Now3a ,2aR-7na oy
AYIIN 12 WY, N v v L nman
N7 90-N"22 T CIN LATW-"T0
NTTRY D1 7270 0

DP73IR TIN97 IR TIN L0710 3TN IR
1ol bRTARATS

0807 T IR L, whan avwa v o
RIOR 2w QW L.LN00 0w XA YW own
.6 N2 7w a30R MNNT LR W

La ville, le quartier,
la maison

Paysages naturels et
paysages construits
Excursions et
voyages

Heures et jours de
la semaine,

Famille,
Activités scolaires,
sportives,

Flexion de la préposition -2
Etat construit

Expression du temps

77

- sur d’autres (sa famille, ses amis,

des personnages imaginaires). personne.

Décrire une image

20 "2 w0 9aK 270 9 R

Meémes formulations a la troisiéme

P2 ,0n7 ,a79n7 2Nnwn, e
wwn vy
B fa) )il A

Loisirs.

Couleurs
Formes
Verbes de position

6. Contenus culturels et domaines lexicaux :
modernité et tradition

L’objectif du programme culturel du palier 1 du collége est de faire
découvrir a I’éléve la civilisation d’Israél et les grandes traditions du
judaisme et de Iinitier en méme temps a des phénomeénes
socioculturels spécifiques de la vie quotidienne des jeunes Israéliens
de son dge. Ainsi pourra-t-il appréhender le mieux possible les
réalités du pays dont il étudie la langue et acquérir des savoir-faire
indispensables 4 une communication interculturelle. On insistera par
exemple sur les éléments de la tradition juive qui rythment la vie des
jeunes Israéliens : le shabbat comme jour de repos hebdomadaire, le
rythme scolaire fondé sur le calendrier des fétes.

Le professeur saisira toutes les occasions d’éveiller la curiosité des
éleves et de stimuler leur désir de découvrir la culture hébraique. Si
un certain nombre d’éléments essentiels comme la géographie
d’Israél ou les points de repére importants de 1’histoire du pays
doivent étre connus des éléves, on s’interdira en revanche tout
enseignement faussement exhaustif de la géographie, de 1’histoire, de
la sociologie... De méme, on veillera & ne pas réduire les contenus
culturels sélectionnés a un enseignement du pittoresque et de
I"anecdotique, qui ménerait inexorablement & une étude tronquée et
stéréotypée de la culture hébraique.

Dans la mesure ou I’enseignement de la culture est indissociable de
celui de la langue il se fera a travers des supports textuels, audio-
oraux, audiovisuels en hébreu ou & partir de documents
iconographiques, tout en gardant & 1’esprit que le niveau linguistique
atteint par les éléves au palier 1 limite forcément ce choix.

On proposera non seulement des documents répondant aux exigences
de la communication courante, mais également, dans la mesure du
possible, des supports faisant appel & 'imaginaire des éléves :
poemes, chansons, saynétes, extraits de romans, contes pour enfants,
comptines...

On attirera I"attention des éléves sur le fait qu'un grand nombre de
mots en hébreu sont porteurs de culture et que, par conséquent, la
connaissance de la langue et celle de la culture sont
interdépendantes. Bien comprendre un message, oral ou €crit, c¢’est
aussi décrypter I'implicite qui s’y trouve. De méme, la connaissance
de la culture est indispensable a la production de messages adaptés a
la situation. C’est la raison pour laquelle, dans les tableaux qui
figurent précédemment, on a jugé bon de ne pas dissocier la partie
lexicale de la partie culturelle.

Au cours du palier 1, les domaines lexicaux privilégiés seront ceux
qui touchent a I'univers des €léves et a la vie quotidienne en Isragl
(I"école, la famille, la maison, les vétements, les achats, la nourriture,
le corps, les loisirs, la ville, la nature...) mais I’on introduira aussi un
certain nombre de termes propres a la vie israélienne et a la vie juive.
Ce lexique sera toujours enseigné en contexte, de fagon active et
concréte afin de répondre aux besoins de la communication.

Contenus culturels proposés pour le palier1:

(Les themes ci-aprés ne doivent pas faire I’objet d"une étude
exhaustive ni étre traités dans 1’ordre ou ils apparaissent) :

Vie quotidienne et cadre de vie :

-Rythme de vie: rythme de la semaine, shabbat, calendrier
hébraique, fétes religieuses et fétes nationales (yom haatsma out,
vom yeroushalaim)

- Nourriture (cacherout, plats typiques selon l'origine, plats des
fétes)

- Habitudes vestimentaires : en fonction du lieu, de I'origine, du
milieu socio-culturel.

- Loisirs (kanyon, chanson israélienne, sports, mouvements de
jeunesse, voyages)

- Systéme scolaire israélien

- La famille et I’appartenance a des groupes sociaux
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Repéres et réalités géographiques d’Israél :

- Savoir se situer sur une carte et situer Israél par rapport aux pays
voisins (points cardinaux, noms des pays voisins)

- Paysages naturels, paysages construits

- Principales villes : Jérusalem, Tel-Aviv, Haifa, Beer-Sheva,
Eilat... mosaiques démographiques et culturelles

- Kibboutz, mochav, villes en voie de développement

Patrimoine culturel et historique :

- Histoire du peuple juif : repéres essentiels

- Sionisme et naissance de I’Etat d’Isra&l

- Introduction aux textes littéraires anciens : Composition de la Bible
hébraique, date et rédaction du Talmud, présentation des
personnages emblématiques de la Bible et du Talmud

Patrimoine littéraire et artistique :
- Chanson, poésie
- Littérature de jeunesse

Par exemple :

recueil de poémes =797 .Y NRM — 7AW *717 1
recueil de poémes-3127713 IR? NRA-T0WT7? 7777 2
prose - MW 7°1 NRA -1 QY WY1 O 3
7R3N , 211711 ©IPAW 73N3 -NATAI0 7R 21K 0 4

prose -T¥D 770
IOR NRA- "D AWYR TR O TR IR 99122 naw 5
prose- 7p1M2
prose -0172-200p 27K NRA 19° 371N 1AW 6
prose- NP NANR NXA -0PP0 0¥ 17712 X2IX 7
prose- 17 RM NRD — 29 M 8
prose- JR*DIW TR NRA— 271 Hw 1900 9
recueil de poémes- DPUR TTIT IND =738 X7 7707 720N 10
TAIN7R NI NRA 7D 777 2173 01 W 72002 70 11
prose rimée-
prose- TINI IR? 7A37N ,0I10 MUPIT IRD 21730 00 12
recueil de poémes- T 12 °NT NRA N*™2¥2 77 793 13
TR NRD 377277 730 M0 .M W Wi L21an 14
prose - 17

7. Grammaire et phonologie

7.1 Prononciation

La prononciation israé¢lienne standard sera utilisée, avec une
réalisation unique /kA/ pour les deux phonémes 1 /A/ et 2 /kh/ d'une
part, // pour les deux phonemes ¥ et ¥ d’autre part. Cependant, on
peut étre amené pour des raisons pédagogiques ( notamment pour
des raisons d’orthographe ) a différencier ces phonémes, tout en
demeurant conscient que cette distinction n’est plus faite aujourd’hui
par la majorité des locuteurs israéliens.

I1 est évident que les enseignants qui différencient naturellement ces
phonémes n’ont pas a modifier leur prononciation.

L’accent tonique, pertinent en hébreu israélien, (ratsi, «ils ont
couru » s’oppose a rafsu « ils ont voulu » ) doit étre respecté des le
début de I"apprentissage.

Régles élémentaires de prononciation :

- prononciation occlusive/spirante des consonnes 9,3,2

- régle des deux chewa a I'initiale ( D221 = DUWIH)
- alternances conditionnées : la conjonction de coordination 1
(prononcée tantot /we/ tantdt /u/ ) ;

- 1 /mil prononcé 1) /mé/ devant les lettres ¥ ,77 .77 ,Xetle™.

7.2. Morphologie

7.2.1 Morphologie verbale

Le présent et I'infinitif des verbes usuels conjugués au pa al ainsi
que ceux des verbes réguliers conjugués au pi 'él, hif hil, hitpa'él et
nif'al.

Le passé des verbes réguliers des hinyanim actifs et le passé des 1"V,
et des "7 au pa’al.

Le passé du verbe « étre ». Reconnaissance du futur du verbe

« étre ».

L impératif des verbes usuels (W .X12 1N .1R).

Reconnaissance de 1"utilisation du nif"al dans la presse.

7.2.2 Morphologie nominale

Les pronoms personnels sujets,

Le genre et le nombre ( singulier, pluriel, duel pour les parties du
corps ).

Reconnaissance du genre par la finale du singulier ; pluriels
masculins en —of et féminins en —im.

Le pronom démonstratif proche : 7178 ,NNT |77

Les noms de nombres cardinaux et ordinaux (masculin et féminin).
Les flexions des prépositions les plus courantes : -7 ,-2 20

SYN ,T-7¥ ,772W3 et "X, 'NIN.

La flexion de la préposition ?X et la différence d’emploi entre X et
2R

La flexion de noms simples et courants pour lesquels on n’emploie

pas la construction avec W ( par exemple "X 170, MW ... ). A
ce niveau, seule la reconnaissance de ces formes sera demandée.

7.3. Syntaxe

7.3.1 Groupe nominal

L emploi de I'article défini -77.

Le déterminant démonstratif proche : accord, place, détermination
(9N ,NNTT L),

Le déterminant et le pronom possessifs ( *?% )
L adjectif qualificatif, épithéte et attribut ( place, accord ).
Détermination par |’ article défini.

La différence entre le syntagme 21737 N*217 et la phrase nominale
9173 noan.

L’ordre des mots dans le syntagme nominal 71777 21737 n°an
L."état construit au singulier (présentation simple a partir de la vie
courante 7?12 NN 190 .ﬂ‘J) . formation de I"état construit au
pluriel (W90 *7¥1) ; place de I'article dans de telles expressions
(79977 n"2)

Les compléments : I'emploi de N¥ devant un COD déterminé ; les
compléments de lieu (expression du lieu oi I’on est, du lieu ot I'on

va et du lieu d’oti I"on vient : prépositions -1 ,-2 ,7-7¥ ,2¥,-2) ; le
71 de direction : 7027 ,A1°

L expression du temps : emploi des prépositions *197 et >N et des
adverbes 72-TMX et 19 *197 ; les compléments circonstanciels de
temps introduits par une préposition (7¥...-1 ,7¥ ,-1) ou sans
préposition : DWW AWI?W 2RI "IN ; la valeur particuliére de
I"article défini dans une notion de temps ( ¥12W17 ) ; la différence
entre 01" 79 et 01771 7.

L’emploi instrumental de -2 ( ©1270I1R2 Y0121 IR ).

La place des adverbes D3 et 7.

Les adverbes d’intensité TIXD et de quantité 72777 (utilisation et
place).

Les degrés de comparaison (comparatif/superlatif)

L expression de I’égalité (122)

L’emploi de 73 et 737
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7.3.2 Groupe verbal
La construction des verbes transitifs directs et indirects. On insistera
sur les verbes qui n’ont pas la méme construction en frangais et en

hébreu (-7 MYY)

L’expression du but (*72 + infinitif)

La construction des verbes 2R Y77, 77X ,'?'D‘ X717 suivis de
I"infinitif

7.3.3. Phrase simple

La phrase nominale (7*171N IX) ou non verbale (7277 70K)
L’emploi de la particule d’existence U et de la négation 1K,

12 °R/12 W au présent et au passeé.

L’emploi du pronom démonstratif 178 ,NXT ,7T dans une phrase
nominale ( 707 AT 7 AT M),

Les tournures impersonnelles comprenant un adjectif ou un mot
invariable suivi d’un infinitif ( 27 ,"R72 ,7W9K ) ; leur utilisation
avec une préposition fléchie ( 7 0°W1,77 210).

La phrase impersonnelle : 0*?2IX « on mange ».

L adjectif qualificatif dans les tournures impersonnelles du type 0N
orn.

L’emploi des tournures exprimant la possession, équivalant au verbe
« avoir » (7 1R /7 W) au présent et au passé.

L’expression de I’4ge ( ...N2/12 "IK).

[."expression de I’heure,

La phrase verbale déclarative, négative ( avec X7 ), interrogative
avec ou sans pronoms interrogatifs, injonctive (impératifs des verbes

d’action de la vie quotidienne : 2% X2 .0 7P ). L ordre des
mots dans ces différents types de phrases.

La défense ( X7+ infinitif)

L emploi et I'accord du verbe 171 dans la phrase 7 7719 17 12
L usage des conjonctions de coordination 728 ,1X ,-1.

7.3.4 Phrase complexe

Les subordonnées relatives introduites par -7

Les subordonnées complétives introduites par - aprés un verbe
d’opinion (- 2N "IR)

Les subordonnées de cause introduites par * et =17 797,

Les subordonnées de temps et les relations chronologiques :
antériorité, postériorité (- 107 - MK -2 ).



