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ANGLAIS

LANGUE VIVANTE 1 ET 2

Il convient d’ évoquer le statut particulier delalangue anglaise €,
partant, del’ enseignement de |’ anglais dans|e systéme éducatif
francais. L’anglais, langue véhiculaire du monde contemporain,
omniprésent dansle monde des affaires, dansle domaine destech-
nologiesde!’information et delacommunication et dansbeaucoup
d aspectsdelaviequotidiennedes Francai s(cinéma, chansons, pu-
blicités, sriestélévisées) est lapremiérelangue étrangére éudiée
par unegrande majorité delycéens. Il en résulteuneimpression de
familiaritéqui peut amener adouter delanécessité de consacrer du
tempset del’ effort al’ éude de cette langue. Cetteillusion est ren-
forcéeal’ écrit par lessimilitudes entre de nombreux motsen fran-
caisetenanglais. Or, contrairement auneidéeregue, I’ anglaisn’ est
pas unelanguefacile. Il faut donc souligner lanécessitéd’ un ap-
prentissagerigoureux et substantiel, qui seul permet d’ acquérir une
maitrise suffisante del’ anglai s pour pouvoir communiquer dema-
niére efficace dans une langue authentique avec desinterl ocuteurs
anglophones ou non anglophones, danslescirconstancesdelavie
personnelleou professionnelle.

Uneattention particuliére seraportéealamaitrisedelalangueora:
le. Il faut insister sur, d’ une part, I'importance d’ une pratique sou-
tenue delalangue orale, source principale de difficultés pour les
francophones, et, d' autre part, le plaisir quel’ on éprouveas expri-
mer avec aisance dansunelangue érangére.

OBJECTIFS DE L'ENSEIGNEMENT DE L’ ANGLAIS EN CLASSE DE
SECONDE LV1 ET LV2

Lafinaitédel’ enseignement del’ anglaisau lycée demeurelafor-
mation alacommunication et laformation générdedel’ individu,
deplusen plussollicité par laculture et lalangue du monde anglo-
phone. De cette mission éducetive découle lanécessité d' intégrer
auprogrammed’ anglaisunedimension culturellesanslaquelleau-
cun apprentissagelinguistiquealong termenepeut sefaire.
Dansunelogiquede cohérence, lesobjectifsdel’ enseignement de
I"anglaisaulycées inscrivent danslacontinuitéde ceux poursuivis
au collége. I1ssedécomposent entroisvoletsinterdépendants:

- consolider et enrichir lessavoirset lessavoir-fairelinguistiques;

- accroitrelaformation culturelle, intégrée al’ enseignement dela
langueet congtruitesur lemoded’ unecomplexification progressive;
- dével opper lesméthodespersonnellesdetravail, indissociablesde
| apprentissage, pour rendreleséévesde plusen plusautonomes.
Laclasse de seconde apour objectif prioritaire de consolider les
connai ssances et compétencesacquisesau collége.

1 - OBJECTIFS LINGUISTIQUES

A - Les quaire compétences

Leprofesseur renforcerales savoir-faire desé@évesdanslesquatre
compétences: compréhensiondel’ oral et del’ écrit, production de
I’oral et del’ écrit envariant lestaches et en graduant lesexigences.

1| chercheraadével opper lescapacitéscognitivesdesél eves(savoir
anticiper, émettredeshypotheses, lesvérifier, inférer, mettreenré-

seall et tirer des conclusions) et amettre en évidence |’ interdépen-

dancedesquatre compétences.

En congtruisant lesenseignements et enlesprogrammarnt, le profes-

seur aideraleséd évesdans|eur apprentissage, et danslemémetemps,

leur donneral’ occasiond évauer leurspropresprogreésaufil desmois.

Dansuneperspectivedecontinuitéavec|’ gpprentissagedel’ anglais
au collegeet danslecadred’ uneapprochecommunicative, lacom-

préhensionoraleetlaproductionoraleseront privilégiées. Ellesde-

vront fairel’ objet d’ un entrainement régulier, structuré et graduel

tant en réception qu’ en production. Le professeur s atacheraadi-

versfier lessupports- écrits, sonores, audiovisuelsou multimédia,

autiliser des documents authentiques et aoptimiser I’ exposition a
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lalanguedanslecadrehorairefixé, ains qu’ endehorsdelaclasse.
Si certainestachesécritespeuvent étrerésaervéesautravail alamai-
son, le professeur devraorganiser des séances consacréesala
construction des compétences de compréhension et de production
del’ écrit endistinguant entrainement et éval uation.
Compréhension

Troisniveaux decompréhension peuvent é&redéfinisselon queles
supports seront exploités pour leur contenu informatif ou defagon
plusapprofondie:

- compréhensionglobale: identifier lesinformationsessentiellesdu
message (dequoi parle-t-on?d’ ouvient lemessage?aqui s adres-
set-il ?etc);

- compréhension sdlective: rechercher ouvéifier alademandedes
informations préci sespermettant defaireun résumédu contenu du
support;

- compréhension del’implicite: percevoir latondité du message,
lesintentionsdu ou deslocuteurs...

Compreéhensiondel’oral

L’ objectif seradefaire comprendrel’ essentiel d’ un document au-
dioouvidéo court (d uneadeux minutes) faisantintervenir un, deux
ouplusieurslocuteurs. L’ enseignant aideral’ ééveasecondruirela
compéencedecompréhensondel’ ord engraduant ladifficultédes
documents sonorestout en réduisant progressivement leguidage.
Cet entrainement ne saurait al’ évidence selimiter aune sériede
questions posées par le professeur : il conviendrade mettreen pla
cedesdratégiesd écouteactive. Pour ssgmenter |lefl ot sonoreconti-
nuenidentifiant desgroupesdesenset construirel g(s) sensdumes-
sage, | leveest amenéafairegppel acertainescapacitéscognitives
qui concourent afaireémerger dessens. Parmi elles, citons:

- anticiper sur cequi vaétreentendu apartir desdonnéesdelasitua-
tionantérieureal’ écoute proprement dite;

- discriminer sons et schémas accentuel s caractéristiques del’ an-
glaisoral pour activer lareconnai ssance du connu;

- émettre des hypothéses pour compenser le mal percu apartir du
contexte;

- segmenter leséléments congtitutifs du message defagon aordon-
ner leflot sonorecontinu;

-identifier lesdiverstypesdemessage(déd artifs, interrogatifs, injonc-
tifs) etidentifier leur fonction (descriptive, narrativeouinformative) ;

- repérer lesindicesde cohérence (reperes spatio-temporels, articu-
lationslogiques) afind affiner lacompréhension du message;

- extrairelesmotsporteursdesenset lesél émentsexpressifsdumes-
sageoral, defagonaconstruirelesensdu message sousformed' hy-
pothésesaufil del’ écoute;

- inférer le sensde ce qui N’ est pas connu en prenant appui sur le
contexte ou en seréférant ason expérience du monde;

- Classer et mettreenrel ationlesél éments-clésdu message pour opé-
rer letraitement del’ information, defagon alesmémoriser et véri-
fier leshypothésesémiseset parvenir ains alacompréhension;

- résumer régulierement ce qui vient d' ére entendu afin de stocker
enmémoirelemessageen construction;

- andyser laportéede certainsél émentslinguistiques et supra-seg-
mentaux pour accéder, le cas échéant, al’ implicite du messageen
interprétant lesattitudes, lesréactionset lessentiments;

- fairelasynthése pour appréhender lasituation et sesenjeux.

Il convient d’ attacher unegrandeimportancealacompréhensionde
I"anglaisoral qui pose des problémes particuliers aux éévesfran-
cophones. Tel mot “transparent” alalecture pourraétre opaque a
I’écoute. C'est ains que de nombreux mots, identiquesal’ écrit en
francaiset enanglais- congtitution, education, elephant, introduc-
tion, etc. - ne sont pasfacilement comprisal’ oral. De méme, une
phrasecommethereweremorethan you canimagine, qui necom-
porte que deux syllabes accentuées et oui laprononciation descing



mots grammaticaux est réduite, seradifficile acomprendre. L’ en-
seignant attireral’ attention des @ éves sur ces problémes (voir plus
loinlesremarquessur laphonol ogie).

Par ailleurs, en classe de seconde, on peut commencer asensibiliser
lesélévesalagrandediversitédesaccentsnationaux et régionaux de
I’ anglais et aprendre conscience de |’ importance des niveaux de
languedanslesreationssocides. |1 S agiraégaement d amener les
éévesapercevoir, au-dd adesvariationsphonétiqueset mé odiques,
lacohérencedu systémed intonation et d’ accentuationdel’ anglais.
Compréhension del’ écrit

Letravail devras appuyer sur desdocumentstrésvariés. Tout do-
cument susceptibled é&rerencontré, utilisé, lu danslavie courante
d’ unpaysanglophoneconvient - panneau explicetif, brochure, tex-
tepublicitaire, bandesdessinéesou cartoons- auss bienqu’ extraits
deromans, nouvelles, poémes, scripts, articlesoutextesdechanson.
Larecherche documentaire sur I’ internet donnera également de
multiplesoccasionsdelire/déchiffrer del’ anglais.

Qu'il s agissed' activité delecture approfondieen classeou delec-
turecursived oauvresd’ unecertaineampleur pour leplaisir (courts
romans, nouvelles, etc.), I’ déve est amenéamettre en oavre cer-
tainesstratégiesdelecture efficaces, parmi lesquelles:

- repérer les éléments pertinents de lamise en page (pagination,
ponctuation, etc.) pour identifier lanature du document écrit;;

- identifier lesél émentspériphériques (auteur, sourcedutexte, date
depublication, titre, nombre de paragraphes) ;

- anticiper un contenu apartir du titre, dela premiére phraseou du
premier paragraphe en émettant deshypothésesqu'’il S agiradevé-
rifier en coursdelecture;

- repérer lesarticul ationsl ogi quesdu discours(motsdeliaison, enchal-
nement, reprisesanaphoriques) pour émettredeshypothésesdesens;

- identifier lesvaleurs exprimées par lesformes grammaticales
(comparaison, modalité, passivation, etc.) pour faire des supposi-
tionset vérifier leur justesse en cours de lecture et retrouver laco-
hérencedu texteapartir desindices pertinents;

- partir du connu pour compenser I’ inconnu;;

- inférer lesensdesmotsinconnusen sefondant sur le contexteet/ou
surlesprocédésdeformationdesmots(dérivation/composition, €c.) ;

- opérer letraitement del’information : éliminer lesélémentsnon
pertinents et éablir desliens pour construire du sens au niveau de
I’ explicite, etlecaséchéant, al'implicite (procédésironiques, etc.).
A I'occasion del’ é&ude de ces différentstypes de textes, e profes-
seur feraremarquer qu’ en face des“ mots transparents’ évoqués
dansle paragraphe“ Compréhensiondel’ oral”, cestrés nombreux
“vraisamis’ qu’ ontrouve dansles deux languesavec lamémeor-
thographeet lemémesens- table, e ephant, multiple... qui facilitent
lacompréhension del’ écrit - il convient derepérer les“faux amis’

lesplusfréquents- actually, bless, deceive, injure, library... - sour-
ceréelledeconfusionetd’ erreurs.

Un véritable entrainement, ici auss, mettraen place des stratégies
delecture adaptées au type de document rencontré : repérage de
I” agencement argumentatif danslestextesdiscursifs, delatrame
narrativedanslesrécits, despointsd’ ancrage delacommunication
danslespublicitéset lesbrochures... Il S agirade ne paslaisser les
éévesdémunisdevant undocument en balisant desparcoursdelec-
tureréutilisables.

Productionorale

L’ enseignant sefixeracomme objectif d’ apprendre aux élévesa
prendrelaparoleen continu et sousformedia oguéedansunelangue
smple. Il veilleraadével opper leur gptitudeas écouter et ase corri-
gerlesunslesautres, aing qu' aréagir al’imprévu, et tireraparti desoc-
casionspermettant dereformuler et d’ enrichir utilement lesénoncés.
Pour formuler ord ement un messagedanslalangued ajourd’ hui, tel-
lequ dleest pratiquée dans|es Situations courantes de communica
tion, qu'il S agissede prendrelaparoledansunesituation dedid ogue
ou de prendrelaparole en continu (dansle cadre d’ une présentation
d uncompterendu, d’ unexposéou d uneargumentetion), I é eveest
amenéamettreen cavrecertainessratégies, parmi lesqueles:
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- reproduire un énoncé ou un message en respectant schémas ac-
centuelset intonatifs (poéme, chanson, etc.) ;

- reformuler le contenu d' un message smpledefagonintdligible,
C est-a-direenrespectant lestypesd’ énoncés(déclaratifs, informar
tifs, injonctifs), les schémas accentuels et intonatifs et en réalisant
correctement lesphonémes;

- mohiliser sesconnai ssanceslexicales, grammatica es, phonétiques
et culturellesdefagon pertinente;

- produiredesénoncéscompl exespour argumenter son point devue;
- avoir recours ades stratégies de compensation en faisant appel a
des périphrases qui lui permettent dedirecequ'’il veut direavec ce
qu'il peutdire;

- contrdler sonexpressionaposteriori etlacorriger encasd erreur ;
- reformuler cequi vient d’ &redit defagon appropriée pour assurer
lacompréhension mutuelle;

- le caséchéant, demander del’ aide al’ interlocuteur ou faire preu-
ved'initiativedans|’ échange avec uninterlocuteur.

S agissant de prononciation, il convient defaireressortir lesliens
entre production et compréhension: I'@évequi n’'apasfait|’ effort
de prononcer un mot comme photographer avec le schémaaccen-
tuel approprié auratoujours des difficultés pour le reconnaitre. Le
professeur insisterasur lefait que, au-deladel’ objectif traditionnel
deparler I’ anglaisavec “ un bon accent”, il s agit d’ abord de sefai-
recomprendre et que prononcer uneconsonne ou unevoyelle peut
entrainer unmalentendu, par exempleendisant sickau lieudethick
ou ship alaplacedesheep.

Production écrite

En classe de seconde, les activités proposées devront amener les
ééevesamettreen oeuvrelesd émentsgrammaticaLix et lexicaux &u-
diésau collége, ains qu' aproduire desénoncésd’ unecomplexité
croissante. Elles seront de nature différente, réduction (résumés,
comptesrendus, voire prise de notes), expansion apartir de notesou
pourront faireappe al’imagination (narrations, articlesdetypejour-
naigtiqueet did ogues) et alaréflexion deséd éves(descriptionset ana
lysesdedocumentsiconographiquessmples). Unapprentissagemé-
thodol ogique pour chacun de cestypes d’ écrit est aprévoir. Le
pasticheest unexerciceaenvisager, “ écrirealamaniérede...” permet
d établir un lien entre compréhension et production. L’ enseignant
pourraen coursd’ annéecommencer atravailler I’ argumentation.
On atendrades éléves qu'ils soient capables de construire des pa-
ragrapheset aufind derédiger desproductionsde 150 motsenviron.
Pour cette compétence, qu'il s agisse delarédaction d’ énoncés
smplesoud uneproduction écritepluscomplexe, I’ d eveestamené
amettreen cavrecertainesstratégiesproductives, parmi lesquelles:
- andyser, identifier lesujet;

- mobiliser lessavoirsadaptésalatacheet aux valeursquel’ onveut
exprimer;

- utiliser sesconnai ssancespour dépasser |esobstacl es(chercher des
périphrases ou desformul ations approximatives) ;

- SAectionner lesmotsdeliaison afin de structurer les paragraphes
et decréer lacohérencedel’ ensembledelaproduction;

- complexifier et enrichir lediscours pour exprimer une pensée ar-
gumentée, &offéeet nuancée;

- contréler laproduction en utilisant sesconnai ssances pour identi-
fier et corriger seserreurs.

Danslecadredutravail écrit, il conviendradefaireressortir lesspé-
cificitésdel’ oral et del’ écrit: alorsqu'al’ ora onprivilégielajux-
tapogitiond’ énoncéssimples, lalangueécrite permet laproduction
d énoncéscomplexesfal sant gppel aux processusdesubordination
syntaxique. Larédaction detextespluspersonnels, pour décrireune
expérience ou donner un avis, peut permettred’ aler versune ex-
pression écritepluslibre. Enfin, I’ utilisation de’ internet pour en-
voyer des courriers électroniques ades correspondants atraversle
monde représente une motivation supplémentaire pour rédiger des
textesenanglas.

L etableau ci-aprés récapitule les compétences atenduesen fin de
seconde.
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COMPETENCES :

L’ELEVE SERA CAPABLE DE :

EXEMPLES DE CONTEXTES ET SUPPORTS

Compréhension del’oral

- comprendre un document audio ou vidéo court
d'1 a2 minutes portant sur des domaines éudiés;
- comprendre un dialogue de lavie courante;

- comprendre I’ essentiel d’ une conversation entre
plusieurs personnes sur un théme éudié.

- chansons, extraits de pieces de théétre, defilms,

d cavres defiction lues, poémes... ;

- gtuations de communication (échanges réels
ou virtuels, voyages linguistiques) ;

- extraits de débats télévisés, de reportages
radiophoniques.

Production orde

- demander et apporter desinformations dansle
cadredelavie quotidienne;

- prendre part & une conversation ou un débat pour
raconter des expériences, faire part de son opinion
en argumentant pour justifier saposition ou réfuter
celledel’interlocuteur, réagir aux propos tenus par
lesautres éléves;

- rendre compte de fagon organisée du travail fait
sur un document, présenter en continu un petit
commentaire;

- effectuer une présentation orale (et non d’ écrit
ordisé) de 1 &2 minutes face aun groupe;

- lireavoix haute un texte connu de maniére
compréhensible;

- réciter un court texte de fagon expressive.

- Smulations de Situations de communication.

- conversation téléphonique, discussions, débats,
échanges portant sur lacompréhension

et I'interprétation d’ un document en classe;

- compte rendu de début d heure de cours, restitution
de commentaire de texte gpres daboration collective... ;
- apport d'informations : exposé faisant suite aune
recherche documentaire, présentation d’ une lecture,
d unerevue de pres... ;

- citations, poémes, extraits de pieces de théétre.

Compréhension del’ écrit

- comprendre des documents authentiques smples
ayant trait alavie quotidienne;

- comprendre des textes rédigés dans une langue
courante;

- comprendre des textes narratifs, discursifs ou
poétiques d' une longueur maximale de 300 mots;
- pratiquer une lecture “extensive’ de texteslongs.

- publicités, prospectus, informations touristiques... ;
- lettres, e-mails : description d’ événements,
expression de sentiments... ;

- articles de presse, pages web, extraits de contes,
de nouvelles, de romans, poémes... ;

- nouvellesintégrales, dossiers de presse, extraits
de piéce de thééire, scripts de documents vidéo

ou audio...

Production écrite

- rédiger des messages delavie courante;

- prendre part aun échange épistolaire;

- rédiger un texte court a caractere narratif,

ou développant une argumentation (phrases
complexes, paragraphes, articulations rhétoriques) ;

- rédiger des dialogues ou de courts textes defiction;

- cartes postaes, lettres... ;

- lettres, e-mails (échanges sur thémes &udiés)... ;

- récit, compte rendu, ‘| ettersto the editor’,
biographies, articles courts, ateliers d’ écriture
(travail d’ expansion apartir de dépéches de presse,
de réduction apartir de texteslongs). Intervention

- rédiger un de 150 & 200 mots.

dans des groupes de discussion et forums

sur Internet ;

- suite d’ une page de roman, “creative writing”
organisant plages de narration, de description et
dedidogues, padtiches... ;

- production semi-guidée ou expression libre.

B - Savoirs linguistiques

Lexique

Leprogrammelexica desecondedoit S inscriredansdeux logiques
complémentaireset cohérentes. |1 doit conduirea:

- renforcer leprogrammelexical du collége présenté par themes:
.I"individu (sadescription, sesrepéres, saperception, sesactivitésin-
tellectuelles, sesprojets, son caractére et sesréactionsaffectives) ;

. Son environnement (environnement animé, environnement inani-
mé, sociétéet ingtitutions);

. sesactivités(viequotidienne, fétes, déplacementset voyages, mon-
dedutravail, écologie).

- enrichir lelexique dansle cadre delacomposante culturelledela
classedeseconde (vair infrall - Objectifsculturels) :

. mémoire (I’ histoire, lachronologie, lescauses, le passé, lanotion
depatrimoine, lesouvenir, letémoignage, lalettre...) ;

. échange (lecommerce, laconsommation, influencesculturelleset
linguigtiques, letourisme, levoyage, lestraditions, lestransports...) ;
.liensocia (lesport, I’ école, lemulticulturel, lescommunautés, les
fétes, lescélébrations, letravail, laviesocide, lavieassociative, la
convivialité, lareligion, lestensions sociales, les partis politiques,
lesdrapeaux...);

.crégtion (lethéétre, lapeinture, lascul pture, lalittérature, lapoésie,
lachanson, lamusique, leslieux de culture; réactions affectiveset
esthétiques...).

Leprogrammelexical feragpparaitreles spécificitésculturellesen

suspensdanslesmotset lerapport au réel qu’ ellesexpriment (sub-
urbs, inner city, downtown, skyline, home, cosy, nice, etc.). Cettedé-
marchepermettraderendrevisiblelelienentrelangueet culture. Le
programmelexical devraégalement fournir aux éléves|’ occasion
deréfléchir sur les phénomenes|exicaux, ce qui permettradeles
amener adécouvrir lesensdesmotspar inférence. L’ enrichissement
dulexiquepasseauss par |’ anayseet undébut d gppropriation des
processus de dérivation et de composition s productifsenanglais,
aingd quepar I’ éymologie, stratégiestransférablesd’ undocument &
I"autre. 1l estindigpensabledecontinuer d' apprendreal’ éévedese-
condearéfléchir surlelexique, sur laformeet lesensdesmots.
Rappelonsenfin que, dans e cadre du cours, les besoinslexicaux
deséévessont detroisordres:

- cequi est nécessaire pour comprendrelesdocumentsétudiés;

- cequi est nécessairepour enrendrecompteet donner unpoint devue;
- ce qui est nécessaire pour prendre une part active au cours qui se
dérouleenanglais, sansrecoursinutileau francais.

Grammaire

L’ apprentissage grammatical exigealafoisunepratiqueréguliére
delalangue et uneréflexion sur celle-ci. L’ analyse grammaticale
apporteun éclairage utile, parfoisindispensable, sur lefonctionne-
ment et lacohérencedelalanguemaisnesaurait éreunefinensoi.
Etant donné quelaclasse de seconde congtitue laclasse de conso-
lidation” au lycée, le programme grammatical de cette classe doit
S gppuyer sur leprogrammedelaclassedetroiséme.



Laclassedesecondeest doncl’ occasiond aider I’ éléveaorganiser
et dhiérarchiser sessavoirsdanslacontinuitédu systémegramma:
tical qu'il acommencéaseconstruireau collége, et ce, danslecadre
d unegrammairedel’ énonciation (voir “Enseigner au collége, an-
glaisLV1-LV2, programmes et accompagnement”, principes gé-
néraux, pp 28-29). L’ éléve aappris que tout énoncé est le résultat
deschoix opéréspar celui qui parle en fonction du contexte, de ce-
lui aqui il parleet dumessagequ' il veut transmettre. Cetteapproche,
initiéeau collége, permet d' affiner I’ é&udeet lapratiquede certains
domaines-clefsdelagrammaire anglaise (letemps, I’ aspect et la
modalité, ladéermination du nom, etc.) et aideral’ déve aéablir
unecommunication authentique.

On s attacheraen priorité, toutefais, ace queles éléves maitrisent
un nombrelimité de points essentiels garants d’ une correction mi-
nimaedelalangue.

Ceci concernenotamment :

- lechoix des déterminants g, a, the, much/many, (a) little/ (a) few,
every, Some, any, no;

- lesaccords de nombre (déterminant/nom et sujet/verbe) ;
-lapleceet!’invariabilitédel’ adjectif ;

- lechoix destempset aspects (oppositions: présent smple/présent
+ be-ing, simple past/présent + have-en) ;

- lacongtruction et I’ emploi abon escient desmodaux ;

- lesconstructions négativeset interrogatives;

- lediscoursrapporté.

Il conviendraauss, bien entendu, de consolider les connai ssances
syntaxiquesen cequi concerne:

- laphrase simple: I’ ordre des mots, notamment la place des ad-
verbes, laconstruction et I’emploi desverbes prépositionnelset a
particule, lacomplexification du groupenominal ;

- laphrasecomplexe, essentiellement auniveau del’ écrit : coordina
tion,V +(that)/VV +to/V +-ing/, subordonnéescircongtantielles, €c.
- lesreprisespar auxiliaire, S caractéristiquesdel’ anglaisparlé(isn't
it?, yes hedoes, so/neither dol, etc.).

Il s agiradorsd dler versuneexpression plusélaborée, tout enren-
forgant les conna ssances ayant trait alasyntaxe. On entrainerales
élévesacondruire et aenchainer desénoncés complets et nuancés
dansunesituation d’ énonciation donnée.

Phonologie

Lalangue orale congtitue certainement la principa e difficulté de
|"anglaispour lesfrancophones, car ¢’ estici quelesdifférencesentre
lefrancaiset | anglaissontlesplusimportantes. Au coursdesasco-
laritéau college, I’ éeveauraprisconnaissance desproblemesposés
par I'anglais oral sans nécessairement avoir clairement percu que
des stratégies existent pour lesrésoudre. En classe de seconde, les
acquislinguistiquesdesé éveset larichessecroi ssantedessupports
oraux et écritsemployés en cours permettent d’ organiser, apartir
desdocumentsuitilisés, uneapprocheplussystématiquedesrégula-
ritésdel’ anglaisautour dedeux notionsprincipales:

- I"accentuation;

- lesrapportsentreanglaisécrit et anglaisoral.

Il faut eneffetinsister surleréledel’ accentuation en anglaiset sou-
ligner ladifférence fondamentalede |’ anglais (stress-timed lan-
guage) avec lefrancais(syllable-timed language) sur cepoint. Les
éévesdoivent intégrer lefait quel’ anglaiscomporteuneopposition
entre deux types de syllabes - accentuées/non-accentuées- et tenir
compte desimplications de cette caractéristique. Cette prise de
conscience est indispensable pour lacompréhension del’ anglais
ord, auss bienpour lesitemslexicaux (politics  political, etc.) que
pour lesénoncés ol oninsisterasur I'emploi desformes réduites
d’ un nombre important de mots grammaticaux (what were you
doing at theback of thehall ?).

On nechercherapasaexploiter de maniére exhaudtive le systéme
intonatif del’ anglaismais, apartir del’ organisation accentuellede
laphrase anglaise, oninssterasur laplace et lafonction du noyau
tonique (“accent de phrase’). On S attachera également afarere-
connalitre et pratiquer les deux schémasintonatifs principalix avec
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leursvaeursfondamentales:

- schémamontant : incompl et/inachevé/encourageant/dubitatif ;

- schémadescendant : compl et/achevé/neutre/assertif.

L’ utilisationde pai resminimal es- boat/bought, heat/eat, right/white,
€tc. - permettradedémontrer aux é évesl’ importancedesoppositions
phonologiquesdel’ anglais. Pour cet aspect dutravail, onaurarecours
al’ aphabet phonétiqueinternationa.

Encequi concernelesrapportsentrelangueécriteet langueorale, il
convient dedémontrer aux élévesque, contrairement auneideelar-
gement répandue, I’ anglais présente de nombreuses régul arités et
que, par conséquent, laprononciationd’ unmot anglaisest prévisble
apartir desagraphiedansungrand nombredecas. Onprésenterales
queatre prononciations régulieres des cing voyellesanglaises et des
digrapheslesplusfréquents(-ea, 0o, tc.) sansoublier designaler
I"irrégularité de quel quesmotstres utilisés (have, come, gone, €c.).

Il - OBJECTIFS CULTURELS

Laclassedesecondereprésentepour lesééves|’ entréedansunenou-
vellephasedeleurs&udes; il est possble et nécessaire de profiter de
cettetrangtion afin derenforcer I'intérét deséévespour | éude des
languesétrangeres. Danslecasdel’ anglais, ceci gpparaitd’ autant plus
crucid queleséévesont éudié cettelangue depuis quatre ans déja,
voirepluspour unnombregrandissant d’ entreeux, depuislagénérai-
sationdel’ gpprentissagedes|anguesérangéresdanslepremier degré.
Pour autant, intégrer une composante culturelle dans|’ enseigne-
ment del’ anglaisnesignifieni faireun coursmagistral decivilisa
tionni reproduireun coursd histoire, delittératureoud art. Il s agit
demettreen évidence, danslecadred’ activitésdecompréhensionet
d expression, les particularités de la culture des pays anglophones
etlescontrastesaveclaculturematerndle. L’ anglais, languede Sha
kespeare, deDickens, de Joyce, deFaulkner, deRushdieoudeNai-
paul, maisauss de Conan Doyle, d’A. Chrigtie, deD. Hammett ou
deJ. Ellroy, est auss lalangue du cinémaanglo-américain, indien,
audtralien ou néo-zélandaisaing que celledelamusiquepopulaire
dont le succésaupresdesjeunesest bien connu.

Il S agit auss de donner aux éévesun systéme deréférences cultu-
relles propres achacun des pays anglophones dont unelangue offi-
cidleest I'anglaisafin deleur permettre d’ accéder aune meilleure
compréhensiondeleurshabitantset desoauvresartistiquesmajeures.
L’ onnesaurait pour autant ignorer qu’ en Francelaculturedespays
anglophonesest auss véhiculéepar d autrescanalix queceux del’ en-
seignement. L’ on nesaurait non plus occulter le poidsdelaculture
américaine dans ce processus detransmission paralléle, sansy voir
nécessairement I’ expression d’ un modeleou d' unehégémonie.
Laclassede secondedoit étrel’ occasion pour I’ enseignant detirer
profit decettediversitéet doit lui permettrederéinscrirecesphéno-
menes culturelsvariés dans un contexte. S'il est souhaitablequ'il
ouvrel’éévealavariétéet alarichesse delaculture des pays an-
glophones; il parait tout aussi désirablequ'’il prenne appui sur |’ ex-
périenceimmédiate queles éléves peuvent avoir delaculture” an-
glophone’ dansleur environnement propre.

L esdocuments et supports seront sélectionnés, les projets pédago-
giqueséaborés, apartir d’ uneproblématique culturelle permettant
aux élevesde s approprier le systéme de référence propre au pays
anglophone étudié. C' est notamment ici que les spécificités cultu-
rellesdulexiqueains queletravail sur I'implicite, évoquésplus
haut, pourront prendretout leur sens.

Contenu culturd : “vivreensembleen société’
Danslapratiqueleprogrammeculturel S organiseautour dequatre
notionsqui sont autant defaconsd’ appréhender laréditédelavieau
saind’ unecommunauté culturelledonnée. Cesquatre notionssont
lamémoaire, leséchanges, lelien social etlacréation.

Cesnotions, qui forment |’ armaturedu contenu culturel, deviennent
pleinement opérataireslorsqu’ éless incarnent dansdesthémespré-
cis(par exemple lanotiondeliensocid illustréepar lethemedumul-
ticulturalisme). Certainsthémes pourraient éventuellement trouver
uneexplaitation plusconcretes leur éude prenait appui sur I’ é&ude
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dedocumentsrelatifsauneville, voireaplusieursvillesoulieux du
mondeanglophone, sansquecelaait un caractéreobligatoire.
1-Mémoire

Par “mémoire’, on entend tout cequi aconstruit I’ histoireet le pas-
sed uneculture.

Exemplesdethemeset, éventuellement, suggestionsdevillesou
lieux pouvant illustrer cesthémes: I’ empire britannique (Delhi,
Hong Kong), émigration et immigration (New Y ork, Dublin, Li-
verpool, Bradford, Sydney, etc.), lesfétes calendaires, etc.

2- Echanges

Par “échanges’, il faut comprendretout cequi atrait aux échanges
économiqueset aleursimplications sociales. Exemplesdethémes
€, éventuellement, suggestionsde villesou lieux pouvant illustrer
cesthémes: lecommerce, letourisme, lejeu (LasVegas, Atlantic
City, Blackpool, lesparcsnationaux, lesparcsatheme, etc.), lamo-
de(Londres, New Y ork, etc.), I"industriecinématographique (Hol-
lywood), lemonde du spectacle (le West End, Broadway), etc.
3-Liensocid

Il s'agitici de décliner tout ce que “vivre ensemble” signifie.
Exemplesdethemeset, éventuellement, suggestionsdevillesou
lieux pouvant illustrer cesthémes: lemulticulturalisme, lesdivi-
sionscommunautaires(Belfast, Brixton, Miami, LosAngeles, So-
weto, etc.), I explosion urbaine (Lagos), laviolence (Washington,
LosAngeles, Brixton, etc.), lefait religieux (Canterbury, laPenn-
gylvanie, St LakeCity, etc.), lesfétescalendaires, etc.
4-Crégtion

Cetermeenglobetouteslesformesdecréstion. On prendrasoinde
nepasendonner unevisionstéréotypéeoutroplimitative. Exemples
dethémeset, éventuellement, suggestions de villes ou lieux pou-
vantillustrer cesthémes: leromanpolicier, lamode (L ondres, New
York, etc.), lapeinture, lascul pture, I architecture (Manhattan, Wa-
shington, Chicago, Bath, Londres, etc.), lejazz (LaNouvelle Or-
|éanset e French Quarter, New Y ork et Harlem), lacountry music
(Nashville), lereggae (Kingston et laJamaique), lecinema, latélé-
vision, labande dessinée, laculture hip hop, lesfestivals (Edim-
bourg, lecarnava deNotting Hill), etc.

Iil - OBJECTIFS METHODOLOGIQUES

Pour atteindreles objectifsqui sont fixésalaclasse deseconde, les
éévesdoivent &real déspour construiredesmeéthodesdetravail per-
sonnelles, correspondant aleur profil d’ apprentissage. D’ un coté, il
s agiradelesamener adével opper desméthodesdetravail declas-
seetdel’ autre, il faudralesinciter aaffiner et adiversifier leursmé-
thodesdetravail personnel.

Méthodesdetravail desélévesau sein delaclasse

Il Sagit:

- d' asocier lesélévesaux objectifsafinqu'’ ilssachent dansquel sens
travailler;

- delesentrainer de fagon réguliére aux quatre compétences. Ces
entrainements programmés devront mettre en évidence des com-
pétencestransférables. llsdevront, par ailleurs, étre non seulement
progressifsmais évolutifs afin derendreleséévesde plusen plus
autonomesdanslacompétencetravaillée;

- delesassocier adeséval uationsformativesqui jalonneront lepar-
cours d’ apprentissage comme autant d’ aides al’ acquisition des
connaissances. Les éléves seront entralinés, par des activités adap-
tées, aremédier aleurserreurs;

- depoursuivreleur initiation alaprisedenotes;

- deleur donner desoccasionsd utiliser ledictionnaireen leur pro-
posant desactivitésderecherche.

M éthodesdetravail per sonnd deséléves

Lesélévesdevront éreconvaincus:

- quelescoursd anglaiss apprennent et qu'il faut s astreindrearé-
viser avant chague cours pour faciliter lesrebrassages;

-qu'il estbond entrainer lamémoaire par desexercicesdemémori-
sation par coaur : court poéme, citetion, extrait detexte, nursery rhy-
me, phrasepersonnelle...;

- quelamémorisation est parfoisfacilitée par un classement du
lexiqueou desexpressionspar listesthématiquesou autres;

- qu'il faut produire del’ anglais pour aler vers plus de meitrise et
guelesinterventionsoralesse préparent al’ écrit

- qu'ilsprogresseront par deslectures personnellesen anglais. Dés
laclasse de seconde, on peut proposer deslistesde lecture en rap-
port aveclesintérétset leniveau desadol escents. Ceslecturespour-
ront fairel’ objet defichesou deréponsesadesquestionnairesmais
ellesseront aussi I’ occasion de comptes-rendusoraux.

En dehorsdelaclasse, I’ éude d un théme pourrase prolonger par
desactivitésindividuelles ou de groupe: lectures diverses, vision-
nage et comptes rendus de programmes portant sur I’ actuaité, de
documentairesou defilmsdefiction, recherched' informationssur
I"internet, correspondance éectronique en anglais avec de jeunes
étrangers, anglophonesou non, voyagesd' éude.
Cesactivitésréalisées en dehorsdelaclasse seront |’ occasion de
mettreen placedenouveaux outilsd’ évaluation (fichesd' autoetin-
ter-correction, exercicesdigponiblessur I’ Intranet del’ établissement
ou sur certaines pages Web del’ académie)

Démar chesdel’ enseignant

S'il appartient toujoursau professeur deconduirel’ éudeapprofon-
die desdocuments choisis pour leur représentativité, et de guider
I” @ aboration decommentairesprogressivement plusricheset com-
plexestant pour cequi est du fond quedelaforme, d’ autres moda:
litésdetravail sont aenvisager.

Donner du sensal’ apprentissage
Danslalogiquedelaréormedulycée (demi-groupes, aideindivi-
dualisée, TPE...), I’ enseignant est appeléamettreen cavredesac-
tivitéset destachesqui donnent du sensal’ apprentissage, et qui, da-
vantage orientées vers|’individualisation du travail, engagent et
responsabilisent I’ @éve. Leséévesde seconde ont une conscience
plusnettedelafagcon dont lessavoirset lessavoir-faire seconstrui-
sent. Leur participation activeau coursserad’ autant mieux assurée
qu'ilspercevront individuellement I"intérét qu'ilspeuvent entirer.
Il pourradorss agir deleur faire prendre conscience des objectifs
d’ une séquence pédagogique et du niveau de compétencequel’ on
attend d' eux, desstratégiesqu’ ilspeuvent mettreen oeuvredanstel -
leoutdleactivité(pour comprendreen profondeur untextecourt et
lirergpidement untextelong) ains quedescritéresd’ évauation, ce
qui implique une représentation claire des buts aatteindre et des
écueilsaéviter. Desé évesassociésalix objectifssauront pour quel-
leraisonet dansqud butilsdoivent travailler. Enéant entrainésaré-
fléchir surlaquaitédeleur anglaiset notamment sur leserreursré-
currentes, ilspeuvent progresser plusrapidement.

Unemaniéred organiser I autonomie des ééves consisteraamé-
nager certainsespacesdans|ecourspour mettreen communlesre-
cherches. Encadré par I’ enseignant, guidé par sesconsignes et ses
exigences, I @évetireraprofit de tousles supportsqu'il rencontre
(lelivre, lapresse, latélévision ou lavidéo) des ouvrages deréfé-
rence(lesdictionnaires, lesencyclopédies) et decesoutilsnouvealix
quesont!’internet et lemultimédia.

Diversfier lesactivités

L’ ensaignant mettraen placedesactivitésdecommunication sergp-
prochant de situations d’ échange véritable (jeux derdle, smula
tions, imitations, réemplois, échanges en anglais avec un corres-
pondant éranger, anglophone ou non). En classe, leséléves seront
exposssdemaniéreauss intensiveque possibleadel’ anglaisora
et écrit et seront amenésapratiquer lesquatre domainesdelacom-
munication.

L estéchesdonnéesal’ élévepeuvent déboucher sur desproductions
enanglais: individuelles ou collectives, écrites ou orales, par
exemplelaréalisation d’ une exposition, d’ une séquence vidéo ou
d unepage Web.

Lecommentaire detexte, éminemment formateur, feratoujours par-
tiedesactivitésde classe, maison entraineraauss leséévesalare-
cherchedocumentaire, enlesformant alalecturerapidedetexteslongs,
qui congtitueunecompétencequelelycéesedoit dedével opper.



Varier lessupports

L’ enseignant se servira de documents écrits, sonores ou multimé-
diaportant sur lemondeanglophone. Cettevariété souhaitabledoit
permettre atousles membres du groupe classe de trouver de quoi
satisfaireleursgo(its, leursintérétsintellectuel set leursbesoinslan-
gagiers. Dessupportsvariéset nombreux, associésaune program-
mation des savoirs, alaconstruction des compétenceset aun en-
tralnementintensif et régulier sontlesgarantsdel’ autonomieet des
acquistionsstablesdel’ éleve.

Programmer I’ apprentissage

Cesactivités variées prendront tout leur senssi |’ enseignement et
|” apprenti ssage des savoirs sont rigoureusement programmes. Le
lexique et laphonologie, au mémetitrequelagrammaire, nécessi-
tent uneprogrammation; celle-ci impliqueuneréflexion sur lesob-
jectifsderemédiation et d’ acquisitionmaisauss sur laprogression
“enspirde’. Lesévauationsdiagnostiquesdedébut d’ annéeet les
éva uationsformatives et sommatives rythmeront cette program-
mation. Ellespermettent en effet detester non seulement touslessa:
voirs(grammaire, lexique et phonologie) maisauss lessavoir-fai-
redanslesquatre grandsdomaines de compétence.

L’ ensambledesactivitéspermettent deréactiver lesoutilslexicaux,
grammaticaux et phonol ogiques dans des contextes nombreux et
variés. Ellesfournissent lamatiére, enclasse, lorsdesmisesen com-
mun, d'un travail de production orale régulier et méthodique dans
lessituations authentiques du compterendu et del’ échange. 1l faut
impliquer lesélévesdans!’ exploitation denombreux documentsde
naturediverse, écritset oraux, Suggéréspar leprofesseur ouissusde
leurspropresrecherches: cetravail personnel, individuel oucollec-
tif, permet derestaurer laconfiance chez des éléves qui compren-
nent plusd’ anglaisqu’ilsnele croient. Quant aux apports métho-
dologiques, ilsnécessitent un entrainement réfléchi et construit. [ls
ne doivent toutefois pasfaire perdre de vue que |’ objectif primor-
did del’ enssignement del’ anglaisreste, bienentendu, lapratiquede
lalangue.

IV - EVALUATION

L’ évduationintervient atroismomentsdel’ apprentissage:

- avant, pour dresser un bilan desacquisdesélévesentermesdesa
voirset desavoir-fare;

- pendant, pour réguler leprojet d' apprentissage;

- gpres, pour mesurer laplus-value apportée par I enseignement et
lesapprentissagesmisen cauvre,

Pour tester seséléves|’ enseignant utilisera:

-I" évauationformativequi évaluelesprogrésindividud sdeséléves
par rapport al’ enseignement regu et qui peut &redifférenciée;

- I’ évaluation sommeative qui fait lebilan dessavoirset savoir-faire
acquis.

Cesdeux typesd' éval uation seretrouvent dansuneévaluationdia
gnostiquequi peut &realafoissommativeet normativecar ellefait
unbilan par rapport aunenormeattendueet elefait lepoint sur les
savoirset savoir-faire deséévesaun moment donné. Maiselleest
égaement formativedanslamesureou ellevadonner lieuaunere-
médiation.

11 faut également envisager des procédures d’ auto-éval uation ou
I’ ééve, responsabilisé, mesurel’ écart entre sesrédlisationset lesat-
tentesgréceadesgrillescritériées.

L’ évauation diagnostique de début d’ année est un passage obligé
pour identifier lesacquiset lesbesoinsdesélévesde seconde et dé-
finir une progression appropriée dans|e cadre du programme pré-
cédemment défini.

Lesévaluationsformatives et sommativesfont partieintégrantedu
projet pédagogiqueet S inscrivent dansuneséquence. Leprofesseur
veilleraaexpliciter sescritéresd’ éval uation en précisant lescondi-
tionsqui doivent &rerempliespour réussir un exercicedonné.
Pour quel’ évaluationenanglaissoit lapluscomplétepossible, il im-
porteradelafaireporter, d unepart, surlescontenuslinguistiqueset
culturelset, d autre part, sur les quatre compétences. Soucieux de
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rendrecomptedu parcourseffectuépar I’ ééve, leprofesseur s ata
cheraadigtinguer troisniveaux :

- cequi est acquis, qui nécessite desrebrassages constants;

- cequi esten coursd acquisition, qui nécessitedenouvellesactivi-
tésderéflexionsur lalangue;

- cequi ' est pasacquiset qu'il faudrareprésenter.

Tout aulong del’ année et aintervallesréguliers, le professeur
controleraletravail écrit et oral deséévesafindelesaider aéval uer
leur progréset d’ envisager les sol utions pertinentesaapporter.
Enfind annéele professeur vérifieraquelesobjectifsdelaclasse
de seconde ont &éatteints.

LANGUE VIVANTE 3

L’ dévequi chaist!’ anglaisenL V3 doait &recons dérécommeungrand
débutant car il différedesdébutantsdesixiemeet dequatriémepar son
age, samativation et Sonexpérienceantérieuredans’ gpprentissagedes
languesétrangerestant enmatieredestratégiesd acquisitionqu’ enrai-
sondesesconnai ssancessur lefonctionnement deslanguesétrangéres.
Objectifs

L’ enseignement del’ anglaisen classede seconde LV 3 poursuitles
mémesobjectifsdeformationlinguistique, d' enrichissement cultu-
rel et de développement intellectuel que celui del’anglaisLV 1 et
LV 2 desdébutantsau collége.

L’ objectif prioritairedemeurelalangue, |edével oppement descapaci-
tésacommuniquer al’ oral commeal’ écrit dansunanglasidiomatique.
Le programme de LV 3 en seconde donneralapriorité aux savoirs
langagiers. Cesdernierss appuieront sur lescontenusculturelsdé-
finispour laclasse de seconde.
Lessavairslangagiersacquisautermececetteannéedesecondese
ront |’ équivalent deceux del’ anglaisLV2 detroiséme.
Compétences

On privilégieralescompétencesdel’ oral en mettant I’ accent sur le
systéme phonologique del’ anglais. Dansun souci d' efficacitéon
introduiral’ a phabet phonétiqueinternational .
Compréhensiondel’ora

Leséévesdevront étre entrainés alacompréhension de conversa-
tionscourantesdansun anglaisauthentique. Lesenregistrementsne
devront pasdépasser uneminute.

Productionorae

L’ accent seramissur laconversation et I’ expressiond’ opinionsper-
sonnellesen simulant en classe des situations de communication.
Compréhensiondel’ écrit

On proposeraalalectureet au commentairedestextesne dépassant
pas 300 mots en rel ation avec le programme culturel. On privilé-
gieralatechniquedeprised information rapide. On présenteraaus-
s desdocumentspratiquesdestinésaun usagequotidien. Leséléves
seront entrainés alire destextes de plusen pluslongstout en éant
conscientsdenepouvoir enconnaitretouslesmots. Danscebut, on
lesinciteraainférer, autant quefaire sepeut, lesensdesmotspar le
contexte.

Productiondel’ écrit

Lesélévesdevront gpprendreprogressivement arédiger desphrases
simples, puiscomplexes, et enfin des paragraphes atteignant 150
motsenfind année.

Démar ches

Lesméthodeset lesstratégiesvarieront, tirant parti del’ autonomie
dgaacquise, s adaptant alamaturité du groupe et S appuyant sur
lesméthodes construitesdanslesautresdisciplineset plusparticu-
lierement dans|’ apprentissagedesautreslangues étudiées. Lepro-
fesseur profiteradel’ expérience accumulée ains que des capaci-
tésd’ assmilation et d' abstraction deseséléves. || seraattentif aux
intéréts et préoccupations des é éves de cet age pour mettreen
cauvre une pédagogie appropriée recherchant économie et
efficacité.

LesTICE et lelaboratoire de langue permettront d' individualiser
I enseignement et dese placer au pluspresdesbesoinsdecesgrands
débutants.



