ALLEMAND

LANGUE VIVANTE 1ET 2

Laclasse de seconde est un moment charniére qui sesituedansla
continuité du collége et qui doit permettre aux éévesalafoisde
consolider leurs connaissances et d’ effectuer des apprentissages
adaptésacette nouvelle étape deleur formation dansle second de-
gré. Leprogrammedesecondes inscrit danscette perspectiveet se
propose de développer chez les éléves|eurs compétenceslanga
giéres, leur capacitéas approprier des contenus nouveaux et leur
autonomie dans|’ apprentissage. C' est lapremiéreambition dece
programmedont lalogique se poursuivrajusqu’ alafindulycée.
Laseconde est de fournir un champ permettant un véritable ap-
prentissageinterculturel pour établir et approfondir le contact avec
|"autre, un contact qui pourrapar lasuitesedével opper danslecadre
delavieactiveet professionnelle.

C egtlaraisonpour laguellele présent programmeintégredesconte-
nus culturels qui servent de support aux apprentissageslinguis-
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tiques. Il seracomplété par desdocumentsd’ accompagnement qui
dével opperont les présentes orientations et proposeront des pistes
pour lamiseen cavredu programme.

Il distingue quatre objectifs fondamentaux : linguistique, culturel,
méthodol ogique et éducatif.

1 - COMPETENCES

Réffirmant I’ importancedesquatre compétenceslinguistiquesfon-
damentaesrequises: compréhensiondel’ écrit, compréhensionora-
le, expression écrite, expression orale, ceprogrammeneséparepas
lesdiversaspects qui fondent I’ enseignement. Les élévestireront
ains profit desconnai ssances et compétences, langagierescomme
culturelles, construites au cours des entrainements proposas, pour
lesmobiliser au service d’ une pratique langagi ére efficace et pour
Sinsérer aterme, en toute autonomie, danslecircuit delacommu-
nication.

Tableau des niveaux de compétences visés pour la fin de la seconde

COMPETENCES Lv1i

Lv2 EXEMPLES

Compréhension |- compréhension de dialogues
del’ord delavie courante.

- compréhension de |’ essentiel de

concernant des domaines étudiés.

- compréhension de dialogues
delavie courante.

- compréhension de messages smples | - chansons, documents vidéo.
messages pluslongs et plus complexes | et darset detextesautresque didogués,| - extraits d' interviews de personndités

- renseignements donnés, repérages
enmilieu urbain, bréves conversations|
téléphoniques.

diverses, mini-reportages sur des
problémes actuels (nouveau
Reichstag, Palast der Republik,
Autostadt Wolfsburg, la Love-Parade
et I’environnement...).

Expression orale| En situation de face aface:

- étre capable de S exprimer de
maniére smple, pour rapporter des
événements delavie quotidienne,
faire part de ses expériences.

En stuation de face aface
- étre cgpable de s exprimer de maniére| vécu en Allemagne chez son
simple, pour rapporter des événements| correspondant réel ou imaginaire).
delavie quotidienne, faire part de
s expériences.

Raconter par exemplecequ'ona

Présenter & son correspondant laville
ou on habite, ses conditionsdevie.

- comprendre des textes plus longs
et plus complexes.

- étre capable de prendre part aune |- étre capable de poser les bases d’ une | Mini-exposés nécessitant ' utilisation
conversation. argumentation, d’ une judtification d articulations logiques plus
d opinion. éaborées (enersats, anderersaits,
En Situation de récit/relation : wahrend, dagegen,...).
- @tre cgpable d' une prisede parole  |En Stuation derécit : Jeux deroles.
en continu. - brefs compte-rendus, Nacherzahlung
- étre cgpable d’ argumenter,
dejustifier une opinion, une prise de
position.
- étre capable de raconter.
Compréhension |- comprendre des messages écrits |- comprendre des messages écrits - affiches, cartes, schémas,
del’ écrit smplesde lavie quotidienne en ville] smples delavie quotidienne en ville. | informations touristiques.

- aborder progressivement destextes
variés plus éaborés.

- pages web, sitesd’information
aur lesvilles alemandes.

- articles de presse adaptés, textes
littéraires, extraits de romans.

Expression écrite|- formuler des messagesdelavie
courante.

- rédaction de textes plus élaborés :
comptes-rendus, commentaires de
textes, essais

- formuler des messagesdelavie
courante.

- rédaction de textes plus élaborés :
brefs comptes-rendus, amorce de
commentaires detextes, brefs S

- rédaction d’ une carte postale,
d'unelettre, dunmé, dunCV,...
- rédaction d' un article.

- comptes-rendus divers.
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Il - OBJECTIFS

A - L’ objectif linguistique

1-Troisprincipesdirecteursont é&éretenus:

- continuité par rapport au collége;

- synergieentrelescontenusculturelset I’ objectif linguistique;

- enrichissement progressif desmoyenslangagiers.

Dansledroit fil du travail engagéau collége, I objectif prioritaire
proposé pour laclasse de seconde est le dével oppement delacapa:
cité acommuniquer efficacement en allemand. Lesmoyenslin-
guigtiquesétant largement déterminéspar demultiplesparametres,
culturellement ancrés, liésalasituation et au mode decommunica
tion (oral, écrit, enface aface, médiatisé, etc.), lapratique commu-
nicationnelleenlanguealemandes imposecommeladémarchela
mieux amémed aider lesélévesaacquérir lescomportementslin-
guistiquesadéquats. Ceux-ci impliquent aleur tour lamiseenplace
d entrainements spécifiques par compétences.

Leprofesseur auradonclesouci d entrainer lesélévesenclassedese-
condeaux quatrecompétenceslinguistiques(compréhensondel’ ord
etdel’ écrit, expressonoraeet écrite) envelllant apréserver un équi-
libre des gpprentissages. 1 serait en effet tout afait erroné de penser
quelescompétencesoraesayant é&é prioritairement développéesau
collége, lesélévespourraient au lycée seconsacrer essentiellement a
lacompréhension del’ écrit et surtout al’ expression écrite. Ce serait
méconnditred’ unepart I’ hétérogénéditédesacquisdu collége, d' autre
partlefait quelessavoir-fairelangagiersdoivent certesérecongruits
maisauss régulierement entretenus souspeinederégression. Cese-
rait égdementignorer lanécessitédefarreacquérir unoutil langagier
pluséaboré et mieux adapté alamaturité desélévesdelycée. Il im-
portepar conséquent quel’ on continueen secondeaproposer desac-
tivités ciblées de compréhension auditive et d' expressonorde. Les
tableaux decompétencesqui précédent condtituent unebasederéfé-
rencesapartir delagquelleleprofesseur pourra, ensituation, définirles
savoir-faire, objetset butsdesentrainements.

L eprofesseur accorderalaplusgrandeattention au choix desdocu-
ments. Lescontenussont en effet un facteur puissant demotivation.
Pour autant, I’ acquisition de connai ssances concernant lacivilisa-
tion des pays delangue alemande ne doit pas s effectuer au détri-
ment dessavoir-fairelangagiers.
Lamiseencauvredesentrainementsimpliquelerecoursadestaches
diversifiéeset bienidentifiées qui permettront de dépasser I’ oppo-
sition entre langue et contenus en plagant ceux-ci au servicedela
communication. Il et souhaitableacet égard que chacunedesacti-
vités au cours d' une méme séance ' excede pas une durée raison-
nablepour nepasprovoquer lalasstude. Par ailleurs, lerisqued' une
atomisation qui ferait perdre de vue le sensmémedelatéche pro-
posée pourraétre évité par une bonnefinalisation de chaqueactivi-
té. Cettefindisationfourniralefil directeur facilitant I’ apprentissa-
geet permettant d' éablir laprogressionindispensableau coursdela
stanced unepart, d uneséanceal’ autred autre part.

Lechoix dessupportstiendracompte du type d’ entralnement envi-
sagé. Etant donnélaspécificité del’ écrit et del’ oral, on ne peut at-
tendred’ un méme support qu'il serveindifféremment al’ entraine-
ment delacompréhensiondel’ ord et acellede messagesécrits.
2-Uner éflexion sur lefonctionnement delalanguepourracontri-
buer afortifier lesapprentissagespar laprisede conscience progres-
sivepar lesélévesdelaréditédusystémelinguistiquequ’ilssontin-
vitésautiliser. Ce début de conceptualisation devra cependant étre
menéavec prudenceet tenir comptedesbesoinsréel sdeséléves. En
tout état decauise, cetteréflexionnedevrapasétredissociéedelapra
tiquedelalangue. Onn’ oublierapasen particulier quecesontlesim-
pératifsdelacommunication qui déterminent I’ actudisation detel-
leoutdlesructuregrammeaticaeoularédisationdete leformulation
fonctionnelle. Grammaire, lexique, phonétiquesont lesdomainesoul
cetteréflexion pourrale plusspontanément s exercer.
Lagrammaire

Pour |a classe de seconde, laréférence restele programme établi

danslesingtructionsofficiellespour latroisiémedescolléges. Tou-
tefois, lagrammaire ne doit pas étre considérée commelasimple
miseen caivred un programmegrammatical . Elleparticipedesen-
trainementsfondamentauix qui permettent aux & éves, aumoyende
mécanismes grammati caux i ntériorisés, de construire leur outil au
servicedelacompréhension et delaproduction langagiere. L’ éu-
dedesfaitsgrammaticaux ne peut &reabordéeindépendamment de
leur productivitédanslacompréhension, I expression, al’ écritoua
Iordl, qui détermineleur degréd’ urgencepour I’ apprentissage. On
considéreraaing quelediscoursrapportéau subjonctif 1reléveen
seconde davantage du domaine delacompréhension del’ écrit que
del’ expressonorde.

L’ appréhension desfaitsgrammeaticaux ne peut se concevoir qu'en
éroiterdationaveclestachesvisant laproduction et I’ interprétation
dusens. C est danscecontextedecommunication quelesformeslin-
guistiquescontribuent alaproduction du sens. Dans|’ énoncé” Dem
Maédchenhat er ein Geschenk mitgebracht ! “ par exemple, I’ objectif
grammatical et quelaperception et lareconnai ssancedelamarque
dedatif soientimmédiatement reliéesdans!’ eprit del’ déveaurdle
guejoue* dasMé&dchen “ danslascéne décrite par cet énoncé.
Certaines séquences plus spécifiquement centrées sur lagrammai-
re, ¢ est-a-dire consacrées aladescription du fonctionnement du
systéme (essentiellement morpho-syntaxique) delalangue demé-
mequelesobservations, interrogations, comparaisonsavecd autres
fonctionnementslinguistiques (langue maternelle, francais, autres
langues étrangéres...) peuvent sansdoute aider lesélévesaadopter
un comportement linguistique adéquat |ors des séquences de com-
munication danslesquellesilsserontimpliqués. Desexercicesbien
ciblés peuvent auss aider alaprise de conscience du fonctionne-
ment du systémeet ains permettreaux éévesd identifier certaines
erreursrécurrenteset delesrectifier. Maisenaucun caslaréflexion
sur lalangue ne doit étrele prétexte a de longues séquences gram-
maticales. On aurait tort de penser qu’ une bonne description lin-
guistiqueassortiedu bon exerciced' application permet d' atteindre
lacorrection formelle des énoncés produits. Seuleslesactivitésde
communication dével opperont une connaissance i ntériorisée et
donc opératoire du systémelinguistique delalangue &udiée.
Leprocessusd intériorisation et d' acquisition desfaitsdelangueest
lent, notamment en cequi concernel’ expression, et I’ acquisition est
rarement linéaire : elle connait des phases de progression et deré-
gression. Celadoit amener leprofesseur aéval uer régulierement les
progrésdesélévesafindeproposer lecaséchéant lesactivitésdere-
médiation ou d’ entrainement appropriées.

Lelexique

Laconsolidation et I’ enrichissement du bagagelexica ne peuvent
étre atteints qu’ en proposant des activités diversifiées permettant
I”introduction du vocabul aire nouveau et saréactivation permanen-
te. Certainesthématiques, dont celledelaville, peuvent offrir depré-
cieux pointsd’ appui pour I’ apprentissagedulexique. Ellespermet-
tent d’ abord une certaine forme d’ homogénéisation du lexique
spécifique (ou thématique) danslamesureoullescontenusculturels
retenusdéimitent lesdomainesqui seront abordéset par conséguent
lesdocuments proposés al’ éude. Ellesfournissent également un
cadrepour lesactivitéslangagiereset lapossibilitédediversfierles
situations de communication. Le professeur entreprendradonc
I &ude du matériau linguistiqueenrel ation éroiteet constanteavec
letravail thématique et estdches communicatives.
Laplusgrandematuritédesé évesde seconderend désormaispos-
shlel’ organisation debilansau coursdesquds|’ ettention desé éves
peut étre attirée sur certains phénomenes morphologiques et sé&-
manti ques (composition, dérivation). Cesmomentsd’ observation,
bien identifiés commetels, contribueront astructurer les connais-
sanceslexicaesaacquérir et aenfavoriser I’ assimilation.
Lamiseen place d activités delecture cursive peut aussi donner
I’ occasiondeguider lesélévesversuneplusgrandeautonomiedans
I’ apprentissagelexical si le professeur prend soin d’ apporter les
aldes méthodol ogiques nécessaires : utilisation du dictionnaire bi-



lingue, éaboration deficheslexicales, etc.

Si laligtedesfonctionslangagiéresprévue pour laclassedetroise
me peut constituer pour laclasse de seconde unebasedetravail sa
tisfai sante dans une perspective de consolidation desacquis, on ac-
cordera en seconde une attention particuliére alaconduite des
interactionsverbalesal’ ora eninvitant progressivement al’ usage
deformulations plus élaborées au service de schémas conversa-
tionnels plus complexes. Lastructuration du discours dansles sé-
guencesargumentatives, narratives ou descriptives en expression
écriteserale second volet pour I’ enrichissement lexical.
Laphonéique

Laphonétique reste une dimension importante del’ enseignement
del’ allemand en classe de seconde. On ne peut concevoir son ap-
prentissagequ’ enrelation avec|esactivitésdecompréhensiond une
part, de production d' autre part. Lesdifficultés ne peuvent étrele-
véesque par desentrainementsréguliersal’ écoute et au repérage.
Desexercicespecifiquesderepérage dessons, dumodel éaccentuel
oudel’ accent d'ing stance permettent defairepercevoir aux é éves
leur caractéere signifiant. On mettraen évidencelerdled’ une pro-
nonciation correctedanslacompréhensiondel’ énoncéensignalant
par exemplelesoppositionsde senscorrespondant aux oppositions
desons(exemple: “rauchen/ rauschen, kam/Kamm*). Oninsis-
teraégalement sur laperception del’ accent d’insistancedansla
congtitution du sens, demémequesur les principaux model ésinto-
natifs (interrogation, injonction, exclamation).

En cequi concernelaproduction, il nes agit pas bien entendu ace
stade de rechercher une prononciation débarrassée de toute erreur
ou une connaissance théorique; il s agit tout d’ abord deremédier
aux déformationsimportantes de mots ou groupes de mots et de
s assurer de laprononciation correcte de quel ques phonémes
propresal’ dlemand.

3- Il existediversdegrésdemaitrised’ unelangueérangere y
comprischez leslocuteurs natifs. |l serait en outre, sauf exception,
peu rédiste, comptetenu notamment deshorairesen vigueur, d' at-
tendred’ é évesdesecondeun niveau de performancecomparablea
celui degermanophonesdumémeége. Onneviseradonc pasunni-
veau identique pour tous, maison aiderales élévesaatteindreles
différentsniveaux decompétenceretenuspour laclassedeseconde
enfonctiondeleurspossihilités. Unedifférenciation desapprentis-
sages est rendue nécessaire par | inégaité des capacités en langue
étrangéredesédevesqui entrent en seconde, par | hétérogénéitédes
acquisdu collégeet ladiversitédesparcoursindividuels. Laréduc-
tion de cette hétérogénéitéinitiale devraétre une priorité. A cet
égard, unpremier bilan effectuéau début del’ annéepeut fournir des
informations utiles pour nourrir I action du professeur desle début
del’annéescolaireet contribuer acréer lesconditionsdelaréussite.
Cette évaluation diagnostique seracompl étée par desdispositifs
d évalugtion, formative et sommative, définie sdlon lestroiscritéres
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uivants: compétences/ savoirsacquis, en coursd acquisition, aac-
queérir, qui accompagneront I’ apprentissage. Pour éviter tout blocage
par craintedecommettredeserreurs(latophobie) et démotivation, on
aurasoin demettreen évidencelesacquisplutdt queleslacunes.

L’ unedesclésdelaréussite deséléves éant leur implication dans
I” apprentissage, oninviteraauss souvent quepossibleautiliserI'd-
lemand adesfins personnelles, occasion de promouvair ains une
instrumentali sation bien comprisedelalangueétrangéreconguenon
comme un objet d’ éude ou unefin en soi, mais comme un moyen
pour unefin. Lescontactsavec descorrespondantsgermanophones,
lapréparationd’ unvoyage, destravalx menésau coursd un s§our
linguistique, les TICE, unerecherche particulierele cas échéant en
liailsonavecuneautrediscipling, I’ gpprentissagedanslalangueétran-
gered éémentsau programmededisciplinesnonlinguistiquespeu-
vent, entreautres, congtituer un cadrefructueux pour untravail per-
sonnel effectuéindividuellement ou en groupe. Detelles activités
conduitesdanslalangue ciblefavoriseront | gpprentissage del’ au-
tonomieet |enécessai re décl oisonnement desdisciplines.

B = Un objectif culturel fédérateur

Unedesoriginalités du programme de seconde réside dans I’ affir-
mation et I’ @ aboration d’ un volet culturel spécifique. Apprendrea
meltriser |efonctionnement delalangue danslacommunication et
acquérir desfaitsdecivilisationvont depair s I’ onveut comprendre
et communiquer avec|’autre.

Leprogrammes articuleautour dequatre notionsthématiques, dis-
tinctesmais complémentaires, et qui feront I’ objet d’ une approche
raisonnéeau coursdel’ annéedeseconde: Mémoire, Echanges, Lien
socia, Créetion. Pour chacuned entreelleson peut envisager unesé-
ried éudesthématiques parmi lesquellesles professeurs pourront
opérer des choix. Communsal’ ensemble deslangues, cesnotions
congtituent lapremiére éape d’ une démarche qui se poursuivraen
premiére et en terminae sur desthématiques diversifiées. Ellepré-
ciserales compétences culturelles et linguistiques aattendre des
éévestout en harmonisant lesexigences desenseignants. Ce choix
nedoit pasétre pergu dansuneoptiquedespécidisation. Eneffet, le
but ' est pasdefairedeséévesd alemand desspécidistesdelacul -
ture et delacivilisation des pays germanophones, tant dansle do-
mai ne des contenus que dans celui du lexique maisde susciter chez
eux unintérét rédl et decréer lesconditionspour queleurspratiques
langagiéress ancrent dansuneairecultureleprécise. Laissantal’ini-
tiativedesenseignantset alacuriositédesapprenantsunecertaineli-
bertédanslechoix desthémescommedanscel ui dessupports, textes
ou documents, cedispositif seveut auss ouvert quepossible. Parmi
cesthémes, cdui delavilleapparait commeundesplusfédérateurs,
alafoisgénérateur d acquisitionslinguistiques, créateur desituations
d’ apprenti ssages spécifiqueset vecteur defatsdecivilisation signi-
ficatifs(cf. letableau ci-aprésatitred exemplepossible) :

NOTIONS

EXEMPLES DE THEMES ET SUGGESTIONS DE VILLES OU LIEUX POUVANT ILLUSTRER CES THEMES

Mémoire - Partition et réunification (Berlin)

(Présencedel’higtaire) | - Hansestadt (Bremen, Hamburg, L Ubeck, Wismar)
- Mitteldterliche Stadt (Nrnberg, Rothenburg)
- Villesimpériales (Aachen, Speler, Wien)

Echanges
(Vie économique)

- Découverte de pdles économiques /Industrie automobile (M iinchen, Stuttgart, Wolfsburg, Diisseldorf)
- Tradition bancaire et foires (Frankfurt am Main, Leipzig)
- Tourisme (Heidelberg, Minchen, Dresden, Neuschwanstein, Riidesheim, Ruigen, Sylt)

Lien social - Immigrations et intégration / sociéé multiculturelle ((Dortmund, Berlin)
- Carnavdl et fétestraditionnelles (Mainz, Koln, Minchen, Oberammergau)
- Citoyenneté al’ dlemande : Blrgerrechte, Burgerinitiativen, dternatifs, etc. (Frankfurt am Main, Berlin)
- Découverte d' une ville au travers des échanges scolaires (une grande ville et une petite ville)

Créstion - L’ expressionisme (Berlin)

- Cinéma (Babelsherg)
- L’Empire : mythe et réalités (Wien)
- Tradition et modernité (Zdrich)

- Art baroque et art gothique (Minchen, Kéln)
- Ville et imaginaire collectif (Bingen-Lorelel,\WWeimar)
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Aing, atitred exempled' unearticulation possible, pour larubrique
Mémoire, le choix delaville de Berlin offre un grand nombre
d'illustrationsdestracesdel’ histoireinscritesdanslaville: ville-té-
moin, ville-symbole, ville-palimpseste, ville-chantier, autant d' ap-
proches facilitées par des documents nombreux et divers (icono-
graphie, films, extraits de romans, peinture, architecture).
Viendraient Sy greffer desactivitéslexicaeset grammeatica esvi-
sant aader leséléevesaserepérer dansletemps, afairelelienentre
passéet présent, adécriretout en apprenant aemployer abonescient
le prétérit, als, lesstructures propresal’ expression delaconsé-
quence, le passif danssesemploisspécifiquesetc..

Cedispositif apour visteessentielledemettrelesélévesensituation,
desusciter chez eux un certainnombred' interrogations (sur I autre,
sur eux-mémes, sur leur propreculture), delesinciter aréagir par rap-
port au document proposé, alacompréhension qu’ils peuvent en
avair, et autiliser leséémentslexicaux et grammaticaux qui S'im-
posent. Aing sont misacontribution autour desdocumentset dansun
contexteauthentiquelessavoir-fairefondamentaux : compréhension
del’ord et del’ écrit, expresson ordeet écriteet savoir-fairemétho-
dologique. Cdaévited unepart deséparer lalanguedel’ airecultu-
relle, et, inversement, d' interpréter cultureet civilisationcommedes
éémentsexogenesal’ enseignement delalanguealemande. Lasen-
shilisstionalaculturepassedeslorspar I enseignement delalangue:
sansmaitrisedelalangue, pasd’ accésaux contenus.

L’ objectif est deprésenter le payset laculturedel’ autredanssadi-
versité et de permettre aux éléves delesandyser et d’ adopter une
distancecritiquefaceacertainsclichés, facilitant ains lacommuni-
cation dansle cadre deladimension européenne. Il S agit d'incita-
tionsacerner, identifier et comprendre ce qui fait laspécificitéde
nos partenaires germanophones atraversleur pensée, leurs cou-
tumes, leur histoire, leur langue et |eurs comportements. Le choc,
souvent sous-estimé, entrelescultures, lesdisparitésdesmodesde
viedanslespaysgermanophoneset en France peuvent &reatténués
par une connaissance railsonnée del’ autre atraverssaculture et sa
langue. Cette connai ssance devrait aider lesélévesasurmonter les
difficultésliéesaladéstabilisation linguistique, affective et com-
portemental e souvent ressentie face aun monde qui leur apparait
encorecommeétranger.

Travailler al’ articul ation denctionsgénérales(mémoire, échanges,
liensocid, création) et dethémes mettant enrelief laspécificitéde
chague culture, présente diversavantages: apprentissageslinguis-
tiques ciblés, mise en place de Situations communicationnelles di-
versifiéeset connaissanceréd leet nuancéedu paysétudié. Cechoix
favoriseun gpprentissage plushomogeneet permet, enoutre, desol-
liciter, dansle cadredel’ interdisciplinarité, I apport dedisciplines
voisines. Lesconnai ssancesacquisesen histoireet géographie, dans
uneautrelangue ou enfrangais, doivent, que cesoit sur lemodede
lacomparai son ou en soulignant lesspécificités, éveiller lacuriosi-
téetlaréflexion, inciter atrouver au croisement desdisciplinesdes
convergenceset desgpprochesneuves, Cettedémarchetrouverason
aboutissement dans destravaux collectifs comparatifs. Dansle
contextedelavilles différent et s significatif pour chacun despar-
tenaires, le rapport franco-alemand peut, par exemple, offrir un
champ d’ expérience oll les éléves exerceront leur réflexion mais
auss inscriront |eur expérience personnelle, pourront non seulement
faire des découvertes au travers des textes et des documentsmais
encoreréagir enfonctiondeleur visondelaréalitéet deleur propre
vécu.

C - L’objectif méthodologique

Danslacontinuitédutravail engagéen premier cycle, leprofesseur
doit en secondeveiller aconsolider chez leséléveslessavoir-faire
méthologiques.

Il convient d' aider chague é éve aadopter des stratégies plus pro-
ductivesen!’ amenant aprendreconsciencedescontenuset delafi-
naitédel’ enseignement del’ allemand, aréfléchir alamaniéredont
il apprend, pour qu'il S approprie des connaissances et développe

dessavoir-fairedanslesdifférentsdomainesdecompétences. C' est
aing qu'il accedera progressivement aune plus grande autonomie
danslesdomainesdelaméthode, delalangueet delaréflexion.
Leprofesseur contribueraacetteprisedeconscienceenaidant |’ e
veaanayser:

- Son comportement dansla classe (attention, concentration, parti-
Cipation, capacité aécouter lesaltres) ;

- lamaniéredontil organisesontravail personnel (apprendreunele-
con, planifier et effectuer letravail alamaison, sepréparer aun
compterenduora, aundevoir desynthese) ;

- ses capaci tés dans laréalisation destéches proposées en classe
(compréhensiondesconsignes, capacitéal’ autocorrection, miseen
placedestratégiesde compensation, aptitudealaprisedeparoleen
continu).

Par ailleurs, et davantage encore qu’ au collége, I’ éléve seraentrai-
néapercevoir defagon plusconscientelaspécificité desdocuments
proposés: aandyser leur provenance, le contexte de leur éabora-
tionet deleur diffusion, aréfléchir alareprésentativitédeleur conte-
nu, s interroger sur lareativitédu regard posésur tel outel aspect
delarédité, sur lanature du discours qu'ils véhiculent, explicite-
ment ouimplicitement.

Ladiversfication et lamultiplicité dessourcesd’ information et de
savoir rendent plusquejamaisnécessaire |’ éducation al’ esprit cri-
tique, garant d’ une véritableautonomiedejugement.
Procédured’ évaluation et enseignement modulaire

Endébut d’ annéeleprofesseur est amenéaconstruireson projet pé-
dagogique pour laclasse. Destestsd' éval uation lui permettent une
premiéereappréciation desacquisdesé évesdanslestroisdomaines
de compétences fondamentaux. 1 lui appartient d’ évaluer égale-
ment laqudité et I efficacité de |’ expression orale afin de sefaire
alorsuneimage plus précise de sa classe et de mesurer son degré
d hétérogénéité. C estains qu'il pourraensuitevéritablement tirer
profit despossibilitésoffertes par I enseignement modulaire.
Aing, tout aulong del’ année, letravail en groupesrestreintsfavo-
riselaperception des difficultés spécifiques des ééves et permet a
ceux-ci defaire plusfacilement le point sur le degré d’ acquisition
deleurs compétences et sur leur méthode d' apprentissage. Méme
Silsneseréduisent pasexclusivement alapoursuitedecesobjectifs,
lesmodulessont lelieu privilégiédelaconsolidation dessavoir-fai-
re méthodologiques, delamise en place des activitésde remédia
tion et des phases de bilan. 11s permettent également de mettreen
placedesactivitésspécifiquespour unemeilleureévauationdel’ ex-
pressonorae.

L erecoursau frangais

Sl et utileque, danslesmoments-clefsdelamiseen cauvredeces
activités, lerecoursaufrancaiss imposeet quecertainesconsignes
ouconseilsnécessairesalabonneréalisation d’ unedémarchesoient
donnésen francais, le professeur doit savoir doser lerecoursala
languematerndle. || est essentiel quetouteslesactivités proposées
danslecadredel’ entreinement al’ expression et alacompréhension
se déroulent exclusivement danslalangue étrangére et quel’ deve
n'ait paslesentiment qu'il peut intervenir indifféremment en fran-
caisouenalemand, quellequesoit latacheeffectuée. L ecoursdoit
rester pour lesélévesun lieu privilégié de communication en
alemand.

D - L’objectif éducatif

En classedeseconde, I’ objectif éducatif doit ére poursuivi comme
il I éait au collége, en concordanceaveclesautresobjectifsafinque
leséléves continuent arecevoir “ une éducation aux choix, alares-
ponsahilité, alacitoyenneté*, selon lestermes du programme de
troiseme. L’ alemandy contribuecommelesautresdisciplines, en
particulier comme les autreslangues vivantes, par lefait qu' ap-
prendreunelangueétrangére ouvre unenouvelle perspectivesur le
monde, devient une autre maniére dele concevoir puisquel’ @éve
est amenéanommer autrement leschoseset asefamiliariser avecun
universstructuré différemment et qui lui était éranger. || découvre



unnouvel espaceoudler versl’ autre, didl oguer avec!’ autredevient
naturel. C' est uneformation permanentealatol érance et au respect
del’ autre, uneécoledecitoyenneté.

Etrecitoyendanslacité: 1aencore, lethémedelavillepeut offrir un
terrain d’ éection au dével oppement desvaeursqui serattachent a
lacitoyenneté. Laréflexion menéeavec lesélévesapartir d obser-
vations concrétes sur lamaniére devivre des habitantsdetelle ou
tellevilledlemande, autrichienne ou suisse, d'y cohabiter, d'y tis-
serunliensocia, peut seprolonger par desconsidérationset desre-
cherchessur |’ organisation mémedelaville, sur lafagondontonla
penseet|’imagine. Lagrandevariétédesdocumentsqui serappor-
tent aunetelle thématique doit permettre de privilégier ceux aux-
quelson peut assigner plusparticulierement un objectif éducetif. En
faisant travailler leséléves par petits groupes, en leur demandant
d échanger leursidées sur dessujetsoll I’ importance del’ esprit ci-
Viquepeut apparaitretant soussesaspectsnégetifs(phénomenesde
violence urbaine, xénophobie) que positifs (vivreen bonneintelli-
genceavec sessemblables), onlesinviteacomprendrelanécessité
derespecter lesvaleursqui fontlacohésiond’ ungroupesocial. Ain-
s par laformedutravail qu’ effectuent leséléves, commepar lana-
turedu sujet qu'ilstraitent, ilsapprennent avivreen société.

L’ objectif pédagogique est d’ amener leséléves, amesurequ’ils
prennent consciencedeleur identité al’ enrichir par I’ apport denou-
vellessourcesculturelleset adével opper leur sensciviqueen exer-
cant leur senscritique.

Laclasse de seconde, est un moment propice dansle second cycle
pour mettre en place un échange scolaire avec un établissement
d unevillejumeléed Allemagne,d Autricheou de Suisse. Gagnant
en authenticité, lacommunication sur leterrain pourrase dével op-
per avec cettedimension imprévisible et créatricedelavie, cequi
inciteralesélévesaimproviser, as adapter et aétreeux-mémescréa
tifs.“ Comprendrel’ autre” prend alorstout son sens, puisqu’il s agit
non seulement d’' unecompréhension linguistiquemaisauss d' une
compréhension psychologique, socide, culturdle. Gréceaunedi-
versification de ces voyages et de ces échanges avec les paysde
langue allemande, gréce aux nouvelles possibilités de s§ourslin-
guistiques dans|’ établissement scolaire, les ééves pourront créer
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desliensqui seront d’ autant plusprécieux quec’ estlanaturedeces
liensqui rend I’ Europe plusvivante et fait de cejeune correspon-
dant un nouveau Weltbirger.

LANGUE VIVANTE 3

L’ enseignement del’ alemand en classe de seconde LV 3 poursuit
les mémes objectifs fondamentaux qu’ au Collége dansles classes
de débutants. Néanmoinsil doit prendre en considération lestrois
spécificités suivantes. Lesélévesqui font le choix d’uneLV 3 ont
déjaune expérience de |’ apprenti ssage des langues vivantes. En
outreilsont unemeaturitépsychol ogiqueet affectiveplusgrandeque
lesélévesdupremier cycle. Enfinleur capacitéal’ abstractionetala
conceptualisation est plusdével oppée. Ladémarchedidactiquede-
vraétreéaboréeenfonction desobjectifsfondamentaux et desspé-
cificitésdesélévesde LV 3 : themes et contenus adaptés, progres-
sion linguistique plus rapide, recours plus fréquent ala
conceptualisation.

L’ objectif fondamentd est de dével opper |es capacités de communi-
cation endlemand. Pour celail est nécessaire demettre en place des
entrainements différenciés par compétences. Les contenuslinguis-
tiquessont déterminéspar lesorientationsfonctionnellestdlesqu dles
sont définiesdanslesprogrammesdedémeet de3emel V2. Masadors
qu’ auniveaudu Collegel’ égedesélévesest propicealamiseenplace
d activitéscommunicativesen référence al’ environnement familia
ou scolaireimmeédiat, on auraplutét intérét, en seconde, arechercher
desdomaines qui soient davantage en relation avec leurs préoccupa-
tionsd' adolescents. Leséévesétant soumis, ace Sadedematurité, a
unetension accrue entrevoul oir-dire et pouvoir-dire, il conviendra,
dans|’ organisationdesactivitésd apprentissage, derechercher cdles
qui permettent lemieux de réduire cette source defrustration, en pro-
posant desactivitésd expressoncibléeset ddimitées. || faut auss que
lelexique enseigné soit différent de celui du premier cycle: plusam-
bitieux, plusdifférencié, plusnuancé.

Delamémefagon, lerythmed' acquisition delagrammaireseraac-
céléréet ontireraprofit, ens'y référant explicitement en casdebe-
soin, detout cequelesélévesont déjaacquislorsdel’ apprentissa
ged autreslangues.



