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Article 1 - Le programme de I’ enseigne-
ment obligatoire de la philosophie en classe
terminal e des séries économique et sociale,
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Ledirecteur del’ enseignement scolaire
Jean-Paul de GAUDEMAR

An nexe

PROGRAMME D’ENSEIGNEMENT
DE LA PHILOSOPHIE EN CLASSE
TERMINALE DES SERIES GENERALES

| - PRESENTATION
1.1 Motifs

L’ enseignement de la philosophie dans les
classesterminales deslycées apour findité de
permettre & chaque déeve d accéder al’ exercice
autonome de laréflexion.

Cettefindité et commune atouteslesdisciplines
del’ école. L’ enssignement philosophique joue
cependant ici un rdletout particulier, ne serait-ce
que danslamesure ol il intervient au moment
méme ou I’individu se trouve confronté aux
choix qui structureront savied adulte et de ci-
toyen. Auss bien lapoursuite d’ une formation
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supérieure que I'insertion professionnelle
imposeront & chacun une détermination plus
spécidiséede cequ'il sait et de ce qu'il fait.
Avant cevirage et pour qU'il senégociedansla
liberté et dans laresponsabilité, la classe de
philosophie propose aux éléves de prendrele
temps d’ acquérir lesmoyensde s interroger sur
le sens et sur les principes de leur existence
individuelle et collective.

La formation philosophique élémentaire
dispensée dansles classestermindesvise aing
adévelopper chez ceux aqui dle s adresse une
conscience critique de ce que seront leurs
téches, tant privées que publiques:

- ne pas uniquement accumuler des savoirs
pouvant &reinvestis dans une professon, mais
aussi comprendre le monde, et pour cela,
s orienter dansle champ des connaissances, des
compétences et des informations;

- non point seulement réussir danslavie, mais
réussir savie, en cherchant certesabien vivre,
maisauss avivre bien;

- non pas smplement se contenter desdroitsque
procure la citoyenneté, mais également réflé-
chir de fagon éclairée aux responsabilités
gu impliquent laviedelacitéet le souci du bien
commun.

C'est dans cette perspective d’ une conquéte de
I’autonomie de laréflexion que les programmes
de |’ enseignement de la philosophie doivent
aujourd’hui étre réélaborés. Que ces
programmes n’ aient pas éé modifiés pendant
bient6t trente ans, alors méme que, depuisledé
but des années 1970, lapopulation scolaire s est
considérablement dlargie et diversifiée, aors
méme que la philosophie, telle qu’ ele écrit son
histoire, aconnu destransformations auss pro-
fondesque cdlesdes autres disciplines, cen’est
paslaun des moindresmotifsd unetelleréda
boration. Maisil S est agi de prendre égdement
en compte une mutation extérieure ala philoso-
phie ele-méme, qui retentit directement sur la
fagcon dont I enseignement philosophique, tel
qu'il est congu danslatradition démocratique et
républicaine, peut et doit répondre asafindité.
Tout autant qu' autrefais, il ext difficile en effet

pour I'individu de s arracher “tout seul” al’ état
de dépendance qui définit laminorité. Néan-
moins acqueérir le courage de se servir de son
propre entendement devient une tache particu-
lierement exigeante quand lafabrication des
préjugés est susceptible d’ étre relayée par
I univers des médias et quand ceux-ci diffusent
une information émiettée et rapide, favorisant
par laméme lapassivité d’un public voué au
smplerdle de spectateur.

En ce sens, contre ces nouvelles formes
d entraves alapenséelibre, I’ enseignement
philosophique dispensé dans les lycées
congtitue une chance de formation critique que
notre école se doit d' offrir atousles élévesen
tenant compte de ce que le développement des
sciences et des techniques peut apporter a
|"amédioration de la pensée dans ses opérations.
Encore faut-il que cette offre prenne acte des
conditions modifiées danslesquelles s effectue
I"incul cation des préugés et qu’ elle serefor-
mule & son tour de maniére a fournir aux
professeurs des moyens eux auss modifiésde
répondre a cette situation nouvelle. Sous ce
rapport, deux axes principaux de reformulation
sont apparus devoir présider alaréécriture des
programmes de philosophie.

Premier axe dereformulation: inscrire dansles
programmes un certain nombre de questions
d' approfondissement

Il ne saurait étre envisagé de soumettre |’ ensai-
gnement de la philosophie au culte médiatique
delanouveatté. Pour lemoinsadmettra-t-onen
revanche que s'il apparaissait souhaitable en
1925 dgade “ mettre la culture philosophique
enrdation avec les problémesrédsqueposela
viemorale, sociale, économique des milieux”
olllejeune adulte est gppeléavivre (Anatole de
Monzie, Instructions du 2 septembre 1925), a
fortiori est-il indispensable aujourd’ hui que
I'ééve determinale ne puisse avoir “I'impres-
sion que laréflexion philosophique se meut
dans un monde a part, sans relation avec celui
delascienceou cdui delavie'. Et ce, d' autant
plusquelemondedelascience et delavieest
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celui qui, atravers saversion médiatisée, se
trouve le plus directement exposé al’influence
des préjugés. comment dans ces conditions ne
pastenir compte, pour rédiger les programmes
de philosophie, de lanécessité d' inscrire dans
I” apprentissage de la liberté de penser la
confrontation aux grandes questions atravers
lesquelles|e monde contemporain accéde ala
conscience de lui-méme?

Cesquedtions, qui doivent permettre un gppro-
fondissement de laréflexion critique, ne se
concgoivent pas comme des “questions
d actudité’, ains queles nommait Anatole de
Monzie en 1925, en plaidant dorsqu'il vaudrait
mieux “les éclairer alalumiére sereinedela
pensée désintéressée que d atendre le moment
ol dlesserésoudraient dans|’ entrainement des
passions’ et “sous |’ influence des préjugés
sociaux”. A vra dire, ladé&ermingtion mémede
I"*actualité” s est, depuis 1925, s accélérée,
précisément sous la pression de I’ univers
médiatique, qu'il n'y aurait plus aucun sens,
pour un programme scolaire, atenter d’ assurer
sous cet angle une ouverture aux “problémes
rées’. Rien n'interdit en revanche d'indiquer
des questions, ¢ est-a-dire des ensembles struc-
turés de problémes, apartir desquelsle profes-
seur peut faireladémonstration qu' une culture
philosophique élémentaire permet non seule-
ment d goporter un “éclairage’, pami d autres,
sur tel outel type d'interrogation suscité par le
monde contemporain, mais congitue mémela
saulevoie sur laqudlleil est possible d' aborder
cesinterrogations de facon “ éclairée’, ¢ est-a
dire en échappant au joug des préjugés.

Second axe de reformulation: ménager les
conditions d’ un apprentissage de laréflexion
philosophique

Chacun le sait: les conditions dans lesquelles
les professeursfont acquérir aleurs @évesles
instruments d’ une pratique € émentaire de la
philosophie se sont profondément transformées
durant ces derniéres décennies. Auss importe-
t-il deréfléchir, plusque cen' avat &élecasau
début des années 1970 comme en 1925, ace

gu’implique la conviction, que nous parta-
geons, sHon laguelleladissertation est laforme
de discours écrit laplus gppropriée pour évauer
letravail accompli par I'ééve delaclasse de
philosophie dansles sries générales.

Dans une soci été démocratique, dont la
dynamique ne cesse de se dével opper sous nos
yeux secteur par secteur, il faut de plusen plus
savoir argumenter, ¢ est-&-dire exposer sssidées
aladiscussion et discuter lesidées des autres.
Dans une culture ot plus personne n’ignore que
I"“argument d' autorité’ n’est précisément pas
un argument (parce qu’il est fondé sur un
préugé), seule une soumission volontaire acette
logique de I’ argumentation peut valoir | égiti-
mation. Substituer al’ argument d’ autorité
|"autorité de |’ argument, ¢ est faireladémons-
tration que toute espéce d’ autorité n’est pas
vouée adigparditre dans|’ école comme dansla
société démocratique que désormais|’ on puisse,
& mémequel’ on doive, discuter detout ' équi-
vaut pas a considérer que plusrien ne vient
Simposer Anous, mais au contraire areconnéaitre
que la prise en compte du jugement d’ autrui,
comme interlocuteur présent ou atraverstelle
grande cawvre du pass, loin d &re un obsteclea
une authentique réflexion personndle, est indis-
pensable a cet dargissement de la pensée sans
lequd il N'y apasd espace public.

En ce sens, laforme deladissertation n'arien
de désuet. Elle doit étre assumée et défendue
comme |e patrimoine non négociable de
I’ enseignement philosophique éémentaire.
Encore faut-il ne pas se contenter de le dire,
mais faire en sorte que les programmes de
philosophie contiennent en eux le principed’ un
apprentissage de |’ argumentation, que ce soit
sous laforme del’ exercice dissertatif ou, selon
une autre modalité tout aussi essentielle, de
I’ analyse écrite ou orale d’ un texte philoso-
phigue. Il nes agit donc aucunement defavoriser
laréduction techniciste de I’ enseignement dela
philosophie al’ acquisition de procédures
formelles, mais de préciser les conditions de
I" apprentissage de la dissertation philoso-
phique; cet apprentissage est en outre soutenu
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par le cours qui, dans son effectuation, est auss
un moyen d'initier alapratique d’ uneréflexion
argumentée visant la vérité. Laphilosophie se
doit degarantir laformation deséévesauntype
de discours dont I’ gpprentissage et olidaire de
la.congtruction de la conscience démocratique.

1.2 Principes

Ont présdéal’ daboration de ce programmeles
cing principes qui, dans les consultations
pratiquées, recueillent I’ adhésion lapluslarge:

1- Faire en sorte que |’ enseignement philoso-
phique puisse participer alaformation d’ une
culture réflexive et critique commune a
I’ensamble deslycéens au moment oli S achéve
leur formation générale: cette exigence ne doit
certespas abalir ladiversté qui fait larichesse
des classes de philosophie, mais dlle requiert,

précisément pour que cette diversité puisse ne
pas étre remise en cause au hom de ce que
suppose la préparation d’ un examen défini par
des sujets nationauix, un effort pour déterminer
de fagon plus explicite quels sont les ééments
conditutifs du programme; ¢’ est dans cet esprit
quel’ on s est efforcé de transcrire danslalettre
du programme, charte commune auix diifférentes
classes de philosophie, les cadres de référence
partagés par les enssignants.

2- Ménager pour les éléves les conditions
d’ une évaluation équitable, significative et qui

soit, en fin d année, ala mesure du travail

accompli par I’ éléve : satisfaire ade telles
conditions est particuliérement complexe en
philosophie, non pas parce que tout y serait
plusrelatif et moins susceptible d' ére objecti-

vement appréhendé qu' ailleurs. Simplement,

I’ épreuve du baccalauréat sanctionneici la
formation d’ une seule année conduite sous la
responsabilité d’ un unique professeur, dont les
choix jouent aing un réle déterminant dansle
parcours de I’ ééve. La correction delacopie
d’ examen par un autre professeur doit donc
permettre de reconnaitre le travail et I’ effort

philosophiques de I’ @éve - ce pourquoi il est
indispensable que laredation entretenue avec le
programme par les sujets d’ examen soit laplus

claire possible. Unetelle exigence requiert a
son tour alafoisune détermination plustrans-
parente des contenus du programme et une
explicitation des régles de formation des sujets
d examen.

3- Rédffirmer et garantir le respect delaliberté
philosophique et pédagogique de I’ enssignant
de philosophie, méitre de|’ organisation de son
cours: les divers éléments du programme
(notions, questions, auteurs, apprentissagedela
dissertation et de |’ argumentation orale) sont
congus comme définissant un cadre générd a
I"intérieur duquel le professeur possede |’ entiére
liberté du choix des modalités de construction
et d’ organisation de son cours. Smplement, le
professeur doit s assurer que |’ éléve puisse
acquérir I ensemble des connai ssances et des
compétences correspondant au programme.
L’ ordre de présentation des éléments de ce
programme ne congtitue en ce sens nullement
I"ordre prescrit d’ un cours; de méme pour
I’ ordre de présentation des notions et pour
I ordre de présentation des questions. Cette
liberté essentielle du professeur se trouve
également réaffirmée et garantie par I’ option
qui aééprised dargir tressensblement laliste
des auteurs proposés au choix des enseignants
pour la préparation des épreuves écrites et
oralesdu baccalauréat.

4- Maintenir dansle programme de philosophie
une liste de notions: ce choix N’ &ait pasle seul

possible, puisgue latradition danslaquelleil

sinscrit ' est apréstout vieilleque d' un sécle
(1902). 1l est apparu toutefois que la présence
d’ une liste de notions dans le programme
permettait de maintenir une continuité dans
I histoire de notre enseignement philosophique,

sous réserve que deux conditions, souvent évo-

quées par les professeurs, setrouvent remplies:

- redreindrelalongueur mémedelalige, tant il

et vra qu'un nombre excessif de notionsinduit
une dispersion dommageabl e au regard des
exigences d’ approfondissement et d’ appro-
priation qui font partie des spécificités de
I’interrogation philosophique;

- mieux maitriser I’ampleur de ce que
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recouvre |’ ensemble de ces notions en évitant
de réduire I’ examen des notionsaune smple
succession d’ analyses dont la segmentation
serait néfaste pour le sens de la réflexion
philosophique.

Le programme présente aing, dans un certain
nombre de cas, lesnationsatraversleur miseen
couple ou en série. De méme, la présence de
questions doit faciliter lamiseenrelation et la
problématisation des notions.

5- Préserver e renouveer | unité du programme
de philosophie: la structure retenue (notions,
questions, auteurs) n'invite nullement afairedes
trois dimensions du programme autant de
parties du cours requérant d' &re traitées isolé-
ment. Les notions ou associations de notions
peuvent &reinterrogées alafaveur du traitement
d’ une question ou apartir du commentaired une
oavre; lecommentaire d une cauvre peut ason
tour &tre développé apartir d' une interrogation
SUr unenotion ou sur un ensembledenations. Le
professeur pourrachoidr entouteliberté d utiliser
ladémarche qui lui paréitrale mieux corres-
pondre aux exigences de son cours. 11 est entendu
que ce principe de I’ unité du programme de
philosophievaut égaement pour ladéermingtion
des sujetsd examen.

Il - ENONCE DES PROGRAMMES

Dans les classes terminal es conduisant aux
baccalauréats des séries générales, les
programmes se composent:

- d'uneligte de notions,

- d'uneligede questions;

- d'unelisted auteurs,

- d’ une s&rie de recommandations concernant
|” apprentissage du questionnement, de I’ argu-
mentation et de " andyse philosophiques (écrit
et oral). Pour assurer lalisibilité des
programmes, la présentation choisie ci-dessous
énonce |e programme de chaque s&rie dans sa
totdité, mémesd laligedesateurset lasriede
recommandations concernant |’ apprentissage
du questionnement, de I’ argumentation et de
I’ analyse philosophiques ne varient pas selon
lesries.

I1.1 Série littéraire

[1.1.1 Notions

Laliste de notions est présentée soustroistitres:
lacondition humaine, le savoir, I' agir. Cestrois
notions, pas plus que les autres notions ou asso-
ciations de notions ne constituent obligatoire-
ment, dans|’ économie du cours éaboré par le
professeur, destétes de chapitre. L' articulation
des notions entre elles, des notions avec les
guestions et avec I’ étude des cauvres reléve,
dansle cadre du programme, des choix philo-
sophiques et pédagogiques de |’ enssignant.
Lacondition humaine

- Lanatureet laculture

- Laconscience, I'inconscient, le sujet

- Lelangage

-Ledésr

- Letemps, I'exigtence et lamort

- Latechnique, I'art et le beau

Lesavoir

-Larasonetlesensble

- L’ opinion, laconnaissance et lavérité

- Lalogique, laméthode et le raisonnement

- Les sciences de la nature et les sciences de
I’homme

- Lemythe, lascience et la philosophie

L agir

- Laliberté

- Lamorae, ledrait et lapalitique

- Ledevair et le bonheur

- L’higtoire

- L' Etat et lasociété

- Letravail

I1.1.2 Questions d’ appr ofondissement

L es questions correspondent chacune a un
ensemble structuré de problémes fortement
ancrés dans lestraditions philosophiques, et qui
participent au processus par lequel le monde
contemporain prend conscience de lui-méme et
desinterrogations qu'’il suscite.

Laliste de questions ne prescrit aucun ordre de
traitement ni N’ exclut que le cours s organise,
en patieou entotdité, sdon d' autresensambles
de problémes; il est tout fait concevable que
telle ou telle de ces questions, qui définissent




Vil

PROGRAM MES
DES LYCEES

LeB.O.
N°28
12 JUIL.
2001

des directions d’ approfondissement sans
prescrire la substance de I’ enseignement, ne
donne paslieu aun traitement thématique, mais
S0it prise en considération de fagon différenciée
adivers moments du travail de la classe.
Simplement, I’ organisation du cours, qui reléve
de laliberté et de I’ initiative du professeur,
devraauss manifester laspécificité de chacune
des questionsinscrites au programme et fareen
sorte que I’ gpprentissaged’ une réflexion philo-
sophique autonome et critique permette al’ déve
de s orienter dans ces domaines de pensée.
Lameitrise delanaure

- Larévolution galiléenne: cosmos et univers
- Enjeux du progres technique: prudence et
responsabilité

Liberté politique et justice socide

- Citoyenneté antique et citoyenneté moderne:
laquestion de |’ esclavage

- Les Droits de I’Homme et leurs critiques:
égalité et différences

Religion et rationalité

- Humanisme et Lumiéres: raison, foi et
superstition

- Laquestion desfondements de I’ é&hique
I1.1.3 Auteurs

La liste des auteurs a une double fonction:
d une part, elle détermine |’ ensemble d’ ou
devront &éretiréslestextes proposés al’ écrit du
baccalauréat ; elleindique, d’ autre part, les
auteurs dont les cauvres, étudiées en classe,
seront al’ ord objet d'interrogation. L’ é&ude de
ces oauvres, dont le choix est laissé al’ appré-
ciation du professeur, peut étre congue comme
un approfondissement detelle ou telle partie du
coursen rgpport avec lesnations et les questions
figurant au programme.

Les oauvres, éudiées defagon suivie, pourront
I’ &re soit en totdité, soit par parties significa
tives, pourvu que celles-ci aient une certaine
ampleur, forment un tout et présentent un
caractére de continuité.

Deux oauvres au minimum seront éudiéesen
série L, choisies dans des périodes distinctes
(laliste fait apparditre trois périodes: I’ Anti-
quité et le Moyen Age, lapériode moderne, la

période contemporaine).

Platon; Aristote; Epicure; Lucréce; Sénéque;
Cicéron; Epictéte; Marc Auréle; Plotin;
Augustin; Averroes; Thomas d’'Aquin;
Ockham.

Machiavel ; Montaigne; Hobbes; Descartes;
Pascal ; Spinoza; Locke; Malebranche;
Leibniz; Vico; Berkeley ; Montesquieu ;
Hume; Rousseau; Diderot; Kant.

Hegel ; Schopenhauer; Tocqueville; Comte;
Cournot; Stuart Mill; Kierkegaard; Marx;
Nietzsche; Freud; Husserl; Bergson; Alain;
Russdll ; Bachdlard; Heidegger; Wittgenstein;
Popper; Sartre; Arendt; Merleau-Ponty.
I1.1.4. Recommandations concer nant
I’apprentissage du questionnement, de
I’argumentation et de |’ analyse philoso-
phiques (écrit et oral)

Une des missions fondamentales de I’ ensai-
gnement de la philosophie est de former les
éléves au questionnement, al’analyse et a
I"argumentation philosophiques. Sous bien des
rapports, lameaitrise de ces démarches gpparait
égdement comme le garant de |’ autonomie de
la pensée et leur mise en cauvre comme le
fondement méme de lavie démocratique.

Cet gpprentissage, qui S accomplit tout particu-
lierement &I’ occasion de la lecture de textes
philosophiques et qui N’ est pas congu comme
un moment distinct du cours, consisteraa prati-
quer les opérations présupposées ou mobilisdes
dans |es différentes éapes du discours philoso-
phique écrit ou ord:

- construction d' une problématique a partir
d’une notion, d’ une question ou d' un texte:
explicitation du probleme et repérage de ses
enjeux ;

- exposition impartiale d une thése; restitution
d'une argumentation al’ occasion d’ une éude
detexte;

- dlaboration d’ un concept ou d’ une ditinction
conceptuele;

- confrontation de théses visant I’ éaboration
d une réponse réfléchie alaquestion posée ;

- évaluation d’ un argument par son inser-
tion dans un dialogue critique ou par sa
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confrontation a des exemples;

- progression argumentée dans | es étapes de
I'andyse;

- appréciation des résultats d’ un raisonnement
structuré et progressif.

11.2 Série économique et sociale

[1.2.1 Notions

Laligtedenotions est présentée soustroistitres:
lacondition humaine, le savair, I' agir. Cestrois
notions, pas plus que les autres notions ou asso-
cigionsdenations ne condtituent obligetoiremert,
dans|’ économie du cours éaboré par le profes-
seur, des tétes de chapitre. L' articulation des
notions entre elles, des notions avec les
questions et avec I’ étude des cauvres reléve,
dans le cadre du programme, des choix philo-
sophiques et pédagogiques de |’ enssignant.
Lacondition humaine

- Laconscience, I'inconscient, le sujet

- Lelangage, lacommunication

- Ledésr

- Latechnique, I'art et le beau

Le savoir

- Laraison et I expérience

- Lavéritéet lacroyance

- Les sciences de la nature et les sciences de
I’homme

L agir

- Laliberté

-Lamorde, ledroit et lapolitique

- L'Etet et lasociété

- L’ histoire

- Letravall et leséchanges

[1.2.2 Questions d’ appr ofondissement

Les questions correspondent chacune a un
ensemble structuré de problémes fortement
ancrés dans|estraditions philosophiques, et qui
participent du processus par lequel le monde
contemporain prend conscience de lui-méme et
desinterrogations qu'il suscite.

Laliste de questions ne prescrit aucun ordre de
traitement ni N’ exclut que le cours s organise,
en partieou entotdité, sdon d' autresensembles
de problémes; il est tout afait concevable que
telle ou telle de ces questions, qui définissent

des directions d’ approfondissement sans
prescrire la substance de I’ enseignement, ne
donne paslieu aun traitement thématique, mais
S0it prise en consdération defagon différenciée
adivers moments du travail de la classe.
Simplement, I’ organisation du cours, qui réve
de laliberté et deI'initiative du professeur,
devraauss manifester lagpécificité de chacune
des questionsinscrites au progranme e faireen
sorte que I’ apprentissage d' une réflexion philo-
sophique autonome e critique permette al’ déve
de s orienter dans ces domaines de pensée.
Laméitrise delanature

- Larévolution galiléenne: cosmos et univers
- Enjeux du progreés technique: prudence et
responsabilité

Liberté palitique et justice socide

- Citoyenneté antique et citoyenneté moderne:
laquestion del’ esclavage

- Les Droits deI’Homme et leurs critiques:
égalité et différences

11.2.3 Auteurs

Laliste des auteurs a une double fonction:
d’une part, elle détermine I’ ensemble d’ ou
devront &retiréslestextes proposésal’ écrit du
baccalauréat ; elleindique, d’ autre part, les
auteurs dont les cauvres, étudiées en classe,
seront al’ ord objet d'interrogation. L’ é&ude de
ces oavres, dont le choix est laisse al’ appré-
ciation du professeur, peut étre congue comme
un approfondissement detelle ou telle partie du
coursen rgpport avec lesnotions et les questions
figurant au programme,

Les cauvres, éudiées de fagon suivie, pourront
I’é&re soit en totalité, soit par parties significa-
tives, pourvu que celles-ci aient une certaine
ampleur, forment un tout et présentent un
caractére de continuité.

Unecanreau minimum sraéudiéeen SrieES
si le professeur choisit de faire étudier plus
d’une cauvre, elles seront choisies dans des
périodes distinctes (laliste fait apparaitre trois
périodes: I’ Antiquité et le Moyen Age, la
période moderne, la période contemporaine).
Platon; Aristote; Epicure; Lucréce; Sénéque;
Cicéron; Epictéte; Marc Auréle; Plotin;
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Augudtin; Averoés Thomasd ‘ Aquin; Ockham.
Machiavel ; Montaigne; Hobbes; Descartes;
Pascal ; Spinoza; Locke; Malebranche;
Leibniz; Vico ; Berkeley; Montesquieu;
Hume; Rousseau; Diderot; Kant.

Hegel ; Schopenhauer; Tocqueville; Comte;
Cournot ; Stuart Mill; Kierkegaard; Marx;
Nietzsche; Freud; Husserl; Bergson; Alain;
Russll ; Bachelard; Heidegger; Wittgenstein;
Popper ; Sartre; Arendt; Merl eau-Ponty.
I1.2.4 Recommandations concer nant
|’apprentissage du questionnement, de
I’argumentation et de |’ analyse philoso-
phiques (écrit et oral)

Une des missions fondamentales de I’ ensei-
gnement de la philosophie est de former les
éléves au questionnement, al’analyse et a
|"argumentation philosophiques. Sous bien des
rapports, laméitrise de ces démarches apparait
égaement comme le garant de |’ autonomie de
|la pensée et leur mise en ceuvre comme le
fondement méme de lavie démocratique.

Cet gpprentissage, qui S accomplit tout particu-
lierement &I’ occasion de lalecture de textes
philosophiques et qui N’ est pas congu comme
un moment distinct du cours, consisteraa
pratiquer les opérations présupposées ou
mobilisées dans les différentes étapes du
discours philosophique écrit ou oral:

- condruction d' une problématique apartir o une
notion, d une question ou d untexte: explicitation
du probleme et repérage de sesenjeux

- exposition impartiale d’ une thése; retitution
d' une argumentation al’ occasion d' une éude
detexte;

- édaboration d' un concept ou d' une digtinction
conceptuelle;

- confrontation de théses visant al’ élaboration
d une réponse réfléchie ala question posée ;

- évaluation d’ un argument par son insertion
dansun diaogue critique ou par saconfrontation
adesexemples;

- progression argumentée dans les étapes de
I'anayse;

- gppréciation des résultats d’ un raisonnement
structuré et progressif.

11.3 Série scientifique

[1.3.1 Notions

Lalistedenotionsest présentée soustroistitres:
lacondition humaine, le savair, I' agir. Cestrois
notions, pas plus gque les autres notions ou aso-
ciations de notions ne congtituent obligatoire-
ment, dans |’ économie du cours éaboré par le
professeur, destétes de chapitre. L’ articulation
des notions entre elles, des notions avec les
guestions et avec I’ étude des cauvres reléve,
dansle cadre du programme, des choix philo-
sophiques et pédagogiques de |’ enssignant.

Lacondition humaine

- Laconscience, I'inconscient, le sujet
- Lelangage

- Ledésr

- Latechnique, I'art et le beau

Le savoir

- Laraison et I’ expérience

- Lavéritéet lacroyance

- Lalogique et laméthode

- Les sciences de la nature et les sciences de
I’homme

L'agir

- Laliberté

- Lamorde, ledroit et lapolitique

- L'Etat et lasociété

- L’histoire

11.3.2 Questions d’ appr ofondissement

L es questions correspondent chacune aun
ensemble structuré de problémes fortement
ancrés dans les traditions philosophiques, et qui
participent du processus par lequel e monde
contemporain prend conscience de lui-méme et
desinterrogationsqu'il suscite.

Laliste de questions ne prescrit aucun ordre de
traitement ni N’ exclut que le cours s organise,
en patieou entotdité, sdon d’ autresensambles
de problémes; il est tout afait concevable que
telle ou telle de ces questions, qui définissent
des directions d’ approfondissement sans
prescrire la substance de I’ enseignement, ne
donne paslieu aun traitement thématique, mais
it prise en considération de fagon différenciée
adivers moments du travail de la classe.
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Simplement, I’ organisation du cours, qui reléve
de laliberté et del’initiative du professeur,
devraauss manifester laspécificité de chacune
des quedtionsinscrites au programme & faireen
sorte que |’ gpprentissage d’ une réflexion philo-
sophique autonome et critique permetteal’ deve
de S orienter dans ces domaines de pensée.
Lameaitrise delanature

- Larévolution gdiléenne: cosmos et univers
- Enjeux du progres technique: prudence et
responsabilité

Liberté politique et justice socide

- Citoyenneté antique et citoyenneté moderne:
laquestion de |’ esclavage

- LesDroitsdel’Hommeet leurs aritiques égdité
et différences

I1.3.3 Auteurs

Laliste des auteurs a une double fonction :
d’une part, elle détermine I’ ensemble d' ou
devront &éretiréslestextes proposés al’ écrit du
baccalauréat ; elleindique, d’ autre part, les
auteurs dont les cauvres, étudiées en classe,
seront al’ oral objet d'interrogation. L’ &udede
ces oavres, dont le choix est laissé al’ appré-
ciation du professeur, peut étre congue comme
un approfondissement detelle ou telle partie du
coursen rgpport avec lesnotions et lesquestions
figurant au programme,

Les oauvres, éudiées defagon suivie, pourront
I’ &re soit en totdité, soit par parties significa-
tives, pourvu que celles-ci aient une certaine
ampleur, forment un tout et présentent un
caractére de continuité.

Uneocanreau minimum sraéudiéeen sie S,
si le professeur choisit de faire étudier plus
d’une cauvre, elles seront choisies dans des
périodes digtinctes (laliste fait gpparaitretrois
périodes: I’ Antiquité et le Moyen Age, la
période moderne, la période contemporaine).
Platon; Aristote; Epicure; Lucréce; Séneque;
Cicéron; Epictéte; Marc Auréle; Plotin;
Augustin; Averroes; Thomasd ‘Aquin;
Ockham.

Machiavel ; Montaigne; Hobbes; Descartes;
Pascal ; Spinoza; Locke; Malebranche;

Leibniz; Vico; Berkeley ; Montesquieu;
Hume; Rousseau; Diderot; Kant.

Hegel ; Schopenhauer; Tocqueville; Comte;
Cournot ; Stuart Mill; Kierkegaard; Marx;
Nietzsche; Freud; Husserl; Bergson; Alain;
Russl ; Bachdlard; Heidegger; Wittgenstein;
Popper ; Sartre; Arendt; Merleau-Ponty.
I1.3.4 Recommandations concer nant
I”apprentissage du questionnement, de
I’argumentation et de |’ analyse philoso-
phiques (écrit et oral)

Une des missions fondamentales de I’ ensei-
gnement de la philosophie est de former les
éléves au questionnement, al’analyse et &
I’ argumentation philosophiques. Sous bien
des rapports, la maitrise de ces démarches
apparait également comme le garant de
I autonomie delapensée et leur miseen canvre
comme |le fondement méme de la vie
démocratique.

Cet apprentissage, qui S accomplit tout particu-
lierement &I’ occasion de lalecture de textes
philosophiques et qui N’ est pas congu comme
unmoment distinct du cours, condseraapratiquer
les opérations présupposées ou mobilisées dans
les différentes étgpes du discours philosophique
écritouord:

- construction d’ une problématique a partir
d’une notion, d’ une question ou d’ un texte:
explicitation du probléme et repérage de ses
enjeux ;

- expogition impartiale d’ une thése; restitution
d'une argumentation al’ occasion d' une éude
detexte;

- éaboration d’' un concept ou d' une digtinction
conceptudle ;

- confrontation de theses visant al’ élaboration
d une réponse réfléchie alaquestion posée ;

- évauation d’ un argument par son insertion
dansun dia ogue critique ou par saconfrontation
adesexemples;

- progression argumentée dans les étapes de
I"analyse;

- gppréciation des résultats d' un raisonnement
structuré et progressif.
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A. du 5-6-2001. JO du 30-6-2001
NOR : MENEOQ101227A
RLR:524-5

MEN - DESCO A4

Vu codedel’éducation not. art. L. 311-1aL. 311-3 &
L. 311-5; D. n° 90-179 du 23-2-1990; A. du 14-3-1986
mod. ; A. du 10-7-1992 mod.; A. du 14-6-1995 mod.;
A. du 18-3-1999 mod.; A. du 31-7-2000 mod.; avisdu
CNP du 24-4- 2001; avisdu CSE du 3-5- 2001

An nexe

PROGRAMME DES ENSEIGNEMENTS
DE LA CLASSE DE SECONDE GENERALE
ET TECHNOLOGIQUE - FRANCAIS

LE FRANGAIS AU LYCEE : PREAMBULE

Article 1 - Les dispositions contenues dans
I"arréé du 31 juillet 2000 susvisé et rdlatives a
I enseignement du frangais en classe de

seconde générale et technol ogique sont
annulées et remplacées par les dispositions
annexées au présent arrété.

Article 2 - Ledirecteur de |’ enseignement
scolaire est chargé de I’ exécution du présent
arrété, qui serapublié au Journd officiel dela
République frangaise.

Fait aParis, le5juin 2001

Pour le ministre de I’ éducation nationale
€t par délégation,

Ledirecteur del’ enseignement scolaire
Jean-Paul de GAUDEMAR

Cepréambuleindique lesfindités de |’ ensai-
gnement du francais au lycée d enseignement
général et technologique. |1 spécifie les objec-
tifsaateindre, lestypes de contenusaensaigner
et les démarches & mettre en pratique pour
chaque classe. I fixeles cadres et les principes
du programme; les modalités détaill ées feront
I’ objet de documents d’ accompagnement
destinés aux professeurs.

I - FINALITES

L’ ensaignement du francais participe aux findités
générdesdel’ éducation au lycée: I’ acquisition
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de savoirs, la constitution d’ une culture, la
formeation personnelle et laformation du citoyen.
Sesfindités propres sont lameitrise delalangue,
laconnaissance delalittérature et I gppropriation
d uneculture Cestroisfinditésinterdépendantes
méritent une égde attention.

- II contribue ala condtitution d’ une culture par
lalecture de textes de toutes sortes, principale-
ment d’ ceuvres littéraires significatives. Il
forme I’ attention aux significations de ces
oauvres, aux questionnements dont elles sont
porteuses et aux débats d'idées qui caractérisent
chaque époque, dont elles constituent souvent
lameilleure expression. Par 13, il permet aux
lycéens de congtruire une perspective historique
sur " espace culturd auqud ils gppartiennent.

- Il favorise laformation personnelle de |’ éve
en donnant & chacun une meilleure maitrise de
lalangue et en I’amenant amieux structurer sa
pensée et sesfacultés de jugement et d'imagi-
nation. Il doit lui permettre, au terme de cette
formation, de savoir organiser sapensée et de
présenter, par oral et par écrit, des exposes
condtruits abordant les questions traitées selon
plusieurs perspectives coordonnées.

- 11 apporte alaformation du citoyen, avec la
connaissance de |’ héritage culturd, laréflexion
sur lesopinions et la capacité d’ argumenter.
Cet enssignement s inscrit danslacontinuité de
celui du collége, mais ses démarches sont plus
réflexives, afin de permettre aux lycéens de
devenir des adultes autonomes, auss bien dans
leurs &udes avenir que dansleur vie personndle
et leur intégration socide. Pour remplir ceréle
majeur dans leur formation culturelle, le
francaisdoit alafoisleur apporter des connais-
sances et S attacher aformer leur réflexion et
leur esprit critique.

1.1 La formation de la pensée : les
perspectives d’étude

L’ &ude destextes contribue aformer laréflexion
sur I’ hitoirelittéraire et culturelle, sur lesgenres
et lesregidres, sur lessgnifications et lasingu-
larité destextes et sur I argumentation et les effets
de chaque discours sur ses dedtinataires.

L’ higtoirelittéraireet culturele

Elledait permettre aLx ééves de découvrir et de
S gpproprier I héritage culturel danslequd ils
vivent. Ellelesaideacomprendrele présent ala
lumiéredel’ higtaire desmentdlités desidéologies
et desgolits saise danslalecture destextes. Elle
repose avant tout sur laconnaissance delalitté-
rature frangaise. Maisdledoit auss donner des
ouvertures sur les epaces culturels francopho-
ne et européen qui lui sont historiquement liés.
Elleimpliquelamise en relation detexteslitté-
raires et de textes non littéraires, ains que de
I écrit et d’ autres langages. Au collége, les
ééves ont lu des textes porteurs de références
culturelles majeures. Au lycée, | approche de
I’histoire littéraire et culturelle sefait defagon
plusréflexive. Elle permet de saisir lesgrandes
scang ons historiques que congtituent les chan-
gements mgjeurs dansles fagons de penser et de
sentir, maisauss danslesfagonsde s exprimer.
Lesgenreset lesregistres

Lelangageen générd, et I’ art littéraire en parti-
culier, apour propriété spécifique d exprimer des
attitudes et émationsfondamentales, communes
atousleshommes, qui prennent forme dansles
genreset lesregigtresdel’ expresson. || convient
donc de donner aux lycéens un accés a ce patri-
moaine commun de I’ humanité.
Lesdgnificationset lasingularité destextes
Lalecture et I’ écriture de textes variés permet-
tent aux éléves de mieux percevoir comment
tout texte s'inscrit dans des ensembles mais
présente auss des particularitésliéesalastua
tion ol et daboré, au projet de son auteur et
aux conditions de sa réception; les éléves
peuvent ains discerner comment lasignifica
tion est influencée par la situation, mais auss
sasir I'origindité et I’ apport des cavreslitté-
rares mgeures, en ce qu dlessediginguent des
contraintes usuelles.

L’argumentation et les effets de chaque
discourssur sesdestinataires

L’ examen de débats d'idées majeurs, qui ont
marqué |’ histaire culturelle, permet d' éclairer
les rapports humains dans la confrontation
d'idées, lafagon dont s @aborent les diverses
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sortes d’ arguments et leur influence sur les
interlocuteurs.

Ces quatre perspectives d éude sont nécessaires
pour accéder, de fagon réfléchie, au sensdes
texteslus, et pour former le jugement comme
I’ esprit critique. Elles permettent, ensemble, une
lecture variée destextes. Elles sont complémen-
taires; cegpendant, I’ enssignement du francaisau
lyoéedoit permettreaux dévesde selesgpproprier
progressivement. On aura soin de mettre en
avant, pour chague objet &udié, laperspectiveou
les pergpectives les plus pertinentes.

1.2 Les connaissances : les objets
d’étude

Lestextes

Laformation d' une culture et laconnaissance de
lalittérature demandent deslectures nombreuses
et diversifiées. L’ enseignement du frangais au
lycée porte donc avant tout sur lestextes, essen-
tidlement littéraires. En effet, les canvreslitté-
raires, par leurseffetsesthéiques et par lesidées
qu'’ elles portent, représentent a cet égard des
objets d' une richesse particuliére. Lalecture
d cavresmaeures du passt et df cauvres contem-
poraines permet aux €léves de développer leur
curiosité et de nourrir leur imagination, tout en
leur faisant acquérir les déments d une culture
commune.

Lalangue

La maitrise de la langue est |a condition
premiéredel’ accés aux textes et delaformation
delapensée. Elleengagel’identitéindividuelle
¢ collective. Auss représentet-ele unefindité
essentielle et doit-elle étre enrichie sans cesse
pour répondre aux besoins des lycéens. Une
meilleure maitrise du vocabulaire, delasyntaxe
& desformes de discours est alafois une gpéci-
ficité de!’ enseignement du frangais et lacondi-
tion delaréusstedanslesautresdisciplines. Les
éléves doivent donc devenir capables d’ user
avec pertinence, tant al’ ora qu’al’ écrit, des
principa es formes de discours pour confronter
de maniére cohérente et convaincante plusieurs
types de représentations, d' andysesou d'idées.

A cettefin, on ne manquera pas d’ associer a

I’ étude des textes et al’ expression écrite des
temps d’ &ude delalangue, du point de vue mor-
phologique, syntaxique, discursif et stylistique.
Laformation d’uneculture

Laculture prend forme par leslectures et par la
mise en rdlation destextes entre eux. Maisdle
exige aussi de les confronter a d’ autres
langages, dont le discoursde ' image.

D' autre part, elle se sructure gréce aune mise
en perspective historique. A cet égard, la
richesse des savoirs pour I’ éude destextes et de
lalittérature impose de privilégier, au coursdes
années de seconde et de premiere, les mouve-
ments et phénomeénes qui constituent les
grandes scansions de I’ histoire littéraire et
culturelle, et les genres majeurs. Lamise en
perspective historique se construira donc par
I gpproche des moments clés de |’ histoire des
lettres, delapensée et del’ esthétique.

Il - PROGRESSION D’ENSEMBLE

- Le collége a donné les éléments d’ une
approche chronologique de I’ héritage littéraire
et culturel; le lycée est le lieu propice pour
approfondir celle-ci et I’ étudier de fagon
réflexive, en faisant percevoir les liens (de
continuité et de ruptures) entre passé et présent.
L’ accent missur lalecture d’ oauvres complétes
et de groupements de textes significatifs oblige
atenir le plus grand compte des compétences
réelles des lycéens face a des écrits longs et
parfois complexes. En fonction des difficultés
de lecture que présentent les cauvres relevant
d’un état de langue historiquement éoigné,
I" attention portera davantage, sans exclusive
cependant, sur des textes et mouvements litté-
raresdes XIXémeet XXémesédesen ssconde,
et sur des textes et mouvements littéraires et
culturels antérieurs en premiere. En seconde, les
€léves abordent la notion de mouvement
littéraire; en premiére, cdle, plus complexe, de
phénomeéneslittéraires et culturels. Le domaine
francais, et francophone en seconde, est privi-
[égié; enpremiére il est misenrdaion avec des
phénomeénes de dimension européenne.

- Lesgenres ont &é abordés au collége; aulycée,




PROGRAMMES
= N°28

DES LYCEES 12 UIL.
2001

LeB.O. ‘

ils sont éudiés méthodiquement, y comprisdans
leurs évolutions et leurs combinaisons. Les
registres (par exemple, le tragique ou le
comique) sont abordés en seconde, puis appro-
fondisen premiére. Leur &ude permet une mise
enrdief desmodes de connaissance del’ humain
&t du monde propres alalittérature, et favorise-
radesrelationsentre les|ettres et laphilosophie
lorsgu’ on aborderacelle-ci enterminde.

- Laréflexion sur laproduction et laréception
destextes conditue une &ude en tant quetdleau
lycée dorsqu’au collégedlen’afait I objet que
d'uneinitiation. En seconde, elle envisagele
processus mémedel’ écriture. En premiére, les
différentesformes de relations entre les textes,
et lesrééeritures sont davantage andysées.

- Lesdémentsdel’ argumentation ont &é abordés
au collége; au lycée, ils sont envisagés sur un
mode plus andytique. Lacdlasse de seconde met
surtout en lumiére les fagons de convaincre et
persuader. En classe de premiére, onindste sur
lesformes et pratiques liées aladdibération;
entre autres exercices, laformation aladisser-
tation concourt a cette fin.

111 - MISEEN CEUVRE

Le francais au lycée doit donner une culture
active. Elle est nécessaire pour que se développe
lacuriosité deslycéens, condition premiére du
golit delireet des exprimer et du plasir prisaux
lettres et aux langages. A cettefin:

- Lalecture est privilégiée : des lectures
abondantes et variées sont indispensables. On
fait donc lire aux éléves au moins six oavres
littéraires par an et de nombreux extraits. Pour
I’ &ude destextes, qui est lebut premier, il exise
diverses démarches critiques; le professeur les
choisit en fonction des situations d’ enseigne-
ment, mais ces démarches, aind qu’ un néces-
sarevocabulared andlyse qui doit rester limité,
ne congtituent pas des objets d’ é&ude en eux-
mémes: elles sont au service de lacompréhen-
son et delaréflexion sur le sens.

- Lesproductions écrites et ordes sont diversi-
fiées: elles permettent en effet une meilleure
compréhension des lectures en méme temps

qu’ une améioration delamaitrise delalangue,
des discours et des capacités d expression. Des
exercices brefs et fréquents dével oppent
I écriture d’invention, en mémetemps qu'ils
forment al’ écriture de commentaire et ala
dissertation.

- Letravail sur lalangue est rédlisé apartir des
textes étudiés mais auss apartir des produc-
tionsdes éléves, defacon aamdiorer lamaitrise
delalangue par la pratique en mémetempsque
par I'anayse.

- Afin d’ assurer une intégration effective de
I’étude de lalangue, de |’ expression orale et
écrite et deslectures, letravail s organise en
ensembles cohérents de séances (ou
“séguences’) organisant selon des objectifs
communs ces divers aspectsde laformation .
Le programme indique les objets d’ é&ude qui
sont abordés a chaque niveau, defagon aassu-
rer le cadre d' une progression commune dela
seconde alapremiére. Masle choix descanvres
et des textes correspondants, ainsi que les
modalités de leur étude et les exercices appro-
priésrdévent de lacompétence des professeurs.
En particulier, un objet d' éude peut &re abordé
al’intérieur d' une ou plusieurs séquences, une
séquence peut aussi rassembler des éléments
issus de plusieurs objets d’ éude.

En aliant connaissances, capacité de réflexion
personnelle et mise en place de méthodes de
travail, on donne aux ééves des références
solides et onlesrend cgpables d’ accéder ensuite
par eux-mémes ad’ autres connai ssances.

PROGRAMME DE SECONDE

| - OBJECTIFS

Premiéreannéedu lycée et année“indifférenciée’,
la classe de seconde a une double fonction:
consolider les acquis antérieurs et étre la
premiére étape dans |a réalisation des buts
fondamentaux de I’ enseignement du frangais
au lycée, asavoir une mailtrise sans cesse accrue
delalangue, laconnaissance delalittérature, la
congtitution d' une culture et laformation d’ une
pensée autonome.

XV
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Il - CONTENUS

1.1 Les perspectives d’étude

Il S agit avant tout d’ amener lesélévesasavoir
congtruire les significations des textes et des
oanvres. A cet effet, quatre peroectives d' éude
sont mises en cavre:

- I'approche del’ histairelittéraire et culturelle;
- I'é&ude des genres et desregistres;

- laréflexion sur laproduction et lasingularité
destextes;

- I'éude del’ argumentetion et des effets sur les
destinataires.

Lebut essentid est quelesédéves s approprient
ces quatre pergpectives pour lire et produire des
textes. Cependant, il convient de les former
progressivement a cette démarche. Aussi le
programme indique-t-il:

- lesnotions aaborder, ' est-&-dire les objets
d' étude retenus pour I année de seconde, ains
que les connaissances et lescompéences afaire
acquérir;

- la perspective dominante qui constitue
I’ gpproche laplus pertinente pour chacun de ces
objets d’ éude;

- une (ou des) perspective(s) complémentaireg(s)
permettant d’ étudier les textes et les cauvres
dans leur complexité.

Delasorte, les ééves disposeront de repéres
précis. Le professeur, guidé par ces perspectives
et ces objets, est libre du choix des textes et
canvresqu'il fait &udier danssesclasses Il peut
ainsi organiser son enseignement en tenant
compte du niveau de seséléves et de son projet
pédagogique. Il part de ce que les éléves
connaissent déja pour les conduire progressi-
vement vers des objets et questions qui leur sont
moins familiers.

11.2 Les objets d’étude

Les professeurs construiront librement leur
progression annuelle a partir de laliste qui
suit, selon leur classe et leur projet. Les
points 1 a 5 doivent étre obligatoirement
abordés dans |’ année. Les points 6 et 7 sont
optionnels.

1- Mouvement littéraireet culture

En partant destextes et en ménageant destemps
de recherche autonome, les ééves sont amenés
acondruirelanation, nouvelle pour eux, de mou-
vement littéraire et culturel (auteurs, cauvres,
contextes), pour apprendre amieux contextudi-
r lesoanresqu'ilslisent. En dasse de seconde,
I’ étude porte sur un desmouvements Mg eurs i
gructurent I histoire littéraire et culturele fran-
case. Ladémarche de contextudisation particu-
lierement miseen cavreici e sollicitée entant
que de besoin dans les autres objets d’ étude.
L’ ééve se condtruit delasorte un savoir sur les
mouvements mgeurs au fil de seslectures. Afin
defaciliter une progression, on éudie en seconde
un mouvement littéraire et culturel du X1Xéme
oudu XXemeséde

Corpus: un ensamble detexteslittéraires (poésie
ou prose) et de documents (y comprisicono-
graphiques) et une cavre au choix du professaur.
Perspective dominante: histoire littéraire et
culturelle.

Perspective complémentaire: &ude des genres
et desregigtres.

N.B. - Les documents d’ accompagnement
donnent une liste des mouvements appropriés
alaclasse de seconde.

2- Lerécit: leroman ou lanouvelle

Lebut e defare goparditre le fonctionnement
et lagpécificité d un genre narratif.

Corpus: une cavrelittéraire du X1Xéme ou du
XXéme siécle, au choix du professeur, accom-
pagnée de textes complémentaires.
Perspective dominante: éude des genres et des
registres.

Perspectives complémentaires. réflexion sur la
production et lasingularité destextes; gpproche
del’histoirelittéraire.

3-Lethéatre lesgenreset registres(le
comiqueet letragique)

Il S agit de percevoir les spécificités (le théétre
comme texte et comme spectecle) et les évolu-
tionsdu genre, lesliens, maisauss lesdigtinc-
tionsentre genre e registre.

Corpus: une piéce au choix du professeur
(comédie ou tragédie) accompagnée de textes
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et documents complémentaires.

Perspective dominante: étude des genres et
registres.

Perspectives complémentaires: approche de
I’ histoire littéraire; étude des effets sur les
degtinataires.

4- Letravail del’écriture

L’ analyse des rapports entre sources, projets,
brouillons, texte et variantes, permet de montrer
que laproduction d’ un texte est un processus
singulier al’intérieur méme des réglesd’' un
genre ou par rapport acelles-ci; on abordela
question del’ origindité d’ un style.

Corpus: un groupement de texteslittéraires et
de documents au choix du professeur.
Perspective dominante : réflexion sur la
production et lasingularité destextes.
Perspectives complémentaires : étude de
I"argumentation et des effets sur le destinataire;
genres et registres.

5- Démontrer, convaincre et per suader
Lebut et de percevoir e comprendre les diffé-
rences, mais auss |lesliens, entre démontrer -
dans le domaine des vérités vérifiables - et
convaincre ou persuader, en s gppuyant sur des
argumentsrationndsou sur desfacteurs affectifs.
Corpus: un groupement de textes et de docu-
ments (éventuellement iconographiques) au
choix du professeur.

Perspective dominante: &ude del’ argumentation
et deseffets sur le destinataire.

Perspectives complémentaires: éude des
genres et des registres (en particulier le
polémique) ; approche del’ histoirelittéraire.
6- Ecrire, publier, lire

L’ examen de la situation des auteurs, des
lecteurs ou des spectateurs, des modes de diffu-
sion, est conduit defacon amontrer leurs effets
sur lestextes (QU'ilsS'y plient ouy résistent).
Corpus: un ou plusieurs ouvrages, au choix du
professeur, et divers documents et extraits
(incluant des articles).

Perspective dominante: approche del’ histoire
littéraire et culturelle.

Perspective complémentaire: réflexion sur la
production et lasingularité destextes.

7-L’'dogeet leblame

Le but est de percevoir et comprendre en quoi
les usages de I’ € oge et du blame sont des
moyens importants d’ argumentation.

Corpus: une cauvre ou un groupement de textes
(poésie ou prose), accompagnés de documents
complémentaires (en particulier d'images, mais
auss detextesde presss), au choix du professaur.
Perspective dominante: é&ude del’ argumentation
et deseffetssur le degtinataire.

Perspective complémentaire: é&ude des genres
(en particulier le portrait) et desregistres.

11l - DEMARCHE

L’ ensdignement du francaisen seconde s organise
en séquences qui associent lalecture, I écriture,
I’ord et letravail sur lalangue. Un objet d’ &ude
peut &re abordéal’intérieur d uneou pluseurs
séquences. Une séquence peut rassembler des
démentsissusde pluseursobjetsd &ude.
Ladurée des squences peut varier enfonction du
projet du professaur e desréectionsdesdéves leur
durée moyenne srad une quinzained heures
Le professeur ale choix des cauvres, destextes
et des documents éudiés al’intérieur du cadre
défini au paragraphe précédent. Les documents
d’ accompagnement fourniront atitre indicatif
desligesd cavres et de documents ou detypes
d oauvres et de documents, et donneront des
exemples de mise en cavre.

Les contenusindiqués dans le programme font
I’ objet du travail en classe entiére. Lesmodules
sont les lieux privilégiés pour développer, en
liaison avec les activités menées en classe
entiére, lamaitrise delalangue, laproduction
de textes écrits et oraux et laméthodologie,
appliquée notamment ala documentation.

IV - MISE EN (EUVRE ET PRATIQUES

IV.1 La lecture

Les éléves qui entrent en seconde ont déja
appris, tant dansleur cursus antérieur que dans
leurs pratiques personnelles, as approprier des
écrits divers selon des modalités de lecture
variées. On vise adévelopper leur golt et leur
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capecité delire, en les confrontant cependant &
descanrespluséoignéssdeleur universfamilier,
dansun soud deformation d une culture partagée.
Dansce but, deslectures auss nombreuses que
possible sont indispensables. 11 convient donc
quelesdéveslisent au moinssix cavreslitté-
rares par an ans que destextes et documents
trés diversifiés. On développe deux formesde
lecture: lalecture andytique et lalecture cursive.
. Lalecture anaytique a pour but lacongtruction
Oétaillée delasignification d un texte et congtitue
donc un travail d'interprétation. Elle peut
S gppliquer adestextes de longueursvariées:

- gppliquée ddestextesbrefs, dlechercheafare
lireleséévesavec méthode;

- gppliquée adestexteslongs dlepemet I' éude
del’canreintégrae.

Découverte dans un premier temps gréce aune
lecture cursive, |’ cauvre est ensuite reprise et
étudiée de fagon analytique (étude d extraits,
analyse de chapitres ou de traits caractéris-
tiques, temps de synthése).

Les documents et extraits seront organisésen
groupements detextes, &udiésen troisouquatre
sEmanesau maximum. Deméme, I’ éuded’ une
cavreintégrale ne s étendra pas sur plus de
trois ou quatre semaines.

. Lalecturecursveest laformelibre, directe et
courante de lalecture. Elle se développe dansla
dased endehorsdeladasedin defareliredes
dévesqui n'en ont pastoujours|’ habitudeoule
golit. Elleegt avant tout unelecture personndle qui
vise adévelopper I'autonomie des ééves. Elle
n'aménepesaandyser ledéal dutetemasasa-
Srlesensdansson ensamble Hllepeut s gppliquer
adesdocuments, extratset textesbrefs maisson
objet essentid et lalecture d cavrescomplétes.
En dasse, |e professeur propose destitres et des
textes, indique des orientations pour aider les
élévesaavair unelecture active, générdement
en fonction d’ un projet, et éablit deshilans.
Leslecturesd oauvres dans |’ année serépartis-
sent entre lectures cursives et lectures analy-
tiques (étude d' cauvresintégrales), s possible
defacon équilibrée.

Leslectures documentaires, qui peuvent étre,

seon lesstuations et lesbesoins, andytiquesou
cursves, devront auss devenir enfinde premiére
un moyen courant d information. On utiliseles
dictionnaires et encyclopédies, lapresse et les
bases de données (en particulier les ressources
destechnologiesde I’ informetion enliaison avec
le CDI). Leslectures documentaires permettent
une meilleure contextualisation des cauvres
éudiées, favorisant aing leur interprétation.
Lalectures appliqueauss al’ &udedel’'image.
On utiliseradesimages fixes et mobiles, pour
S attacher adégager |es spécificités du discours
del’image et mettre en relation le langage
verba et lelangage visud.

V.2 L’écriture

Lebut est d' amener les déves a écrire souvent
et réguliérement des textes de nature et de
longueur variées. lls seront entrainés progressi-
vement aproduiretroistypesd écrits:

- des écritsd argumentation, en relation avec les
textes et les cauvres éudiés,

- des écrits d’invention, en liaison avec les
différents genres et registres &udiés,

- des é&xritsfonctionnels, visant afixer et regtituer
des connaissances.

Laliaison entre lecture et écriture doit étre
constante. Dans les écrits d’'invention, en
seconde, on procéde en particulier adesimita:
tions, destransformations et des transpositions
destexteslus. Ces écrits contribuent aind aune
meilleure compréhension des lectures et
permettent aux éléves de construire leur
réflexion sur lesgenres et registres.

Toutes ces pratiques se font selon des consgnes
explicites. On recourt dans la mesure du
possible au traitement de texte et aux autres
ressources des technologies del’ information.

IV.3 L’oral

En dasse de seconde, le but est de permettre aux
dévesdepraiquer desadtivitésordesdiversfiées
et de commencer aanayser les spécificités de
I’oral (variations des formes de parole et des
niveaux de langage en fonction des situations,
desbuts et desinterlocuteurs).
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A cettefin, on associe (en classe entiére et en
modules) :

- I’écoute, ol I’ on insiste sur la diversité des
genresde |’ oral et sur lesrelations entre les
interlocuteurs (y compris en Situation scolaire);
- I’expression orale: eleinclut deslecturesa
haute voix, des récitations, des jeux drama-
tiques, auss bien que desprisesde parole et des
exposss (de duréelimitée).

Cestravaux sont organisés|e plus fréquemment
possible al’intérieur de groupes, notamment
dans le cadre des modules. L' oral constitue
souvent aussi une propédeutique aux travaux
d expression écrite.

IV.4 L’ étude de la langue

Elle est un facteur commun al’ ensemble des
activités proposées. Elle doit associer la
pratique de lalangue et une réflexion sur celle-
di. A cettefin, dle prend gppui sur I’ observation
des cavres et destexteslus et &udiés, and que
sur les productions écrites et ordes des éléves.

En classe de seconde, il S agit d’ abord d amé-
liorer lamaitrise de la phrase, du texte et du
discours (étudiés au collége), et de poursuivre
I"acquisition d' une langue plus abdtraite.

Pour cela

- al’échdledelaphrass, les éventudleslacunes
morphosyntaxiques doivent ére comblées;

- al’ échelle du texte, on privilégie les questions
qui touchent al’ organisation et &lacohérence
del’énoncé;

- al’échelle du discours, laréflexion sur les
Stuations d' énonciation, sur lamodalisation et
sur ladimension pragmatique est développée;

- levocabulaire fait I’ objet d’ une attention
suivie. Les domaines consdérés sont ceux des
objetsd éudedel’année. Lelexique est enrichi
en relation avec lestextes lus. On analyse la
création et la structuration lexicales. Pour
donner accés au vocabulaire abstrait, on fait
notamment réfléchir sur lanomindisation et la
définition;

- lorsgueles cavres et textes &udiés|’ appdlert,
|’ analyse des variations socides et historiques
del’usage langagier est abordée.

Pour unemelleure matrisedelalangue onindge
égdement sur ladiversité des moyens derefor-
mulation dansles productions écriteset ordes. On
conduit lesdévesaandyser (particulierement en
modules) les moyenslexicaux et grammaticaux
nécessaresaleur rédisation.

V - RELATIONS AVEC LES AUTRES
DISCIPLINES

Discipline carrefour, le francais développe des
compétences indispensabl es dans toutes les
disciplines. De plus, en seconde, desrelations
plus précises seront éablies et indiquées comme
tellesaux ééeves, avec lesdisciplines suivantes:
- I"higtoire, pour I higtoire culturdlle;

- " éducation civique, juridique et socide, entre
autres pour les exercices de débat;

- lesarts, pour |’ é&ude des genres et desregidres,
I"histoire culturele et I' andlyse de |’ image;

- leslangues anciennes, pour | &ude des genres
et desregigtres del’ higtoirelittéraire et culturele,
du lexique;

- les langues vivantes, en particulier dans
I”approche des mouvements culturels
européens.

Ceteligen’ est paslimitative; chaque professeur
I enrichiraen fonction du projet pédagogique
delaclase et del’ éablissement.

VI - DOCUMENTATION ET RELATIONS
AVEC D’AUTRES PARTENAIRES

Lestravaux de documentation (par I’ usage des
fonds documentaires multimédias et pluridisci-
plinaires) aing que leslectures et les échanges
autour des lectures appellent un travail
coordonné du professeur de francais et du
professeur-documentaliste en fonction du
projet pédagogique delaclasse.

Il est aussi recommandé de développer
I’ attention des éléves al’ actualité littéraire et
culturelle. 11 est conseillé de solliciter dansla
mesure du possible des interventions
d’ auteurs, d’ acteurs, de metteurs en scéne,
d éditeurs, de bibliothécaires, de journalistes
et deplagticiens, qui s inscrivent dansle cadre
des projets d’ établissement.

XIX
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PROGRAMME
D ENSEIGNEMENT
DU FRANCAIS EN CLASSE

DE PREMIERE
DES SERIES GENERALES
ET TECHNOLOGIQUES

A. du 5-6-2001. JO du 30-6-2001
NOR : MENEO101228A

RLR: 524-6

MEN - DESCO A4

Vu Codedel’éducation not. art. L. 311-1aL. 311-3 et

L. 311-5; D. n° 90-179 du 23-2-1990; A. du 14-2-

1992; A. du 16-2-1977; A. du 15-9-1993 mod.;

A. du 18-3-1999 mod.; A. du 9-8-2000; avisdu CNP

du 24-4-2001; avisdu CSE du 3-5-2001

Article 1 - Les dispositions contenues dans
I'aticle ler del’aréé du 9 ao(t 2000 susvist et
relaivesau progranme de |’ enseignement obli-
gatoire du francais en classe de premiére des
séries économique et socide, littéraire, scienti-
fique, sciences médico-sociales, sciences et
technologiesindustrielles, sciences et techno-
logies de laboratoire, sciences et technologies
tertiaires, techniques de lamusique et dela
danse, hotellerie sont annulées et remplacées
par les dispositions annexées au présent arrété.
Article 2 - Le directeur de |’ enseignement
scolaire est chargé de I’ exécution du présent
arrété, qui serapublié au Journd officid dela
République francaise.

Fait aParis, le5juin 2001

Pour le ministre de I’ éducation nationale

€t par délégation,

Ledirecteur del’ enseignement scolaire
Jean-Paul de GAUDEMAR

An nexe

PROGRAMME D’ENSEIGNEMENT DU
FRANCAIS EN CLASSE DE PREMIERE DES
SERIES GENERALES ET TECHNOLOGIQUES

LE FRANGAIS AU LYCEE : PREAMBULE
Cepréambuleindique lesfinditésde |’ ensai-
gnement du frangais au lycée d’ enseignement
général et technologique. Il spécifie les objec-
tifsaateindre, lestypes de contenus aenssigner
et les démarches & mettre en pratique pour
chague classe. Il fixeles cadres et les principes
du programme; les moddités détaillées feront
I’ objet de documents d' accompagnement des-
tinés aux professeurs.

I - FINALITES

L’ enseignement du francais participe aux
finalités générales de I’ éducation au lycée:
I’ acquisition de savoirs, lacongtitution d’ une
culture, laformation personndle et laformation
du citoyen. Sesfindités propres sont lamaitrise
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delalangue, laconnaissance delalittérature et
I" gppropriation d' une culture. Cestroisfindités
interdépendantes méritent une éga e attention.
- || contribue ala congtitution d’ une culture par
lalecture de textes de toutes sortes, principae-
ment d’ ceuvres littéraires significatives. 11
forme I’ attention aux significations de ces
oavres, aux questionnements dont elles sont
porteuses et aux débats d'idées qui caractérisent
chague époque, dont elles constituent souvent
lameilleure expression. Par 13, il permet aux
lycéens de congtruire une perspective historique
sur I espace culturel auque ils appartiennent.

- Il favorise laformation personnelle de |’ déve
en donnant achacun une meilleure méitrise de
lalangue et en I’ amenant amieux structurer sa
pensée et sesfacultés dejugement et d'imagi-
nation. 11 doit lui permettre, au terme de cette
formation, de savoir organiser sapensée et de
présenter, par oral et par écrit, des exposés
congtruits abordant les questions traitées selon
plusieurs perspectives coordonnées.

- Il apporte &laformation du citoyen, avec la
connaissance de I héritage culturel, laréflexion
sur lesopinions et la capacité d argumenter.
Cet ensgignement s inscrit danslacontinuité de
celui du collége, mais ses démarches sont plus
réflexives, afin de permettre aux lycéens de
devenir des adultes autonomes, auss bien dans
leurs éudes avenir que dansleur vie person-
nelle et leur intégration sociae. Pour remplir ce
role majeur dans leur formation culturelle, le
francais doit alafoisleur apporter des connais-
sances et S attacher aformer leur réflexion et
leur esprit critique.

1.1 La formation de la pensée : les
perspectives d’étude

L’ étude des textes contribue a former la
réflexion sur I hitoirelittéraire et culturelle, sur
lesgenreset lesregidtres, aur lessgnificationset
lasingularité destextes et sur I argumentation
et les effets de chaque discours sur ses
degtinataires.

L’ higtoirelittéraireet culturdle

Elledoait permettre aux déves de déoouvrir et de

S gpproprier I"héritage culturel danslequd ils
vivent. Elleles aide acomprendre le présent a
lalumiére del’ histoire des mentdités, desidéo-
logies et des golits saisie dans lalecture des
textes. Elle repose avant tout sur la.connaissance
delalittérature francaise. Mais elle doit auss
donner des ouvertures sur les espaces culturels
francophone et européen qui lui sont histori-
quement liés. Elleimplique lamise en relation
detexteslittéraires et de textes non littéraires,
ainsi que de I’ écrit et d’ autres langages. Au
collége, lesdéves ont lu destextes porteurs de
références culturelles majeures. Au lycée,
I’ approche del’ histoirelittéraire et culturdle se
fait defacon plusréflexive. Elle permet de saisir
les grandes scansions historiques que consti-
tuent les changements majeurs danslesfagons
de penser et de sentir, maisauss danslesfagons
de s exprimer.

Lesgenreset lesregistres

Lelangageen générd, et I art littéraire en parti-
culier, apour propriété spécifique d exprimer des
attitudes et émotionsfondamentaes, communes
atousleshommes, qui prennent forme dansles
genreset lesregigresdel’ expresson. |1 convient
donc de donner aux lycéens un accés a ce paitri-
moine commun de |’ humanité.
Lesdgnificationset lasingularité destextes
Lalectureet I' écriture de textes variés permettent
aux éléves de mieux percevoir comment tout
texte Sinscrit dans des ensembles mais présente
auss des particularitésliéesalasituation ouil
est daboré, au projet de son auteur et aux condi-
tions de sa réception; les ééves peuvent aing
discerner comment lasignification est influencée
par lastuaion, maisauss saisir I’ origindité et
I apport des cauvreslittéraires majeures, en ce
qu’ eles sedistinguent des contraintes usuelles.
L’argumentation et les effets de chaque
discourssur sesdestinataires

L’ examen de débats d'idées majeurs, qui ont
marqué | higtoire culturelle, permet d' éclairer
les rapports humains dans la confrontation
d'idées, lafacon dont s élaborent les diverses
sortes d’ arguments et leur influence sur les
interlocuteurs.
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Ces quatre perspectives d’ étude sont néces-
saires pour accéder, de fagon réfléchie, au sens
des textes lus, et pour former le jugement
comme |’ esprit critique. Elles permettent,
ensemble, une lecture variée destextes. Elles
sont complémentaires; cependant, I’ enseigne-
ment du francais au lycée doit permettre aux
dévesde selesgpproprier progressivement. On
aurasoin de mettre en avant, pour chaque objet
étudié, la perspective ou les perspectivesles
plus pertinentes.

1.2 Lesconnaissances : les objets d’étude

Lestextes

Laformetion d’ une culture et laconnaissance de
lalittérature demandent des|lectures nombreuses
et diversfiées L’ ensaignement du francaisau ly-
cée porte donc avant tout sur lestextes, essentidl-
lement littéraires. En effet, lescanvreslittéraires,
par leurseffetsesthétiques et par lesidéesqui dles
portent, représentent acet égard desobjetsd’ une
richesse particuliére. Lalecture d’ oavres ma-
jeures du passt & d’ oauvres contemporaines per-
met aux ééves de développerleur curiosité et de
nourrir leur imagination, tout en leur faisant
acqueérir lesdémentsd' une culture commune,
Lalangue

La maitrise de la langue est |a condition
premiéredel’ accés aux textes et delaformation
delapense. Elleengage’ identitéindividuelle
et collective. Auss représente-t-dle unefinaité
essantielle et doit-€lle étre enrichie sans cesse
pour répondre aux besoins des lycéens. Une
meilleure maitrise du vocabulaire, delasyntaxe
et desformes de discours est alafois une gpéci-
ficité del’ enseignement du francais et la.condi-
tion delaréusste danslesautresdisciplines. Les
éléves doivent donc devenir capables d’ user
avec pertinence, tant al’oral qu’al’ écrit, des
principales formes de discours pour confronter
de maniére cohérente &t convaincante plusieurs
types de représentations, d” analyses ou d'idées.
A cette fin, on ne manquera pas d’ associer &
I’étude des textes et &I’ expression écrite des
temps d’ étude de lalangue, du point de vue
morphologique, syntaxique, discursf et ylidique

Laformation d’'uneculture

Laculture prend forme par leslectures et par la
mise en relation destextes entre eux. Maisele
exige aussi de les confronter a d’ autres
langages, dont le discours del’image.

D’ autre part, dle se structure grace aune mise
en perspective historique. A cet égard, la
richesse des savoirs pour I’ étude destextes et de
lalittératureimpose de privilégier, au cours des
années de seconde et de premiere, les mouve-
ments et phénomeénes qui constituent les
grandes scansions de I” histoire littéraire et
culturelle, et les genres majeurs. Lamise en
perspective historique se construira donc par
I approche des moments clés de I’ histoire des
Iettres, delapensée et del’ esthétique.

Il - PROGRESSION D’ENSEMBLE

Lecollége adonnéles démentsd une approche
chronologique del’ héritagellittéraire et culturd;
lelycée est lelieu propice pour approfondir
cdled eI’ &udier defagon réflexive, enfasant
percevoir lesliens (de continuité et de ruptures)
entre passé et présent. L’ accent missur lalecture
d’ ceuvres compl étes et de groupements de
textes significatifs oblige atenir le plus grand
compte des compétences réelles des lycéens
face ades écritslongs et parfois complexes. En
fonction des difficultés de lecture que présen-
tent les cauvres relevant d’ un état de langue
historiqguement éoigné, I’ attention portera
davantage, sans exclusive cependant, sur des
textes et mouvementslittéraires des X1Xéme et
XXéme siéclesen seconde, et sur destextes et
mouvementslittéraires et culturdsantérieursen
premiére. En seconde, les éléves abordent la
notion de mouvement littéraire; en premiére,
cdle, pluscomplexe, de phénoméneslittéraires
et culturds Ledomainefrancais, et francophone
en seconde, est privilégié; en premiére, il est
mis en relation avec des phénomeénes de
dimension européenne.

Lesgenresont &é abordés au collége; au lycée,
ils sont éudiés méhodiquement, y comprisdans
leurs évolutions et leurs combinaisons. Les
registres (par exemple, le tragique ou le
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comique) sont abordés en seconde, puis gppro-
fondisen premiére. Leur &ude permet unemise
enreief desmodes de connaissance del’ humain
et du monde propres alalittérature, et favorisera
desrelations entre les | ettres et la philosophie
lorsqu’ on aborderacdlle-ci enterminae.
Laréflexion sur laproduction et laréoeption des
textes congtitue une étude en tant que telle au
lycée dorsqu'au collegedlen’afait I’ objet que
d uneinitiation. En seconde, elle envisagele
processus mémede |’ écriture. En premiére, les
différentes formes de relations entre les textes,
et les réécritures sont davantage anaysées.
Lesdémentsdel’ argumentation ont &é abordés
au college; au lycée, ils sont envisagés sur un
mode plus andytique. Laclasse de seconde met
surtout en lumiére les fagons de convaincre et
persuader. En classe de premiére, oninsste sur
lesformes et pratiquesliées aladélibération;
entre autres exercices, laformation aladisser-
tation concourt acettefin.

111 - MISE EN (EUVRE

Lefrancais au lycée doit donner une culture
active. Elle est nécessaire pour que se développe
lacuriosité deslycéens, condition premiére du
golt delireet de s exprimer e du plaisr prisaux
lettres et aux langages. A cettefin:

- Lalecture est privilégiée: deslectures abon-
dantes et variées sont indispensables. On fait
donc lire aux déves au moinssix canreslitté
rairespar an & de nombreux extraits. Pour I' é&ude
des textes, qui est le but premier, il existe
diverses démarches critiques; le professeur les
choisit en fonction des situations d’ enseigne-
ment, mais ces démarches, ains qu’ un néces-
sarevocabulaired andyse qui doit rester limité,
ne congtituent pas des objets d’ éude en eux-
mémes: elles sont au service de lacompréhen-
son et delaréflexion sur lesens.

- Les productions écrites et orales sont divers-
fiées: eles permettent en effet une meilleure
compréhension des lectures en méme temps
gu' uneamdioraion delamaitrise delalangue,
des discours et des capacités d expression. Des
exercices brefs et fréguents dével oppent

I écriture d'invention, en mémetemps qu'ils
forment &1’ écriture de commentaire et ala
dissertation.

- Letravail sur lalangue est rédisé apartir des
textes étudiés mais auss a partir des produc-
tionsdes éléves, defagon aamdiorer lamditrise
delalangue par lapratique en mémetemps que
par I'anayse.

- Afin d’ assurer une intégration effective de
I’ étude de lalangue, de |’ expression orale et
écrite et des lectures, le travail S organiseen
engambles cohérents de fences (ou “ SSouences’)
organisant selon des objectifs communs ces
divers aspectsdelaformation .

Le programme indique les objets d’ é&ude qui
sont abordés a chague niveau, defagon aassurer
le cadre d’ une progression commune de la
secondealapremiére. Maisle choix descanvres
et des textes correspondants, ainsi que les
modalités deleur é&ude et les exercices gppro-
priésreévent delacompétence des professeurs.
En particulier, un objet d' éude peut étre abordé
al’intérieur d’ une ou plusieurs séquences; une
séquence peut aussi rassembler des éléments
issusde plusieurs objets d' éude.

En aliant connaissances, capacité de réflexion
personnelle et mise en place de méthodes de
travail, on donne aux éléves des références
solides et on lesrend cgpables d’ accéder ensvite
par eux-mémes ad’ autres connai Ssances.

PROGRAMME DE PREMIERE

I - OBJECTIFS

L’ enseignement du frangais en classe de
premiére poursuit, pour lesééves detoutesles
sections du lycée d’ enseignement général et
technologique, les objectifs fondamentaux du
francgais au lycée : une maitrise sans cesse
accrue delalangue, laconnaissance delalitté-
rature, laconditution d une culture et laformation
d’ une pensée autonome.

Pour laméitrise delalangue, le but est queles
éléves soient aptesen fin d année arédiger un
texte composé répondant ades questionsou des
consignes précises, avec une syntaxe et un
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vocabulare gopropriés, et aexprimer clairement
leur penséeal’ ord.

Pour la connaissance de la littérature, six
oauvres intégrales seront lues dans |’ année
(maisun nombre plus devé est bien SOr recom-
mandé), aind que des extraits. Conformément
aux principesindiqués dans e préambule “le
francaisau lycée’, cestextes sont éudiésence
qu'ils représentent des formes d’ expression qui
mettent en jeu les propriétés des genres et des
registres majeurs, qu'ils appartiennent a des
périodes significatives del’ histoire littéraire et
culturelle, qu'ilsrévelent des enjeux del’ expé-
rience humaine et participent de débats d'idées
importants. En fin de premiére, les éléves
doivent disposer ainsi d’un ensemble de
lectures condtituant des références essentielles.
Pour la condtitution de leur culture, les éléves
sont amenés en fin d’ année de premiére, en
S appuyant sur les textes abordés dans cette
classe ou danslesannées antérieures, aSituer les
grandes scansions de |” histoire littéraire et
culturelleains queles significations dont elles
sont porteuses. |l ne s’ agit pas a cet égard
d entrer danstout le détail del’ higtairelittéraire,
maisdefare comprendrelanature et le sensdes
changements d’ orientation esthétiques ou
culturdslesplusdécisfs En sériel, cettemise
en perspective historique feral’ objet d’ une
attention particuliére et sera plus gpprofondie.
Pour laformation d’ une pensée critique auto-
nome, au terme de |’ enseignement commun
obligatoire du francais, leslycéens doivent étre
en mesure de lire, comprendre et commenter
par eux-mémes un texte, en repérant les ques-
tionsdelangue, d' histoire, de contexte, d' argu-
mentation et d esthétique, qui peuvent étre
pertinentes ason sUjet; ils doivent étre cgpables,
a partir de leurs lectures, de formuler un
jugement personnel argumenté, notamment
dans un commentaire ou dans une dissertation.

11 - CONTENUS

1.1 Les perspectives d’étude
Dans la continuité de la classe de seconde, il
S agit avant tout d'amener les éléves asavoir

congtruire les significations des textes et des
cavres. A cet effet, on continue de privilégier
quatre perspectives d’ &ude:

-I'éudedel’ histoirelittéraire et culturelle;

- I"é&ude des genres et desregistres,

- I'éude de |’ argumentation et des effets sur les
degtinataires;

- Ié&ude del’intertextualité et delasingularité
destextes.

La progression entre la classe de seconde et
celle de premiére porte donc sur I’ acquisition
des connaissances et sur le développement des
aptitudes suivantes.

- lamise en perspective des grandes ruptures gui
scandent I’ higtoire littéraire et lafamiliarisetion
avec quel ques grands débats ou idées qui ont
marqué celle-ci;

- lareconnai ssance des principaux genres et la
compréhension de leurs évol utions et combi-
naisons;

- laréflexion sur lesregidres;

- I" gpprofondissement des questions d' intertex-
tualité et de réécritures,

- lacapacité de ddibérer.

11.2 Les objets d’étude

Laliste des objets a étudier en classe de
premiére compléte cdle delaclasse de seconde.
Comme pour cele-ci, lesobjetsd’ éude retenus
pour I’ année de premiére seront abordés selon:
- une perspective dominante, qui constitue
I goproche laplus pertinente pour chacun de ces
objets d' étude;

- une (ou des) perspective(s) complémentaire(s)
permettant d’ étudier lestextes et les cauvres
dansleur complexité.

Lesobjets 1 a5 sont communs atoutesles sries
d’enseignement général et technol ogique.
Cependant, I’ objet d’ étude 1, « Mouvement
littéraire et culturel », est facultatif dansles
sériestechnol ogiques.

Pour la série littéraire, s ajoutent les objets
d études 6 et 7. Ces objets, propresalasérie
littéraire ont vocation a prendre davantage en
compte lacomposante individuelle et I’ aptitude
asituer I'individu par rapport aautrui, tant en
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matiére de réception que d’ expression. On
S attache, dans cet esprit, & des approches qui
renvoient ades problématiques en rgpport avec
I” écriture ou ades questions d’ ordre générique
ou higtorique.

1- Mouvement littéraireet culture

En partant des textes, en ménageant destemps
de recherche autonome et en s gppuyant sur les
acquisde seconde, il S agit d amener leséléves
agpprofondir lanotion de mouvement littéraire
et culturd (auteurs, oauvres, contextes) pour les
phmomen&smqeursdanslawltursfrangase
€ européenne. Ladémarche de contextudisation
particuliérement miseen cavreic est sllicitée
en tant que de besoin dans les autres objets
d éude. L’édéveenrichit ainsg son savoir d’ his-
toirelittéraire et culturdle au fil de seslectures.
En classe de premiére, on &udie en tant quete
un mouvement littéraire et culturel frangais et
européen du XViIeme au XVIliéme siécle;
d autres mouvements e sont en liaison avec les
autres objets d’ éude. On congtruit desrelaions
de comparaison et de chronologie entre les
mouvements éudiés en seconde & en premiere.
Corpus: un ensemble de textes littéraires,
complété par des documents (y compris des
images), et une cauvre littéraire au choix du
professeur.

Perspective dominante: histoire littéraire et
culturelle.

Perspective complémentaire: é&ude des genres
et desregigtres.

N.B. - Les documents d’ accompagnement
donnent la liste indicative de mouvements
aopropriésalaclasse de premiere.
2-Lapoése

L’ andyse des enjeux desrelations entre forme
et sgnification permet defare saisir aux éléves
laspécificité du travail poétique sur lelangage.
En Stuant une oauvre dans un mouvement litté-
raire, on feradiscerner les continuités et lesévo-
Iutions dans les conceptions de la poésie,
notamment autour des représentations de la
modernité.

Corpus: un recud| poétique et/ou un groupement
de poémes, choisis par le professaur.

Perspective dominante: &ude des genres et des
registres.

Perspectives complémentaires: approche de
I"histoire littéraire et culturelle; réflexion sur
I"intertextudité et lasingularité des textes.

3- Lethéatre texteet représentation

Lebut est d andyser lelangage théétra dansle
texte et danslesrelations entre le texte et les
agpectsvisuds et sonoresliésalareprésentation.
Il s agit defaire percevoir que cesliensvarient
sdlon les genres, lesregistres et les époques et
quelaréception d' un texte de théétre varie sdon
lesmisesen scéne.

Corpus: une piéce au choix du professeur
accompagnée de textes et de documents
complémentaires (en particulier de caractere
visud).

Perspective dominante: &ude des genres et des
registres.

Perspectives complémentaires : étude de
I’ histoire littéraire et culturelle; étude de
I"intertextudité et delasingularité destextes.

4 - Convaincre, persuader et délibérer: les
formeset lesfonctionsdel’ essai, du dialogue
et del’apologue

Il S agit de réfléchir aux différentes formes de
|"argumentation (directe ou indirecte) afin de
développer lameaitrise de lacomparaison entre
plusieurs opinions pour constituer la sienne
propre.

Corpus: une cauvre littéraire et un groupement
detextes, compléé par des documents (pouvarnt
inclure des articles de presse et desimages) au
choix du professeur.

Perspective dominante: &ude del’ argumenta:
tion et des effets sur le destinataire.
Perspective complémentaire: é&ude des genres
et desregidres.

N.B. - Les documents d’ accompagnement
donneront atitre indicatif des problématiques
appropriéesalaclasse de premiere.

5- Lebiographique

Les rapports entre réalité vécue, écriture et
fiction, a travers diverses formes du
biographique (récits de vie, mémoaires, journd
intime, biographie, autobiographie, roman
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autobiographique) sont analysés de fagon a
faire gpparditrelesenjeux del’ expresson de soi
ou del’image d’ une personne.

Corpus: une cavre littéraire accompagnée de
textes et de documents complémentaires ou un
groupement de textes et des documents
complémentaires, au choix du professeur.
Perspective dominante: éude des genres et des
registres.

Perspectives complémentaires : étude de
I"argumentation et des effets sur le destinataire;
éudedel’higtairelittéraire et culturelle.

6- L’ épistolaire

Il s'agit de faire percevoir la diversité des
formes de la correspondance (lettres authen-
tiques, lettres ouvertes, romans épistolaires,
correspondances d' écrivains) et leursfonctions
esthétiques et argumentatives.

Corpus: une cawvrelittéraire ou un groupement
detextes, au choix du professeur.

Perspective dominante: éude des genres et des
registres.

Perspectives complémentaires : étude de
I’ argumentation et des effets sur le destinataire;
éudedel’higtairelittéraire et culturele.
7-Lesrééritures

L’ andyse et lapratique desformes de réécriture
par amplification, par réduction et par transpo-
sition (y compris par changements de style) font
gpparditre le role des réécritures comme adap-
tation & des Situations, des destinataires et des
buts différents. On gpprofondit laréflexion sur
I"'usuel et Iorigind.

Corpus: un groupement de texteslittérairesau
choix du professeur.

Perspective dominante: réflexion sur I’ inter-
textudité et lasngularité destextes.
Perspectives complémentaires : étude des
genres et desregistres, &ude de I’ argumentation
et des effetssur le destinataire.

111 - DEMARCHE

Le professeur assure la mise en oauvre du
programme par des ensembles cohérents de
travaux associant lectures, expression écrite et
ordee éude delalangue ou stguences. Comme

en classe de seconde, un objet d' é&ude peut &re
abordé al’intérieur d’une ou plusieurs
SEguences e, naturellement, une séquence peut
rassembler des éléments issus de plusieurs
objetsd' éude.

Ladurée des séquences peut varier en fonction
du projet du professeur et des réactions des
éleves; leur durée moyenne serad’ une quin-
zained heures.

Le professeur choisit lestextes et les oauvres
qu'il fait lire et éudier; il organise son ensel-
gnement en tenant compte du niveau de ses
éléves et de son projet pédagogique.

IV - MISE EN (EUVRE ET PRATIQUES
IV.1 La lecture

Laclasse de premiére poursuit I’ effort engagé
en seconde pour assurer des lectures aussi
nombreuses que possible. Il convient queles
déveslisent au moinsSix cauvreslittéraires par
an, ainsi que des textes et documents trés
diversifiés.

On s attache a approfondir lamaitrise des deux
formes delecture: lecture analytique et lecture
cursive,

. Lalecture analytique a pour but la construc-
tion détaillée delasignification d untexte. Elle
congtitue donc un travail d' interprétation. Elle
vise a développer la capacité d’ analyses
critiques autonomes. Elle peut s appliquer ades
textes delongueurs variées :

- gppliquée adestextesbrefs dlechercheafare
lireles ééves avec méthode;

- gppliquée adestexteslongs, dle permet I &ude
de |’ cauvre intégrale. Découverte dans un
premier temps grace a une lecture cursive,
I’ cauvre est ensuite reprise et étudiée defagon
andytique.

Les documents et extraits sont organisés en
groupements de textes, étudiés en trois ou
guatre semaines au maximum. De méme,
I’ é&ude d' une cauvre intégrae ne s éendra pas
sur plus detrois ou quatre semaines.

. Lalecture cursve est laformelibre, directe et
courante de lalecture. Elle se déveoppe dansla
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clase et en dehorsdelaclasse afin defarelire
desédévesqui n'en ont pastoujours |’ habitude
ni le golt. Elle est avant tout une lecture
personnelle et vise a développer I autonomie
desééves Ellen’anénepasaandyser le déail
du texte maisasaisir le senset les caractéris-
tiques d' ensemble destextes. Elle peut s appli-
quer ades documents, extraits et textes brefs,
mais on objet essentiel est lalecture d’ cauvres
complétes. Elle constitue ainsi un moyen
important pour former le golit delire et permet
aux ééves de déterminer des critéres de choix.
En classe, le professeur propose des textes,
indique des orientations pour aider lesdlévesa
avoir une lecture active, généralement en
fonction d’' un projet, et il éablit deshilans.
Leslecturesd oavres dans|’ année serépartissant
entre lectures cursives et lectures analytiques
(dont les études d’ ceuvres intégrales), si
possible de fagon équilibrée. Leslectures docu-
mentaires (analytiques ou cursives selon les
Situations et les besoins) deviennent en fin de
premiére un moyen courant d'information. On
continue autiliser lesdictionnaires et encyclo-
pédies, lapresse et |es bases de données. On
introduit deslectures de documentslongs.
Lalecture s applique auss al’image (fixe et
mobile, y compris des films). L’ analyse
S attache a dégager les spécificités du discours
del’image et a mettre en relation le langage
verbd et lelangage visud.

L’ ensemble deslectures conditue le fondement
du travail d histoire littéraire et culturelle: un
mouvement est étudié a partir d’ une cauvre
majeure, accompagnée d’ extraits complémen-
taires; des lectures cursives en enrichissent
I’ approche; leslectures documentaires nour-
rissent laréflexion a son sujet. En retour,
I"higtaire littéraire contribue & contextuaiser les
lectures.

IV.2 L’écriture

Lebut est damener leséévesalamaitrise de
I’ expression écrite autonome dans les trois
domaines suivants:

- écrits d’ argumentation et de déibération, en

relation avec lestextes et cauvres éudiés; les
exercices d’'analyse, de commentaire et de
dissertation concourent a cettefin;

- écritsd'invention, en liaison notamment avec
les différents genres et registres &udiés; lecture
€t écriture sont associées dans des travaux de
réecriture qui contribuent a une meilleure
compréhension destextes; on fait goparaitreles
liens entre invention et argumentation;

- écritsfonctionnds, visant amettreen forme et
transmettre des informations et aconstruire et
restituer les savoirs (en francais et dansles
autres disciplines); les exercices de comptes
rendus, de synthéses et de résumés sont utilisés
dans ce but.

IVV.3 L’oral

En dasede premiére, I objectif est de compléter
I'andyse des pécificitésdel’ ord et d en essurer
une pratique effective.

A cettefin, on associe:

- I" écoute que I’ on continue & cultiver eninggtant
sur les exercices de reformul ation des propos
entendus;

- ' ordlisation destextes littéraires qui porte sur
destextes pluslongs qu’ en seconde;

- les pratiques de production orde, en privilé-
giant les comptes rendus, les exposés orauix de
lectures et de points de vue personnels, les
échanges et les débats.

IV.4 L’étude de la langue

Cette étude constitue toujours en premiére un
objectif majeur. Etroitement associée aLx
lectures analytiques des textes ainsi qu’ aux
productions orales et écrites des éléves -
notamment dans|es écritsd' invention, le com-
mentaire et |adissertation - dledoit &reintégrée
achague séquence. Le travail sur lalangue
privilégie en premiérelarélexion sur lesenset
apour objectifs essentiels:

- | enrichissement du lexique, et plus particulie-
rement celui del’ abstrection et delasenghilité;
- laréflexion sur lasubjectivité danslalangue,
ligeal’@udedel’ énonciation;

- laconsolidation de la structuration et dela
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cohérence destextes des déves,
- " é&ude des variations historiques, socides et
culturellesde |’ usage langagier.

V - RELATIONS AVEC LES AUTRES
DISCIPLINES

Discipline carrefour, le francais développeles
compétences indispensables dans toutes les
disciplines. Desrelations plus précises seront
établies et indiquées commetelles aux éléves
avec les disciplines suivantes:

- lesarts, notamment pour I’ é&ude des genres et
registres, del’ histoire culturelle et I'analyse de
I'image;

- leslangues anciennes, pour I é&ude des genres
et regidtres, del’histoire littéraire et culturelle,
dulexique;

- les langues vivantes, en particulier dans
I’ approche des mouvements culturels
européens;

- I"histoire, y compris|”histoire des sciences,
pour la construction de problématiques
d histoire culturelle;

- laphilosophie, que les éléves aborderont en
terminale, par laréflexion sur lesregistres, sur
I"histoire culturelle et sur lalangue, et par la
formation au commentairedetexteet ladissertation.
Cette liste n’est pas limitative ; chaque
professeur |’ enrichira en fonction du projet
pédagogique delaclase et del’ &ablissement.
L e programme accorde une grande place au

dialogue. Les travaux personnels encadrés
condtituent un dispositif susceptible de faciliter
cet apprentissage dans la mesure ou ils
nécessitent discussion, débat, argumentation
et justification. Par ailleurs, ces travaux
personnels encadrés réclament un travail sur
plusieurs semaines: ils supposent de la part
des éléves une aptitude a larelecture, la
correction et lareformulation indispensables
pour I écriture, notamment d'invention. Enfin,
les thémes choisis permettent des articulaions
avec les objets d’ étude imposés par le
programme.

VI - DOCUMENTATION ET RELATIONS
AVEC D’AUTRES PARTENAIRES

Pour lestravaux de documentation (par I’ usage
desfonds documentaires multimédias et pluri-
disciplinaires) et pour organiser leslectures et
des échanges autour des lectures, le professeur
de francais développeralaliaison avec le
professeur-documentaliste, dansle cadre d'un
projet pedagogique.

Il est aussi recommandé de développer
|” attention des éléves al’ actualité littéraire et
culturelle. 11 est conseillé de solliciter dansla
mesure du possible desinterventions d auteurs,
d acteurs, de metteurs en scéne, d' éditeurs, de
bibliothécaires, dejourndistes et de plagticiens,
qui s'inscrivent dans le cadre des projets
d établissement.
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annulées et remplacées par les dispositions  Jean-Paul de GAUDEMAR

(voir annexe pages suivantes)
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Annexe

PROGRAMME D’ENSEIGNEMENT DES
SCIENCES ECONOMIQUES ET SOCIALES
EN CLASSE DE PREMIERE DE LA SERIE
ECONOMIQUE ET SOCIALE

“L’ORGANISATION DE LA SOCIETE :
LIEN MARCHAND, LIEN SOCIAL, LIEN
POLITIQUE”

| - PRESENTATION

1.1 Finalités et objectifs des sciences
économiques et sociales

L es sciences économiques et sociales, dans
toutes les classes ol elles sont enseignées,
doivent conduire alaconnaissance et al’intelli-
gence des économies et des Sociétés contempo-
raines, et ainsi concourir alaformation du
citoyen apte a saisir les enjeux des choix
économiques et sociaux. Afin de préparer les
éléves ala poursuite d’ études supérieures,
I ensaignement S attacheraaassurer I’ acquis-
tion d' une culture générde fondée sur lamditrise
de connaissances, d’ outils et de méthodes
d'analyse permettant un traitement rigoureux
des questions économiques et sociales.
Celaexige:

- d’amener les éléves adével opper desraison-
nements précis dans I’ étude des faits écono-
miques et sociaux ;

- deleur faire acquérir des@émentsde connais-
sances scientifiques, des concepts, des
méthodes, propres aux disciplines de référence
du champ des sciences économiques et ucides;
- delesamener acombiner les problématiques
et lesoutils d' andlyse de différentes disciplines
(économie, sociologie, science palitique, droit)
et les différentes approches théoriques;

- delesformer alaréflexion critique al’ égard
du sens commun, des sources et des méhodes
danayse;

- de S gppuyer sur lesreprésentations des éléves

pour lestransformer et les enrichir.

Ces objectifs déterminent les méthodes de
travail qui supposent:

- lacollecte, le traitement et |’ analyse de
I"information économique et socide;

- I utilisation du travail sur documents (écrit,
audiovisuel, informatique), qui contribue a
I apprentissage de |’ autonomie;

- laproduction de synthéses, de commentaires,
et d'argumentations, dans e cadre de I’ écrit
commedel ordl.

Ces méhodes actives peuvent &tre conduitesen
travail individud et en petits groupes.

Une utilisation réguliére des technologies de
I’information et de lacommunication pourra
dynamiser larecherche d’information et
I” autonomie des apprentissages, faciliter le
travail coopératif et andliorer les productions
individuelles.

1.2 Cohérence

Le programme de la classe de premiéreinvite
les éléves apoursuivre une réflexion consacrée
aune question centrae: comment lasociété est-
elle possible? Comment la vie sociale ne
débouche-t-lle pas sur laguerre de tous contre
tous? S lasociété se produit elle-méme, ques
sont les dispositifs qui permettent d’ assurer la
cohésion socide? Cette réflexion est articulée
autour de I’analyse de troisliens: lelien
marchand, le lien social, le lien politique.
L’enjeu delaclasse de premiére est de montrer
aux éléves, apartir de |’ éude des activités
économiques et sociaes et de leur régulation,
enquoi leregard Spécifique del’ économie, dela
sociologie, de la science palitique congtitue un
éclairage indispensable pour appréhender ces
liens. Il est aussi de montrer lafécondité du
croisement desregards de plusieursdisciplines:
lelien marchand ne se congoit pas sans un cadre
ingtitutionne, lesformesdu lien socid évoluent
en relation avec les transformations écono-
miques et politiques et lelien civique suppose
une socialisation. Ces trois dimensions de
I’ organisation de la société sont retenues en
classe de premiére: les deux premiéres sont
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approfondies dans ce programme d’ enseigne-
ment obligatoire, alors que latroisémel’ est
dans I’ enseignement de science politique,
proposé en enseignement obligatoire au chaix.
Le programme de la classe de premiére est
articulé avec ceux des classes de seconde et
terminale quant aux méthodes et aux
contenus. Les notions et conceptsles plus dif-
ficiles sont progressivement approfondis sur
les trois années alors que d’ autres sont
étudiés a |’ une de ces étapes et peuvent
ensuite étre remobilisés.

L’ évolution delaressource horaire au bénéfice
delaclasse terminale doit permettre de traiter
effectivement les gpprofondissements suggérés
durant cette derniére classe; les professeurs
devront donc veiller, chaque fois que cette
démarche est préconisée, a limiter leur
enssignement asa premiére éape.

1.3 Présentation du document

Deux éléments condtituent le programme dela
classe de premiére;

- un tableau en deux colonnes présentant, selon
les traditions de la discipline,les thémes du
programme & les nations que les é éves doivent
connaitre et savoir utiliser;

- desindications complémentaires al’ intention
plus particuliére des professeurs. Elles
fournissent une grille de lecture indispensable
alamise en cauvre de ce programme et aux
atendus de ce progranme & eles suggerent des
approches possibles ainsi que des appuis
documentaires.

L’ ordre de présentation des contenus du
programme n’ est pas contraignant. Dans le
cadre de sa liberté pédagogique, chaque
professeur organise sa progression selon son
projet et saclase.

(voir tableaux pages suivantes)
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Il - PROGRAMME

THEMES DU PROGRAMME

~_ NOTIONS R
QUE LES ELEVES DOIVENT CONNAITRE
ET SAVOIR UTILISER

Introduction :
Lien marchand, lien socid, lien politique

(cf. “indications complémentaires’)

1. Lesactivitéséconomiques et sociales

1.1 Lesactivités économiques

Une représentation du fonctionnement
del’économie

. Lesacteurset leursrelations

. Leséchanges extérieurs
. Lamesure del’ activité économique
Lefinancement de !’ économie

. L’équilibrefinancier des agents

. Financement intermédié et financement
demarché

. Formes et fonctions delamonnaie

. Création monétaire

Entreprises, ménages, administrations,
ingtitutions financiéres, extérieur
Production, consommetion intermédiaire,
revenu

Formation brute de capital, consommation
finale, dépense

Balance courante, taux de couverture, taux
d ouverture

VA (vaeur goutée), PIB (produit intérieur
brut), taux de marge, équilibre emplois-
ressources, taux d' épargne, taux d investissement
Capacité, besoin de financement

Autofinancement, crédit
Actions, obligations

Taux d'intérét

Monnaiefiduciaire, monnaie scripturae

1.2 L’ organisation sociale
Ladtructure sociae

. Une classfication de la popul ation:
les professions et catégories
socioprofessionnelles (PCS)

. Clases et dratification socides
Lasocialisation: déterminismes
et interactions

Laculture: transmission et construction
collective

Groupe socidl, catégories socioprofessionndles

Holisme, individualisme, rapports sociaux,
hiérarchie, domination, classes sociaes.

Vaeurs, normes, roles, satuts, reproduction

Intégration, acculturation, sous-culture,
conflits culturels
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THEMES DU PROGRAMME

~_ NOTIONS .
QUE LES ELEVES DOIVENT CONNAITTRE
ET SAVOIR UTILISER

1.3 L’ organisation palitique
Etet dedroit

Niveaux de pouvoir

Citoyenneté

Pouvoir, nation, |égitimité, Etat, régles de droit
Pouvair centra/locd, supranationd, subsdiarité
Contrat socid, participation, représentation

2. Larégulation économiqueet sociale

2.1 Lacoordination par lemarché
Marché et société

. L’indtitutionnalisation du marché

. Rapports marchands et ordre socid
Les mécanismes du marché

. Formation del’ offre, delademande
et du prix d équilibre sur un marché

. Réle desmarchés et régulation
concurrentielle

. Laplurdité des Stuetions de marché
L’ entreprise et lesmarchés

. Lesdratégies des entreprises

. Lecontrdle de laconcurrence

Leslimitesdu marché

Echange marchand et non marchand, don
Droits de propriété

Prix d' équilibre, quantité d’ équilibre
Informeation, rationnement de’ offreou dela
demande, dadticité

Concurrence parfaite, monopole, oligopole,

concurrence monopoalistique

Colts, profit, productivité, économiesd échdlle
Concentration, coopération, barrieres
al’entréeet alasortie, différenciation, innovation
Abus de position dominante

(cf. “indications complémentaires’)

2.2 L’ action despouvoirspublics
Lesfondementsdel’ intervention

des pouvairs publics: dlocation, redistribution,
régulation, réglementation

Lesmoyensd action des pouvairs publics
Leslimitesdel’intervention
des pouvairs publics

L’ organisation des pouvoairs publics
et son efficacité

Externdités et biens collectifs:
Egdité-inégdlité, redistribution, protection
sociale, assstance /assurance

Prélévements obligatoires, dépense publique,
service public/privé

Lacontrainte budgétaire
Lacontrainte extérieure

(cf. “indications complémentaires’)
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THEMES DU PROGRAMME

~_ NOTIONS .
QUE LES ELEVES DOIVENT CONNAITTRE
ET SAVOIR UTILISER

2.3 Régulation et cohésion sociale
Contréle socid: normes et interactions
. Congruction des normes

. Conformité et déviance

Conclusion: Régulation socide et conflits

Reégles, production des normes, contraintes,
sanctions

Déviance/ ddlinquance, stigmatisation,
étiquetage, margindité

Négociation, mouvements sociaux

111 - INDICATIONS COMPLEMENTAIRES

Cesindications complémentaires, al’intention
plus particuliére des professeurs et dans le
respect de leur liberté pédagogique, ont pour
objet de favoriser I"harmonisation de leur
lecture de ce programme et de délimiter le
contenu de ses différents thémes en proposant
des perspectives pour leur miseen cauvre. Elles
mettent | accent sur les connaissances de base,
les gpprentissages fondamentaux et I acquisition
de savoirs structurants.

Ellessoulignent qu'il ne s agit pas de reproduire
des enseignements de science économique, de
sociologie ou de science palitiquetels que les
proposent les spécidistes universitaires, mais
d adapter |es méthodes et résultats de travaux
derecherche menés aur lesthémes du programme
pour en faire des savoirs scolaires qui puissent
étre acquis par les éléves de la classe de
premiére. Une telle adaptation ne réduit pasle
programme aune liste de concepts, notions et
mécanismes que les éléves auraient a
apprendre. L’ apprentissage de la conceptudli-
sation en sciences économiques et socides doit
aider lesédéves aproblématiser des questions
socidement viveset faciliter I’ dler-retour entre
conceptualisation et investigation empirique.
On pourra, d'une part, croiser |’ éclairage
économique par le sociologique et e politique
€, d autre part, confronter des discours concur-
rentsissus de chacun de ces domaines de savoir.

On prendra garde néanmoins a ne pas verser
dans un relativisme excessif qui pourrait laisser
croire qu’ en sciences sociaes tousles discours
sevalent alorsqu'il s'agit de montrer, au
contraire, que dans ces sciences, desthéories
souvent concurrentes et parfois complémen-
taires sont nécessaires pour éclairer larédité
socide.

1.1 Introduction (durée indicative :
1 semaine)

Le choix d’'un exemple pertinent permettrade
mettre en évidence lacomplexité et ladivers-
té des formes des liens économique, social et
politique. Il S agit de proposer une “sensibili-
sation” en questionnant de maniére conver-
gente un “objet” qui ne peut évidemment &tre
soumis a un examen approfondi en début
d année. Cet exemple pourrait ére’ introduc-
tion del’ euro ou I’ aménagement et laréduction
du temps de travail (ARTT). Naturellement
d autres exemples pourront érre mobilisés en
fonction del’actudité.

I11.2 Les activités économiques et
sociales

Cette premiére partie doit conduire lesélévesa
lamaitrise d' un certain nombre de concepts et
de notions-clés qui leur permettront de com-
prendre le fonctionnement de nos économies,
I’ organisation sociae et le cadre politique de
nos sociétés. Pour laclarté de |’ exposé et pour
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des raisons didactiques, chaque domaine a é&é
envisagé successivement. La seconde partie du
programme se prétera davantage a une
approche transversal e caractéristique des
sciences économiques et socides: on'y mobili-
Serades concepts et des raisonnementsissus des
différentes disciplines concernées pour
comprendre |es sociétés contemporaines.
[11.2.1 Lesactivités économiques (dur ée
indicative: 6 semaines)

Une représentation du fonctionnement de
I’ économie

Le professeur souligneraque toute représentation
du fonctionnement del’ économie passe par des
modeles smplifiésdelarédlité. L’ enseigne-
ment S appuierasur lacomptabilité nationale
comme outil d’ analyse et de représentation du
fonctionnement de I’ économie. L’ objectif est
ici de donner aux ééves, sans entrer dansle
détail technique des outils, le vocabulaire
nécessaire alalecture desinformations écono-
miques et sociaes et de présenter les méca-
nismes élémentaires de fonctionnement de
I économie.

- Lesacteurset leursrelations

Les acteurs retenus sont désignés selon leur
fonction principde. Il S agit d' daborer avec les
éléves un circuit économique simplifié et de
définir les concepts élémentaires qui s'y
rattachent (production, revenu, dépense).

. Leséchanges extérieurs

Notre économie s insérant de plus en plusdans
un cadre mondial, ce circuit sera présenté en
économie ouverte, eny intégrant les échanges
extérieurs dont I’ analyse serafaite en classe
terminde. Ons entiendradoncici auneandyse
des échanges de marchandises et de services
aveclesoutilsdont laligtefigure danslacolonne
des notions a connéitre et savoir utiliser. La
balance des paiements n’ est pas au progranme.
. Lamesure del’ activité économique
Lamesure del’ activité économique n’ appelle
pas a une étude de la comptabilité nationale
envisagée sous I’ angle technique. On ne
présnteraaux dévesni letableau entrées-sorties
(TES) ni le tableau économique d’ ensemble

(TEE) mais seulement les principauix concepts
qu'ils devront pouvoir utiliser pour andyser la
conjoncture et comprendre les mécanismes
économiques présentés ultérieurement. Dans
cette optique, I’ étude de I’ équilibre emplois-
ressources est privilégiée. Laliste desnotionsa
connaitre est volontairement limitée, dansle
souci d'aléger le programme: ratios Smpleset
d’ usage courant en politique économique,
agrégats permettant une bonne compréhension
de !’ équilibre emplois-ressources.
Lefinancement del’ économie

L’ étude de ce theme est nécessaire a la
cohérence de la présentation des mécanismes
fondamentaux.

. L’ équilibre financier des agents

L’ étude du financement de |’ économie sera
facilitée par le recours a une présentation
comptable simple permettant d’ analyser la
limitation des ressourcesface aux emplois. Les
applications au budget d'un ménage ou au
compte d’ exploitation d’une entreprise
pourront amener les éléves aréfléchir sur les
moyens de desserrer les contraintes financieres
ou des'y adapter. Dans une optique de stocks, la
situation patrimoniale pourra également étre
envisagée: il seradorspossbled illustrer par
des exemples I"importance des distinctions
entre ctif et passif, actif brut et actif net. L’ ob-
jectif serade montrer comment peuvent s gus-
ter créances et dettes.

. Financement intermédié et financement de
marché

Le rdle des marchés financiers sera abordé
sans approfondir | analyse de leurs méca-
nismes: il s'agit de montrer leur réle dans
I’ ajustement des capacités et des besoins de
financement des entreprises, et d’ expliquer
aux ééves qu'il existe deux modes de finan-
cement del’ économie: le financement inter-
médié (le crédit bancaire notamment) et le
financement direct par les marchés dont
I"importance s est développée.

On présentera auix éléves les caractéristiques
des principaux ingruments (action, obligation).
Il conviendra que les é éves connaissent les
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notions de taux d'intéré& nomina et rédl.

. Formes et fonctions delamonnaie
Lesééves devront étre capables de préciser ce
qu’ est lamonnaie, d' en connaltre lesformes et
de distinguer la monnaie de ses supports
matériels.

On souligneraladimension conventionnele de
lamonnaie et lefait que savaeur dépend dela
confiance qu’ on lui accorde. A ce propos, on
définirale pouvoir d achat delamonnaie. On
montrera aux ééves que lamonnaie est un
éément delasouveraineté, mais pas forcément
de la souveraineté nationale. On pourra se
référer I’ introduction del’euro .

. Crégtion monétaire

On remarquera que le pouvoir de création
monétaire appartient aux banques commer-
daes labanque centrae en exercant le controle
et larégulation. Les modalités techniquesdela
création monétaire ne seront pas étudiées en
tant que telles. Mais on présenterales méca-
nismes simples du crédit et de la création
monétaire par les banques dans une économie
schématique, ce qui permettrad’ évoquer lerdle
delabanque centrae. Le principe de refinance-
ment des banques par labanque centrale sera
présenté en faisant une bréve analyse du
refinancement par le marché monéaire.
[11.2.2 L’ organisation sociale (durée
indicative: 6 semaines)

Laquestion delacongtruction du lien socid et
abordée dans cette partie. 11 S agit de montrer la
spécificité de |’ approche sociologique en
initiant les éléves aux principaux concepts et
aux principales problématisations de la
sociologie.

Ladructuresocide

II S agit de montrer que les sociétés occidentaes
contemporaines sont égditaires en droit, mais
demeurent, comme n’importe quelle société,
différenciées car structurées par des distinc-
tions, voire des inégalités ou hiérarchies
diverses. On pourra définir, au sens large,
“structure sociale” et “groupes sociaux” en
mentionnant les genres, les &ges et les
différences culturelles comme définissant des

appartenances, pour insister ensuite sur la
profession et la position dans le systéeme
productif.

. Une classification de la population: les pro-
fessions et catégories socioprofessionnelles
(PCY

Oninviterales éléves a une réflexion sur les
principes de congtruction de 1" outil” PCS, qui
aéésmplement présenté en classe de seconde.
A partir d’ exemples, on en montreral’intérét
dans e repérage des groupes sociaux mais auss
leslimites (en termes d’ homogénéité / hétéro-
généité par exemple). Les hypothéses qui sont
au fondement de cet outil seront ains misesen
évidence.

. Classes et dratification sociaes

Il sagitici d' éudier lapertinence du concept de
classes socides dansladescription et I analyse
deladtructure sociale.

On montrera que les sociétés peuvent étre
andysées:

- dans une perspective holiste, ce qui conduit
notamment & adopter une conception rédliste
des classes socides, dans laquelle les conflits
jouent unréle centrd ;

- dans une perspective individualiste qui
débouche sur une conception nomindiste dela
Sratification sociae.

On soulignera donc la distinction entre les
concepts de clase et de strate.
Lasocialisation : déterminismes et inter-
actions

A partir d’ éudes comme celles relatives aux
sexes (genres) ou aux ages, on montrerale
caractére socia et culturel des processus de
congtruction de lapersonndité et del’identité
del’individu conduisant &lanaturaisation des
perceptions, comportements et modes de
pensée. Il s'agira, en mélant perspectives
théoriques et descriptions factudlles, de montrer
que lasocidisation est un processus permanent
d’ gjustement entre la reproduction des
pratiques et desjugements et le réagencement,
le détournement, I’ adaptation de ces pratiques
€t de cesjugements danslarédité des stuations
sociales. On insisteraainsi sur le caractére
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interactif et évolutif delasocidisationet surle  Citoyenneté

fat quelareproduction sociden' dimine pasles
possibilités de changement. Les connaissances
acquises seront reprises en classe determinae
pour éudier lamobilité socide.

La culture: transmission et construction
collective

La culture, au sens sociologique du terme,
permet de comprendre |’ organisation des
relations entre lesindividus. Les questions de
I'unité et deladiversité culturdlesau send' une
méme société, des différenciations sociaes et
des cultures de groupe, feront I’ objet d’une
atention particuliére. On Sinterrogera, al’aide
d exemples, sur lapart respective de I’ héritage
et de I’ acculturation dans la culture d’ une
ociété

I11.2.3 L organisation palitique (dur éeindi-
cative: 3 semaines)

L’ objectif de cette troisieme sous-partie est
d évoquer une autre forme de lien qui unit les
hommes en société: lelien politique. Elledevra
souligner I'importance de celien et fournir les
€éléments indispensables pour aborder le
progranme delaclasse terminde. On abordera
ler6le particulier du palitique, les différentsni-
veaux de pouvair, pour aboutir aune réflexion
aur lacitoyenneté.

Etat de droit

On pourra partir d' une réflexion autour du
pouvoir (qui?, au nom de qui?) pour poser la
guestion de sa | égitimité, des procédures
adoptées et du cadre de référence. Laquestion
deladéfinition de |’ Etat mérite d étre particu-
liérement travaillée, pour délimiter ses contours
et ledigtinguer delanation.

Niveaux de pouvoir

L’ objectif est defaire réfléchir lesélévesau
fait que les niveaux d’ exercice du pouvoir se
sont diversifiés, au-delade |’ Etat-nation, avec
lacréation des régions et I instauration de
I’Union européenne. A partir de quelques
exemples, il s agit de montrer que les déci-
sions peuvent étre prises a différents niveaux,
ce qui permettra d’introduire la notion de
subsidiarité.

[l convient de faire réfléchir les éléves ala
nation de citoyenneté en montrant que cdle-ci
fonde un contrat social qui repose sur larepré-
sentation mais aussi |a participation des
citoyens.

Lelien avec |’ enseignement obligatoire au
choix de SES de la classe de premiére sera
envisagé en fonction des Stuations d' enseigne-
ment. S laclasse suit en grande mgjorité ou en
totdlité cet enseignement, I’ essentidl delasous
partie sur lelien politique pourra étre traitée
dans ce cadre. Sl une minorité d' ééves seule-
ment achois cet enseignement, le professeur
pourra solliciter plus particuliérement leur
activité pour construire des situations
d gpprentissage adéquates.

Enfin, I'ECJS en classe de premiére S appuie
aur lesdisciplines exigantes, mais ne se subdtitue
pasa€lles. Lesélévesdevraient utiliser avec
profit |es connai ssances acquises dans cette
partie du cours pour construire des argumenta-
tions pertinentes, dans|e cadre des débatsqu'ils
auront a mener en ECJS, ce qui conduiraa
renforcer |eurs apprentissages.

I111.3 La régulation économique et
sociale

I11.3.1 Lacoordination par lemarché (durée
indicative: 6 semaines)

On éviterade commencer par une présentation
trop abstraite de la notion de marché; dansla
mesure du possible, I’ éude seraillustrée par des
exemples. Le marché ne sera pas réduit asa
dimension économique, ses autres dimensions
seront mises en évidence.

Marché et société

. L’indtitutionnalisation du marché

On montrera que le marché ne fonctionne pas
(et n"ajamaisfonctionné) sansregles de droit,
qu'il supposel’ existence d' un certain nombre
d'ingtitutions (organisations professionnelles,
tribunaux de commerce...) et le développement
de nouveaux draits (droit de la concurrence et
de la consommation). La participation au
marcheé requiert des comportements adaptés:
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des exemples pris dans I’ histoire et dans
I’ actualité permettront de montrer que les
formes de socialisation du marché sont
indi spensables a son fonctionnement.

. Rapports marchands et ordre socid

Il S agirasurtout de montrer que, s ils structurent
notre société et s éendent aujourd’ hui ades
domaines nouveaLx, les rgpports marchands ne
sont pasles seuls et ne sont pastoujourslesplus
importants; on peut repérer d’ autres formes de
relations socides dansletemps et dans|’ espace.
On pourra, par exemple dansle cadre des &udes
d entreprises, montrer ladifférence entrelien
marchand (entre entreprises) et lien de subordi-
nation (au sein de I’ entreprise) ou encore
s interroger sur la permanence du don, sousdes
formes diverses, dans|es sociétés occidentaes
contemporaines.

Les mécanismesdu marché

. Formation de !’ offre, delademande et du prix
d' équilibre sur un marché

On s attachera a mettre en évidence les déter-
minants des comportements des agents,
offreurs et demandeurs, puis on procéderaala
congtruction de courbes d' offre et de demande
et al’analyse delaformation del’ équilibre sur
un marché detype concurrentid: lareprésentation
et ' analyse graphiques seront privilégiées. La
modification des conditions d’ offre ou de
demande permettra de montrer comment
s gjustent, dans le temps, prix et quantités
d équilibre.

. Role desmarchés et régulation concurrentielle
L’ objectif est de permettre aux éléves de
comprendrelerdle e lanature delaconcurrence
et lafonction desmarchés. L’ andyse du carac-
tereinformatif des prix commeindicateur de
tension et révélateur des préférences pourra
conduire a examiner des cas de pénurie et de
surproduction. Au-dela de la production
d informations, on pourramettre en évidencele
role que jouent lesmarchés dans|’ dlocation de
ressoUrces rares.

. Laplurdité des stuations de marchés

L’ objectif est de présenter quelques Situations
de marché, marchés de grand nombre, marchés

de petit nombre, en décrivant les causes de leur
émergence & leurseffets pour les offreurs et les
demandeurs, notamment en termes de pouvoir
de marché. Sans entrer dans des développe-
ments formelsinutiles, il serafait référencea
I"'impact de laforme des codts fixes et des
caractéristiques de lademande sur la structure
des marchés.

L’ entreprise et lesmarchés

- Les stratégies des entreprises

On chercheraafaire comprendre pourquoi et
comment une entreprise met en ceuvre des
Stratégies de concentration horizontae, d'inté-
gration verticale, de coopération, d aliancesou
des stratégies de protection des marchés
(barrieres al’ entrée, prix prédateurs). On
préciseral’ importance des barriéreslégales a
I'entrée (brevets, droitsd' auteur...).

L’ accent seramis sur le souci de méitrise de
I"incertitude par I’ entreprise &t, brievement, sur
lesenjeux del’innovation.

L’ environnement local pourra servir de
référence. On pourraauss s appuyer sur des
exemples prisdans |’ actudité, qui se prétent
bien alarecherche documentaire, y comprissur
I’Internet, al’ utilisation de la presse et aux
vistesd entreprises.

. Le contréle de laconcurrence

On s atacheraamontrer lanécessité derégles
et d'interventions d’ autorités judiciaires ou de
réglementation dont le but est d’ éviter ou de
sanctionner les comportements abusifs ou
mettant en cause la séeurité. L’ extension des
domaines du droit économique et de la.concur-
rence ne sera pas envisagée en tant que telle
mais seulement atitreillustratif, sur labase de
quelques exemples récents (sécurité dimentaire,
procés“ Microsoft”).

Leslimitesdu marché

On s attacheraici, en forme de conclusion et
danslaperspective defairele lien avec ce qui
suit, a mettre en évidence |’ ambivalence du
marché. On fera prendre conscience aux déves
gue le marché ne peut exister sans regles
encadrant les comportements des co-échan-
gistes et sanctionnant le non-respect des
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obligations contractuelles. On montrera, en
outre, que le marché peut étre défaillant soit
parce qu’il ne permet pas |a production de
certains biens ou services, soit parce qu'il
suscite une amplification des déséquilibres,
source de creusement desinégdités et d' exclu-
sion. Enbrdf, il S agirade montrer (en continité
avec ce qui aété vu aproposdel’ organisation
palitique) qu'il N'y apasd économie de marché
sansréglesjuridiques.

I11.3.2 L action des pouvoirspublics (durée
indicative: 6 semaines)

Dansles économies ouvertes, lesformesdela
régulation et lesmodditésde’ intervention des
pouvairs publics se transforment. Au niveau
nationd s goutent les niveaux infra et suprana
tionaux, notamment européen. On proposeraici
une premiére analyse de cesinterventions, en
insistant surtout sur les enjeux des politiques
publiques. Ces questions seront dével oppées
par la suite dans le programme de la classe
terminae.

Lesfondementsde’ intervention des pouvoirs
publics: alocation, redistribution, régulation,
réglementation

Il s agit d amener les ééves aréfléchir sur les
différents objectifs que peuvent poursuivre les
pouvoirs publics en matiéere de politiques
économiques et sociales.

Leur intervention peut trouver desjudtifications
économiques dans les différentes défaillances
du marché (externalités, biens et services
collectifs) .

Deplus, dle peut avoir un fondement politique
et socid: larecherche delajustice socide. Cet
agpect seraévoqué sousl’ angledel’ égdité mais
auss del’équité. Il ne serapastraité de fagon
théorique, mais on pourra, par exemple, retenir
lescasdelaprogressivité del’ impét et des pali-
tiques de discrimination positive. En ce qui
concerne laredigtribution, il ne s agirapasde
dresser uneligte de touteslesformes que peuvent
prendre les palitiques de redistribution mais de
sinterroger sur | objectif poursuivi. Laprotec-
tion socide seraenvisagée apartir du déoet entre
logique d’ assurance et logique d assistance.

L esmoyensd’ action despouvoirspublics
Cette éude familiariserales ééves avec des
notions et des logiques indispensabl es pour
aborder le programme delaclasse terminae ol
|es politiques économiques seront étudiées.
Sansviser al’exhaustivité, on conduirales
déevesaréfléchir aux criteresqui présdent ades
choix palitiquesrévélateurs de choix de société.
On privilégieral’ &ude du budget en &udiant les
conséquences des choix effectués en termes
d efficacité économique et/ou de justice socide.
Il N’ est pas souhaitable que cette éude donne
lieu & des dével oppements techniques.
Leschoix qui s offrent aux pouvaoirspublicsen
matiére de réglementation/déréglementation et
d’incitations, ainsi que les conséguences
économiques et socides qui peuvent en résulter
(par exemple, s agissant de la pollution:
normes, taxes ou marché des draits a polluer)
seront présentés briévement. La notion de
service public seraintroduite a partir d' un cas
(téléphoneourail par exemple).

Leslimites de I’intervention des pouvoirs
publics

On montreraque |’ action des pouvairs publics
s inscrit dans des contextes marqués par I’ exis:
tence de contraintes, notamment une contrainte
de financement (endettement, prélévements
obligatoires) et une contrainte extérieure,
impliquant des choix qui les prennent en consi-
dération et qui condituent auss un moyen deles
déplacer.

L’ organisation des pouvoirs publics et son
efficacité

Briévement, dans une pergpective historique, on
montreral’ extension des missions assumées par
I’ Etat. Cela permettrad’ expliquer pourquoi il
constitue aujourd’ hui, avec ses rouages
adminigratifs, un ensamble complexe de“ sous-
systeémes’, chacun de ces sous-systémes ayant
uneautonomie partiele et saproprelogigue. On
pourra, dors, préciser pourguoi, commetout ac-
teur, |’ Etat se trouve confronté ades problémes
d efficacité et d incitation dans|’ exercice de ses
missions spécifiques et dans sesrelaions avec
les autres agents, problémes qui peuvent
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entrainer des défaillances danslarédisation de
sesobjectifs. Les questions au centre des déats
sur laréforme de I’ Etat pourront servir
d exemples. En bref, il S agirade montrer gu'il
n'y apas de fonctionnement efficace de |’ Etat
sans mécanismeincitatif approprié.

111.3.3 Régulation et cohésion sociale (durée
indicative: 4 semaines)

Il S agirademontrer qu'il existe un ensemblede
processus par lesquelslasociété, ou lesgroupes
sociaux qui lacomposent, régulent les activités
desindividus, permettant |’ entretien du lien
socid. Onvellleraane pasnégliger lamiseen
évidence du rdle des acteurs eux-mémes dans
Cette construction.

Contrdle socid: normes et interactions

. Congtruction des normes

En prenant appui sur I é&ude des processus de
socialisation, on montrera comment les
conduites des individus sont orientées par un
ensamble normatif qui S articule avec un sygéme
de valeurs de cohérence variable. On remar-
queral’ existence d’ une transformation, voire
del’ émergence de normes, dans un processus
de changement souvent marqué par les conflits,
€t qui peut revétir une dimension politique.

A partir de quelques exemplesrelatifsala
famille, au travail et aux relations profession-
nelles, on fera observer que les normes
juridiques traduisent ou réfléchissent les
normes sociales.

. Conformité et déviance

On s'interrogera sur la compatibilité et les
tensons entre|’ acceptation des cadresinhérents
al’interaction sociae et I’ autonomie indivi-
dudle. Oningsterasur lacomplexité du rapport
entre normes et déviances ainsi que sur la
diversité des formes et degrés de celle-ci. On
montrera, a partir d’ exemples, |le caractére
évolutif et controversé des actes ddlinquants.

Conclusion : régulation sociale et conflits
(durée indicative : 1 semaine)
Cethéme permettrade fairele lien avec le

changement social en terminale. A partir
d’exemples, on montrera notamment
comment |es conflits peuvent acquérir la
dimension de mouvements sociaux en remet-
tant en jeu des ééments du systéme normatif
(pacte civil de solidarité (PACS), réduction du
tempsdetravail...) et participer alarégulation
socide.

IV - SUGGESTIONS COMPLEMENTAIRES

Savoir-faire applicables a des données
quantitatives

L’ enseignement des sciences économiques et
sociales en classe de premiére devrait étre
I’ occasion de meitriser les savoir-faire suivants,
cequi impliquealafoiscalcul et lecture (C' est-
adireinterprétation) desrésultats. Lescalculs
ne sont jamai s demandés pour eux-mémes,
mais pour exploiter des documents Statistiques
travaillésen classe.

- Cdculs de proportion et de pourcentages de
répartition.

- Moyenne arithmétique simple et pondérée,
médiane.

- Lecture de représentations graphiques:
diagrammes de répartition, représentation des
sries chronologiques.

- Mesures de variation: coefficient multiplicateur,
taux de variation, indicesmple.

- Lecture de tableaux adouble entrée.

- Evolution en vaeur / en volume.

- Notion d' dasticité comme rapport d' accrois-
sement relatif.

- Codt moyen, co(t marginal (résolution
graphique).

On ne perdra pas de vue que certaines parties
du programme se prétent particulierement a
la présentation des principes é émentaires des
enquétes par sondage. On veilleraa utiliser
les technologies de I’information et de la
communication pour mobiliser des ressources
locales, nationales et européennes (banques de
données, logiciels de simulation et de
traitement, Internet).




