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MEN - DESCO A4

VUL. d orient. n° 89-486 du 10-7-1989 mod.; D. n® 90-179 du 23-2-1990; A. du 14-2-1992; A. du 15-9-1993 mod.; A. du 7-7-1994;
A du28-7-1995; A. du 10-7-1992; N.S n° 96-297 du 24-12-1996; N.S n° 97-043 du 18-2-1997; avisdu CNP du 18-4-2000; avisdu CSE du 26-
5-2000

Article 1 - A compter del’ année scolaire 2000-2001, le programme de | enseignement obligatoire au choix dela
danse figurant en annexe une du présent arrété est applicable en classe de premiére littéraire. A partir delaméme
année scolaire, le programme de I’ enseignement facultatif de la danse figurant en annexe une du présent arrété est
applicable en classe de premiére dans les séries économique et sociale, littéraire, scientifique, sciences et techno-
logie de laboratoire, sciences et technologies tertiaires, sciences et technologies industrielles, sciences médico-
sociales, hotellerie.

Article2 - A compter de |’ année scolaire 2001-2002, les dispositions de I arrété du 10 juillet 1992 susvisg, relatives
aux programmes des enseignements obligatoires au choix de cinéma— audiovisuel et de théatre — expression
dramatique en classe de premiére littéraire sont annulées et remplacées par celles figurant en annexe deux du présent
arrété.

Article3- A compter de |’ année scolaire 2001-2002, les dispositions de I’ arrété du 7 juillet 1994 susvisé, fixant le
programme de |’ enseignement obligatoire au choix d arts plastiques, del’ arré&té du 28 juillet 1995 susvisé, fixant le
programme de I’ enseignement obligatoire au choix de musique, delanote de service du 24 décembre 1996 rdlative au pro-
gramme de I’ enseignement obligatoire au choix d’ histoire des arts, sont modifiées conformément aux dispositions
figurant en annexetrois du présent arrété pour ce qui concerne les enseignements artistiques obligatoires au choix de ces
domaines en classe de premiére littéraire.

Artide4-A compter del’ année scolaire 2001-2002, les digpositions delanote de service du 18 février 1997 susvisée sont
annulées pour ce qui concerne les enseignements facultatifs artistiques de la classe de premiére des séries économique et
socide, littéraire, scientifique, sciences médico-sociaes, sciences et technologiesindustrielles, sciences et technologies
delaboratoire, sciences et technologiestertiaires, hotdllerie, et remplacées par les dispositions figurant en annexe quatre
du présent arrété.

Article5 - Ledirecteur del’ enseignement scolaire est chargé de I’ exécution du présent arrété qui serapublié au Journal
officiel delaRépubliquefrancaise.

Fait aPais, le9 ao(t 2000

Pour le ministre de I’ éducation nationale
et par déégation,

Ledirecteur de !’ enseignement scolaire
Jean-Paul de GAUDEMAR

Pour faciliter lalecture, les annexes sont présentées par domaine artistique.
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An NEXES

Enseignements artistiqgues
Orientations générales

m L’ extension du nombre de domaines artistiques offerts au choix des ééves, I’ introduction des atdiers d’ expression artistique, I’ augmen-
tation del’ horaredlouéaux atsen sfrie L, lamise en place destravaux personnels encadrés associant, en srielL toujours, lesarts aux autres
disciplines, tous ces ééments nouveaux, qui résultent de laréforme deslycées de 1998, nécessitent des programmes adaptés.
Ambitionnant d offrir aux déves une véritable formation artistique et culturelle, efficace et ouverte, ces programmes se proposent notamment:
- de clarifier et harmoniser le dispositif actud ;

- derenforcer lacohérence de I’ ensemble tout en respectant |es spécificités de chacun des domaines;

- d'asocier éroitement pratique artistique et approche culturelle ;

- d'ingtaurer le plus souvent possible une relation pédagogique équilibrée entre le monde de |’ école et celui del’ art.

| - GENERALITES

L es enseignements artisti quies ont beaucoup évolué au cours des deux derniéres décennies. Lesfindités se sont précisdes, impliquant de nou-
velles définitions. Les modalités d' enseignement ont éé transformées dans certains domaines avec le partenariat.

1.1 La palette actuelle

L’ éventail des enseignements artistiques offerts en lycée résulte d' une diversification progressive et ininterrompue jusgu’ ace jour. Detrois
enseignements au début des années quatre-vingt (arts appliqués, arts plastiques, éducation musicale), on est passé peu apeu asept (arts
appliqués, arts plastiques, cinéma et audiovisud, danse, histoire des arts, musique, thééire), présents désla dasse de seconde. Cette diversité
apermis d’ augmenter sensiblement le nombre d’ ééves concernés par lesarts.

1.2 Définitions et finalités

S I'on excepte lesfilieres Arts appliqués’ et “ Techniques delamusique et deladansg’ qui conduisent ades métiers clairement repérésau
niveau post-baccalauréat, les enseignements artistiques ne revendiquent aucune visée professionnelle. lls relévent tous de laformation
culturelle générale proposce au lycée. Au-dela des spécificités propres achague domaine del’ art, il's présentent des caractéres communs et
sefixent des objectifs sensblement identiques qui sont de deux ordres.

1) d'une part, comme toutesles autres disciplines, ils se proposent d' aider I' déve aacquérir savoirs et savoir faire, a congruire sa propre per-
sonndlité, adévelopper son esprit critique, adevenir un citoyen responsable et ouvert, susceptible de S intégrer dans une sociéé démocratique;
2) d' autre part, ils gpportent a ce projet éducatif global une contribution spécifiqueirremplacable. Par une gpproche delapratique artistique
comme par lafréquentation des oeuvres, ils mettent en jeu le corps, le sensorid et le sensible, dével oppent d autres modes de pensée, indtaurent
d autres démarches, citent d' autres références et d' autres valeurs. |Is réhabilitent lanotion de plaisir et ouvrent au bonheur qui nlt souvent
delarencontre avec|’ art.

Pour autartt, ils ne se désintéressent pas du devenir del’ déve, lui offrant auss lapossibilité de tester sesgolits et de vérifier et conforter un projet
personnel dlant éventudlement au-dela des éudes effectuées au lycée.

Au-delade ces caractéres communs, le nouveau dispositif du cycle termina distingue plus fortement qu’ auparavant, par leshoraires, les
enseignements obligatoires au choix delasérie L (cing heures) et les options facultatives (trois heures). Cette différenciation conduit évi-
demment ades définitions et desfindités particularisées que les programmes prennent en compte en proposant des contenus et des méthodes
adaptés au tempsimparti, aux modalités d' éval uation au baccalauréat, au public scolaire concerné.

Il - LES PRINCIPES COMMUNS

2.1 Les trois composantes fondamentales des enseignements artistiques

Lessix enseignements artistiques proposés e structurent autour de trois composantes: pratique, culturelle, technique et méthodol ogique, dont
les caractéristiques et I'importance quantitative se différencient s8lon lesdomaines. La premiére composante, pratique, serait cdledufaire.
Ladeuxiéme composante, culturelle, cdlle des* savoirs savants’. Elles sont I'une et I autre essentielles; lles spécifient I’ enseignement
artisique au lycée. Latroiséme composante, technique et méhodologique, intervient pour aider alapleine mise en oauvre des précédentes
lorsgue le besoin sefait sentir. C'est lacomposante dessavoir-faire, une “ composante de service” en quelque sorte.

Cestrois composantes agissent constamment en interaction. Elles sont le plus souvent imbriquées|ors de lamise en cauvre pédagogique. Si
elles sont dissociées ci-dessous, €' est uniquement pour aider alaclarté del’ expost.



ENSEIGNEMENTS ARTISTIQUES
ORIENTATIONS GENERALES

LeB.O.
N7
31 AOUT
2000
HORS-SERIE

2.1.1 Composante pratique

Lanature de cette composante différe selon quel’ on considére d une part les arts plagtiques, le cinémaet I audiovisud, ladanse, lamusique,
lethédire e, d’ autre part, I’ histoire des arts.

Lacomposante pratique est caractéristique des ensaignements du premier groupe. Toujours artistique, elle contribue largement aleur donner
une personnditéforte et particuliere. S dle occupe e plus souvent une place centrale et fondatrice, saforme change d un domaineal’ autre.
Aing, elle peut ére individuelle, comme fréquemment en arts plastiques; individuelle ou collective en danse, musique, théétre; presque
toujours collective en cinéma et audiovisuel oll letravail en équipe est larégle. De méme, I"importance relative des aspects techniques et
crégtifs varie consdérablement selon les disciplines, les moments de laformation, la personndité et le niveau des ééves, ec.

En histoire des arts, |la composante pratique se caractérise autrement. Individuelle ou collective, dle se veut plutdt scientifique et méthodo-
logique. Maisédlle peut auss sefaire concréte et productrice d objetsissus de larencontre directe avec les cauvres (témoignages visud s divers
tels que relevés graphiques, photographiques, vidéographiques, par exemple).

2.1.2 Composante culturdle

Lacomposante culturdle n’ est pas moinsimportante. Elle se fonde essentielement sur | goproche des cauvres et des mouvements, aind que
sur des écrits d' artistes, des textes théoriques et des documentstechniques. Elle se vet, le plus souvent possible, vivante: directe et sensible
dansun premier temps, réflexive & “savante” ensuite. Elle s applique au patrimoine comme auix arts contemporains. Elle s efforce de mettre
en évidenceles continuités, lestrangtions, lesruptures, lessingularités. Elle offre aux déveslapossihilité d acquérir connaissances et repéres
historiques, mais auss méthodes d' andyse et de synthése, esprit critique, aptitude aargumenter dans un débat d'idées, acommuniquer en
utilisant un langage clair, enrichi du vocabulaire spécifique adéquet.

Lacomposante culturelle s ouvre, en classeterminale, sur I’ éude de quel ques grandes questions d’ esthétique, abordées par ailleurs dans
I’ enseignement dela philosophie: cellesdel’ art, du beau et du golt, par exemple.

2.1.3 Composantetechnique et méhodologique

Composantes pratique et culturelle s articulent de fagon organique, se nourrissant, s enrichissant, se confortant mutuellement. Elles sont
aidées par latroisiéme composante, qui se veut tant6t technique (apprendre a utiliser tel outil, tel médium, amaitriser tel geste ou telle
procédure, etc.), tant6t méthodol ogi que (apprendre a dégager une problématique, a congtruire une programmation detravail, aconduire une
démarche d' investigation, arepérer et enchainer des momentsimportants dans une chronologie plus vaste, etc.).

I appartient bien évidemment al’ enseignant ou aux équipes de travailler cestrois composantes en fonction du projet pédagogique lié aux
différents aspects du programme, del’intérét et du niveau des ééves, comme de laspécificité de ladiscipline qu'ils ont en charge.

2.2 Des solutions simples pour traiter des situations complexes

Dans chague domaine artistique, la classe de seconde accueille des ééves dont les antécédents scolares, | expérience et le niveau, les projets
et le devenir différent considérablement d’ un individu al’ autre.

En classe de premiére, lesenseignements obligatoires au choix delasérie L comme les options facultatives sont accessblesatousles déves
motivés, qu'ils aient bénéficié ou non d une formation artistique I’ année précédente.

Les programmes doivent prendre en compte avec équité ces Stuations différentes parfois méme contradictoires. llslefont en proposant deux
types de dispositions, I une concernant la continuité du cursus sur trois années, I’ autre chacun des trois niveaux de ce méme cursus.

2.2.1 Dispositions concer nant la continuité du cursus

Ladasse de ssconde correspond aun moment d initiction e de détermingtion. Le programme se veut adominante générdiste. Tout deve renoncant
aprolonger des &udes artistiques possede al’ issue del’ année un certain bagage, pratique et théorique. Tout éléve poursuivant cet ensaignement
disposed’ un sode de“fondamentaux” sur lequel prendragppui laformation proposée dansle cydetermind. Cetteformation sefocdisedorssur
des questions précises, articulées en dasseterminae ades programmes limitatifs renouvel ables selon une périodicité pré&ablie.

2.2.2 Dispositions concer nant chacun destrois niveaux du cursus

Dans chaque domaine artistique le programme comporte deux ensembles aux objectifs communs: un ensemble commun obligatoireet un
ensemblelibre.

a) Lepremier (“lesfiguresimposses’) correspond apeu présaux troisquartsdel’ horaire annudl. Clairement limité dans ses contenus et sesobjectifs,
il est congu pour gueles différentsitems atraiter obligatoirement puissent I’ ére dansle tempsimparti. 1l concerne tousles déevesd une méme
dase Il garantit une ceartaine homogénéité del’ enseignement considéré au plan nationd (fort utilelorsque des ééves changent d’ éablissemen),
Sans pour autant remettre en cause |’ autonomie pédagogique dont digposant toujours les enseignants pour conduire leur action.

Dans chague domaine, cet ensemble est illustré par de multiples exemples. Ces exemples visent smplement aexpliciter le propos. En aucun
cas, ilsne s imposent comme obligatoires.

b) Le second (“lesfigureslibres’) correspond apeu prés au quart restant del’ horaire annud. L’ enssignant ou I’ équi pe pédagogique disposent
librement de cet ensamble, soit pour revenir avec catainséévesaur tel outd point del’ ensamble commun obligatoire, soit pour aborder d autres
problématiques en fonction des golits de chacun ou des opportunitéslocaes. Cet ensemble, qui peut aider atraiter ladifférence entrelesééves,
seveut incitation al’initiative pédagogique, al’ expérimentation et al’innovation - éventuelement transmissible alacommunauté éducative.
Per dlleurs, il permet, en classeterminale, de mener une réflexion avec les @éves sur les formations artistiques de niveau post-baccal aurést
rlevant soit du ministére del’ éducation (DEUG arts, écoles spécidisées en arts appliqués, cinéma, théétre; lycées préparant aux BTS, etc.),
soit du ministére delaculture (écoles d' art, d’ architecture, de cinéma, de design; conservatoires d' art dramatique, de danse, de musique, tc.).
Enfin, I'ensemblelibre facilite I’ organi sation de moments communs de réflexion et de concertation entre |’ équipe pédagogique et leséves,
portant sur |’ aboration et I' évauation du travail en cours.

111 - QUELQUES REMARQUES LIEES A LA REDACTION DES PROGRAMMES AINSI QU’A LEUR MISE EN (EUVRE
Lesremarques qui suivent s gppliquent ades questions diverses: plan et écriture des progranmes d’ une part, partenariat, nouvelestechnologies,
cumulshorairesd autre part.

3.1 Remarques liées a la rédaction des programmes

3.1.1Un plan identique pour touslesprogrammes, qud que soit ledomaine
Tousles programmes ont é¢é congus apartir d’ un plan unique qui préserve I’ homogénéité et 1a cohérence de I’ ensemble du secteur des arts
&t met en évidence les similitudes sans gommer les différences ni atténuer les caractéres spécifiques de chague domaine.
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On trouve donc systématiquement les Six rubriques suivantes:

1- Définition

2 - Objectifs

3 - Programme (proprement dit)

4 - Aspects méhodologiques delamise en cauvre

5 - Compétences attendues

6 - Evauation

3.1.2 L écrituredesprogrammes. un souci declartéet d' efficacité

a)Unsouci declaté

Larédaction des programmes s est voulue aussi claire que possible et respectueuse des particul arités de chague enssignement comme du
vocabulaire technique spécifique en usage.

Laciblevisée est triple: équipes pédagogiques, bien sir, maisauss deves et parentsqui doivent, comme les pécidistes, pouvoir sefaire une
idée exacte de ce qu' est laformation proposée.

A cetitre, ledésr deprivilégier I expliciteaconalit & proposer frégquemment desexemples préds 1ssont 1apour illustrer le propos, sans pour autant
revéir un caractére obligatoire. 11 gppartient aux ensagnantsde chaisir leursexemplesen fonction del’ intérét et delapertinence qu ils présentert.

b) Un souci d efficacité

Des documents d’ accompagnement rel atifs & certains agpects de lamise en oauvre compléent chague programme. 11s proposent desinfor-
mations et recommandations relatives aux outils pédagogiques, aux locaux et équipements, aux divers points d’ appui dont enseignants et
équipe pédagogique pourraient avoir besoin.

- les outils pédagogiques:

ilssont prisen compte par des bibliographies, discographies, filmographies, générdes ou gppliquées, volontairement limitées al’ essentid . Cesin-
dications seront misesajour périodigquement, notamment pour ce qui concamelescanvresaéuder lorsdeladasseterminde en vue du baccdauréet.
- leslocaux et leurs équipements:

les @éments fournis permettront aux éablissements d’ éablir le did ogue avec les collectivités territoriaes concernées afin d améiorer les
conditions matérielles de |’ enseignement.

- lespoints d' appui:

il S agit des éablissements, indtitutions et auitres organi SMes gque pourront contacter enseaignants et éguipes pédagogiques pour conforter, dé-
velopper, enrichir leur action (acet égard, on trouveradans les documents d’ accompagnement laliste et les adresses - communes atoutesles
disciplines - desinterlocuteurs essentiels en matiere de partenariat que sont les services rectoraux d action culturelle et les Directions régio-
naesdes affaires culturelles, DRAC).

Aucune de cesinformations nevise’ exhaugtivité. 11 appartient achacun deles utiliser delafagon lamieux adaptée, deles modifier, deles
compléter, delesfare vivre selon ses convictions et ses méthodes, letravail en cours et les opportunitéslocales.

3.2 Remarques liées a la mise en ceuvre des programmes

3.2.1Lepartenariat: diverstéde sesformes, importance de son apport

Innovation re ativement récente, le partenariat joue désormais un réle important dans certains enseignements artistiques. 11 concerne plus par-
ticulierement le ministére dela culture et ses services (directions régiona es des affaires culturelles, musées, etc.), sans exclure pour autant
d autres départements ministériels, des collectivités territoriales, des associations, ains que des professionnels ala compétence reconnue
par lesinstances habilitées.

Son gatut, saforme et sonimportance varient d' un enseignement al’ autre. C'est aind qu'il est nationalement indtitutionnalisé et obligatoireen
cinémaet audiovisud, danse, thédire; qu'il se pratique avec des solutions multiples s appuyant sur lesressources humaineslocdesen hisoire des
ats; qu'il et envisagesble mais non obligatoire en arts plastiques et en musique, domaines pourvus en professeurs oécidisésrecrutés acet effet.
Les partenaires interviennent dans le respect des textes et procédures en vigueur. |Is participent pleinement alaformation deséévesdesla
conception des projets pédagogiques, lors de leur mise en oauvre et au moment de I’ évaluation continue et terminale. |ls apportent leur
expérience professonnelle d’ acteurs engagés dans les processus de création artistique. 11s garantissent une rdaion forte entre le monde de
I'école et celui del’ art.

3.2.2 Lestechnologiesdel’infor mation et delacommunication (T1C) et dela création (TICC)

Lestechnologies de!’information et delacommunication (TIC) jouent un réle croissant dansle processus éducatif: toutesles disciplinesles
utilisent. Lesdisciplines artistiquesy ont recours selon deux moddités distinctes.

a) Commelesautresdisciplines, eles sollicitent les TIC pour rechercher, collecter, classer et exploiter I’ information; pour lacommuniquer,
lavisudiser, lamettre en page, associant le textud, levisud, le gestud, laparole, le son et I'image, sur des supportstraditionnels (le papier)
comme sur des SUpports NOUVEERLIX.

b) D’ unefagon qui leur est propre, les disciplines artistiques utilisent les technologies de |’ information et de lacommuni cation comme auixi-
liairesde création (TICC). Aind laconception et laréalisation assistées par ordinateur interviennent, par exemple:

- danslestrois domaines desarts gppliqués(produit, communication, espace & environnement), pour aider alaconception et alavisudisation
des hypothéses;

- enarts plastiques, pour utiliser les ressources des logiciels 3D, aborder |es pratiques multimédias, développer I’interactivité, jouer des
possibilités offertes par levirtud;

- encinémaet audiovisue, avec le tournage et |le montage numériques et les effets spéciaux;

- enhistoire des arts, pour le traitement et I’ analyse d' images et |a création de cédéroms;

- enmusique, avec les synthétiseurs et logiciels d' ordinateurs, pour combiner et transformer des propositions musicales préétablies ou aborder
progressivement la pratique de la composition;

- dans|le spectacle vivant (danse et thééire), pour gérer les effetslumineux et sonores, créer desimages de synthese et des vidéos utilisées
dansles scénographies, aider alacréation de textes dramatiques.

Entoute logique, les programmes font constamment référence aux TICC de fagon plus ou moins explicite, plus ou moins détaillée. [lsen sou-
lignent quel ques-uns des aspects positifs: tester et comparer en un tempstrés court plusieurs solutions voisines, effectuer des choix tactiques
et gratégiques, multiplier lesexpériences et |es essais pour retenir lesréponsesles plus pertinentes et les plus originales, etc.
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Pour autant, les programmes n’ omettent pas de faire apparaitre que lamaitrise de ces outils nouveaux ne remet pas forcément en cause ' intérét
et lapratique desanciens. Elle ne saurrait en aucun cas digoenser chaque ééve defaire appe asapropre senshilité, ases possibilitésréflexives
et conceptudles comme a ses gptitudes créetrices personnelles.

3.23 Cumul desheures

En classe de seconde, la combinaison des enseignements de détermination et des options facultatives concerne six domaines: arts plastiques,
cinémaet audiovisud, danse, histoire des arts, musique, thééire.

Dans chacun de ces domaines, les enseignements de détermination et |es options facultatives disposent du méme horaire de trois heures
hebdomadaires. I1s sont régis par un seul et méme programme. En conséquence, le cumul des heures (3+3) est impossible dans un méme
domaine car celareviendrait ainstaurer un début de spéciaisation contraire al’ esprit delaclasse de seconde. Ce cumul ' est possible pour
un éévequesil change de domaine.

Dansle cycleterminal, la situation est autrepuisgue les horaires sont fortement différenciés: cing heures pour les enseignements de
spécidité delasérie L, trois heures pour les options facultatives. Pour un domaine donné, les programmes sont, eux auss, différenciés.
En conséquence, le cumul des heures (5+3) devient possible dans un méme domaine pour un éleve de série L qui entend se spécialiser.
Per alleurs, il vasansdire que ces enssignements artistiques, cumulés ou non, n' accedent rédlement al’ efficacité que s lesvolumes horaires
dont ils bénéficient sont maintenus dans|eur intégrité et non pas découpés, pour des raisons de commodité, en tranches d' une heure digpersées
aur pluseursjoursdelasemaine.

CAS PARTICULIERS : ARTS APPLIQUES, TECHNIQUES DE LA MUSIQUE ET DE LA DANSE

Artsappliqués

Les arts appliqués figurent en classe de seconde dans |a catégorie des enseignements de détermination: “ création design” acing heures,
“culturedesign” atrois heures. On nelesretrouve pas dans la catégorie des options facultetives.

Danslecycletermind, les arts gppliqués sont pris en compte dans unefiliére spécifique préparant au bacca auréat technologique “ STI arts
appliqués’ avec des horairesimportants (jusgu’ a vingt heures hebdomadaires).

Techniquesdelamusique et deladanse

Lamusique et ladanse existent dans e cycle termind avec unefiliére spécifique préparant au baccal auréat technol ogique “ Techniques
delamusique et deladansg’. Cettefiliére ne se confond pas avec les enseignements de lamusique et deladanse delavoie générade.
Lesfilieres” Arts appliqués’ et “ Techniques delamusique &t deladanse” ne sont pas concernées par I’ actuelle réforme deslycées.

Tableau récapitulatif des propositions d’enseignements et d’ activités artistiques dans les lycées d’enseigne-
ment général et technologique

| - L’OFFRE ARTISTIQUE EN CLASSE DE SECONDE

CATEGORIES

ARTS

HORAIRES ELEVES

Enseignements communs

pasd offre artistique

Enssignements de détermination

arts: arts plastiques ou cinémacet audiovisuel

ou danse ou histoiredes artsou musique ou thédire | 3 heures/ semaine
deux au choix arts appliqués: création design 5 heures/ semaine
arts appliqués: culturedesign 3 heures/ semaine
Optionsfacultatives arts: arts plastiques ou cinémaet audiovisuel
une au choix ou danse ou higtoiredes artsou musique ou thééire | 3 heures/ semaine
Atdiersd expression artistique (AEA) tous arts: mono ou pluridisciplinaires 72 heures/ an

interniveaux, facultatifs

Il - L’OFFRE ARTISTIQUE DANS LE CYCLE TERMINAL

CATEGORIES

ARTS

HORAIRES ELEVES

Enseignements obligatoires au choix

arts: arts plastiques ou cinémaet audiovisue

sriel ou danse ou histoire des arts ou musique ou théétre | 5 heures/ semaine
Optionsfacultatives arts: arts plastiques ou cinémaet audiovisud

toutes séries/ une option au choix ou danse ou higtoire des artsou musique ou thédtre | 3 heures/ semaine
Atdiersd expression artistique (AEA) tous arts: mono ou pluridisciplinaires 72 heures/ an

toutes Sries, interniveaux, facultatifs

Travaux personnels encadrés (TPE) arts+ |ettres, sciences humaines, languesvivantes | 72 heures/ an
riel seulement

Filiere spécifique arts appliqués Jusqu’ a20 heures
<érie technol ogique seulement par ssmaine

Filiere spécifique techniquesdelamusique et deladanse Minimum de 10 heures
sérietechnol ogique seulement (existent deslaclasse de seconde, maisnefigurent | par semaineenlycée,

pas dans |a catégorie des enssignements
de dé&ermination, al’inverse des arts appliqués)

+ heuresen consavatoires
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Arts plastiques

Enseignement obligatoire, au choix -
série littéraire

Nouveau programme applicable a compter de I'année
scolaire 2001-2002

| - DEFINITION

L’ enseignement des arts plastiques en premiére comme en seconde apour principel’ articulation de lapratique plastique ala culture artistique.
Il sefonde sur une définition desformes artistiques, 1éguées par I” histoire et enrichies par celles qui sont apparuesau XXesecle.
Ausaindelasirielittérare, I enseignement obligatoire d' arts plastiques est, en classe de premiére, pensé comme enseignement fondamenta,
en éroite rdation avec les|ettres, leslangues et les sciences humaines. 1| participe alaformation générde del’ déve, en fondant sur lapratique
I’acquistion de savoirs et de savair-faire. 1l et assuré par les professaurs de ladiscipline. Le partenariat (avec desingtitutions, des artistes) n'est
pas obligatoire, mais peut &re envisagéal’ initiative du professeur en fonction de ses projets et du déroulement de I’ enseignement.

Il - OBJECTIFS

Les objectifs de cet enseignement sont d' expression, de culture et de réflexion critique. L’ éléve est engagé dansla sérielittéraire du cycle
terminal : son golt, son intérét pour les questionslittéraires, culturelles et artistiques se manifestent au lycée et hors du lycée.

Levolume horaire de cing heures autorise un engagement personnd plusintensf danslapratique artistique comme dans|’ approche culturdle.
Le programme vise a ce que se construisent harmonieusement et en interaction:

- une expression singuliére dans une pratique gagnant en maturité, informée de I’ art d' aujourd hui, nourrie de la connai ssance des cavres du
patrimoine;

-une culture artistique ouverte al’ interdisciplinarité.

L’ enseignement des arts plastiques a ce niveau vise adoter I’ déve des moyens:

- decomprendre le sens et laportée des cavres ains que lanature et ladiversité des démarches artistiques;

- deslinterroger sur les conditions et |es enjeux de la création artistique dans des contextes historiques et culturels précis;;

- d’engager uneréflexion sur le satut de latechnique dans |’ expression artistique.

111 - PROGRAMME

3.1 Les deux composantes fondamentales du programme

Le questionnement sur I’ cauvre, engagé en classe de seconde, se poursuit atraverslaquestion au programme de premiére, I’ cavre et lelieu,
& s achéveraen terminde avecl’ cauvre et le corps.

Ce programme s gpplique alafois dans|’ horaire hebdomadaire consacré alapratique (3 heures) et dans cdui réservé alaculture artistique
(2 heures). Cette répartition horaire caractérise I’ enseignement obligatoire dela rielittéraire.

Laquestion au programme conduit a des explorations essentielles dansle domaine des arts plastiques. Elle permet de proposer des situaions
de pratique artistique et des approches culturdles au cours desquelles |’ ééve S gpproprie des ééments fondamentaux deladiscipline.
311Lapratiqueartigique

Par un développement de sapratique, I’ déve est amené a une mellleure maitrise de ses moyens d’ expression personnels. Il repére et met en
jeu différents codes figuratifs et plastiques, découvre leur champ de vdidité et leurs limites.

En fonction des Stuations d’ enseignement, letravail peut porter sur:

a) les congtituants plastiques et leur mise en relation:

- les différents modes de représentation et de congtruction del’ espace ;

- lerdledelacouleur: spatid, expressf, symbolique ;

- I'incidence du geste, du médium: trace, signe, facture.

b) le rapport au référent:

- lesquetionsdelamimésis, de |’ abstraction, de lareprésentation / présentation ;

- I'intruson du réd dans|’ cauvre: le collage, le montage, I’ assemblage;

- I'emprunt, laréérence, lacitation.
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3.1.2L approcheculturele

A cestade, au sein delasérielittéraire, lesrepéres culturels sont abordés de maniére plusfine et plus exigeante, ouvrant I’ déve alacompré-
hension des situations historiques et de leur complexité.

Enrelaion avec cequi et en jeu danslapratique, I’ approche culturdle S gppuie sur une attention permanente alaquestion|’ cawvre et lelieu
(formes, codes et conceptions salon les époques et le contexte).

Etudier les différents modes o' instauration de I’ oauvre plagtique est I’ occasion de saisir, atravers|’ histoire, les évolutions, mutations, ruptures
ans quelespermanenceset lesreprises.

3.2 Les deux ensembles du programme

Le programme comporte unensemble commun obligatoireet unensemble libre se réparti ssant gpproximativement entre deux tiersde |l horaire
globd pour le premier et un tiers pour le second.
L’ ensemble commun obligatoire traite laquestion: I’ cavre et lelieu.
L’ensemblelibre porte sur de questionslaissées al’ initiative de I’ enseignant.
3.2.1L’ensemble commun obligatoire
Lapratique artistiques appuie sur une définition dulieu, considéré dans deux domaines essentiels: celui des productions plastiques auto-
nomes et celui de |’ espace congtruit ou aménagé, dans ce qui leur est commun, ¢ et-ardire laspatidité.
L"approche culturelle s @abore a partir de quelques rédlisations significatives repérées dans |’ histoire de I’ art, mettant en évidence les
différences de conceptions spatiadles et leur traitement plastique.
a) Lapratique artistique
Lapraique del’ ééve, atravers desmédiums diversifiés, passe par I’ attention aux diverses acceptionsdu lieu: lelieu figuré, lelieu comme
epace ainvedir, lelieuimaginé et /ou condruit.
- Lelieufiguré: les représentations bidimensionndlles (graphiques, picturaes, photographiques) ou tridimensionndlles (maguette, construction,
sculpture) du paysage & del’ architecture; lesvues d'intérieur, d’ extérieur; les espaces de transition; lethéme delafenétre; le cadrage et le
point devue.
- Lelieu comme espace ainvetir : epace de larédisation (support); espaceréd transformé par la production (espace scolaire, espace public).
- Lelieuimaginé et/ou construit : décor; espace scénographique; image de synthése.
A cette occasion I’ déve est conduit & entreprendre des réalisations individuelles ou collectives, bidimensionnelles, en volume ou dans
I’ espace, aexplorer destechniques et des procédés traditionnels ou récents.
b) L’ approche culturelle
Elle ssfonde sur lapratique artistique qu' dle nourrit ason tour grace ala prise en compte obligatoire de quel ques repéres culturd simportants,
examinés sous |’ angle delacontinuité, del’ évolution, de larupture, delacitation.
Le professeur choisit deux questions parmi lestrois suivantes: lelieu figuré lelieu comme espace ainvedtir; le lieu imaginé et/ou congtruiit.
- Lelieufiguré

. les systémes perspectifs occidentauix (quel ques exemples de I’ espace médiéval al’ espace renaissant, leslieux baroques, quelques

exemplesdel’ éclatement des codes alacharnieredu X1Xeet du XXesecle);

. un exemple de systéme perspectif non occidental (Moyen-Orient et Extréme-Orient);

. I’anamorphose et les perspectives singulieres,

. lacartographie et les codes de la représentation architecturde.
- Lelieu comme espace ainvedtir:

. le décor architectura (voltes, plafonds et murs peints);

.lejardin (classicismefrancais, romantisme anglais, les créations actudlles);

. lessitesnaturds, I architecture et |es pratiques artistiques contemporaines (land art, intervention in-situ, ingtallation);
- Lelieuimaginé et/ou congtruit:

. I’ architecture éphémeére (aménagementsfestifs, grandes expositions universdlles, etc.);

. lascénographie, le décor decinéma, I’ opéra;

.lesvillesidédes et I’ architecture utopique.
Pour permettre des acquisitions indispensables (dates, théories, auteurs, mouvements artistiques) un traitement chronologiquen’est pasle
seul dispositif envisageable. Une approche fondée sur des problématiques plastiques dégagées de I’ analyse d' cauvres questionne plus
efficacement la continuité, les ruptures, les différentes formes de lareprésentation.
322 L ensemblelibre
Respectant les objectifs de formation fixés par le programme en prenant en comptele niveau et le golt des déves, lesressources de I’ éablissement
et del’ environnement &, d’ unefagon générde, le contexte soustoutes sesformes, I” ensaignant ou I’ équipe pédagogi que dispose librement de cet
ensemble, qU'il S agissed' une démarcheinterne aladiscipline ou d une ouverture al’ environnement pédagogique et culturdl.
a) Dans une démarche interne ala discipline, on pourra notamment:
- revenir, en cas de nécessité, sur tel ou tel point du programme commun obligatoire qui 0’ aurait pas été assmilé par I’ ensemble des déves;
- procéder aune mise aniveau de ceux qui N’ auraient pas pu bénéficier jusquelad' une formation suffisante ;
- aborder de nouvelles questions &fin de donner une ampleur accrue al’ enseignement, tout en soulignant sacohérence ;
- expé&rimenter de fagon approfondie les nouvelles technol ogies pour lesintégrer au processus de création et engager une réflexion sur la
relation entretechnique et créetion ;
- engager uneréflexion sur le programme de |’ année en le situant dans |’ ensemble du cursus.
b) Dans une démarche d' ouverture al’ environnement pédagogique et culturel,on pourra notamment:
- entrer en rlaion avec les autres domaines atistiques et les autres disciplines ensaignées au lycée pour travailler sur desthémes, des questions,
des problématiques complémentaires qui peuvent donner lieu ades gpproches croisées & ingtaurer ang une véritableinterdisciplinarité condui sant
lesééevesamieux percevoir le sensdeleurs éudes;
- consolider lesrdations entre |’ enseignement et lacréation, I’ école et leslieux de vie artistique et culturelle, en utilisant au mieux, defagon
continue ou ponctuelle, les ressources offertes par I’ environnement et le calendrier des manifestations: ingtitutions, monuments, chantiers,
fedtivasdivers, spectaclesitinérants, expositionstemporaires, rencontres avec des professonnes sur leurslieux detravail.
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IV - ASPECTS METHODOLOGIQUES DE LA MISE EN (EUVRE

A traversles situations d enssignement, ¢ est lacompréhension active de lanotion o oauvre en tant qu’ objet et en tant que processus qui est
visée. Ledéveloppement d’ une pratique critique et d’ une réflexion sur la production artistique a différentes époques améne progressvement
I’édéveasadr, ar-ddades moddités de création, ce qui réve deladimension artitique.

Cetravail se poursuivraen terminale dansles cours d' arts plastiques et de philosophie.

L es aspects méthodol ogiques de la mise en cauvre décrits dans | e programme de la classe de seconde valent pour laclasse de premiére:
Situations ouvertes et variées favorisant différentes gpproches d' une notion travaillée par approfondi ssements successifs, projet del’ ééve,
verbdisation, articulation delaculture et delapratique.

V - COMPETENCES ATTENDUES

A I'issue deladasse de premiére, I’ déve auraacquisdes compéences d ordre artistique, culturel, technicue, méthodol ogique, comportemental.
En réditéimbriquées, ces compétences dont le repérage aideraa congtruire des grilles d' éva uation sont distribuées, ci-dessous, en catégories
distinctes par souci de darté et d'efficacité.

Par ailleurs, le dispositif proposé ne se veut pas“référentiel de compétences’”. |1 se propose plut6t:

- defaciliter I'harmonisation des jugements entre professeurs ;

- d'explorer les différents agpects de I’ évaluation et desréaultatsde I’ déve ;

- delui faire prendre conscience du chemin parcouru ains que des objectifs aatteindre.

5.1 Compétences artistiques

L’ édeve est capablede:

- concevoir et rédiser en deux dimensions et en volume;

- S engager dans une démarche personnelle en choisissant ses moyens d’ expression ;

- repérer ce qui dans une forme artistique tient au médium, au geste, al’ outil ;

- derégjuster en permanence la.conduite de son travall par laprise en compte des d éments non prévus au départ ;
- percevair & produire, enlesqudifiant, différentstypes d' écarts entre forme naturelle et forme artistique ;

- mesurer &t gpprécier le rgpport entre production conduite aterme et projet initial.

5.2 Compétences culturelles

L’ ééve est capable, en relation avec laquestion au programme:

- d'identifier les condtituants plastiques & matériels d’ une cauvre, en exposer la structure, repérer ces caractéres dans une autre cauvre

- desituer lescauvres dansleur contexte (historique, socid) en relaion avec I ensemble commun obligatoire, dans une gpproche prenant en
compte lacomplexité des Stuetions culturelles;

- d'utiliser un vocabulaire descriptif précis et approprié, éventuellement complété de documentsvisudls;

- d'identifier lesréférencesimplicitesde son travail.

5.3 Compétences techniques
L’'ééveest capable:
- d’ exposer sadémarche en choisissant avec pertinence les techniques qui lui permettent de visudiser avec efficacité son projet:
. esquisses, éventuellement annotées;
. photographie, vidéo, infographie, maquette;
- demettre en cavre des opérationsliées a
. lafabrication (collage, assemblage, montage) ;
. laprésentation de la production personnelle (accrochage, placement sur socle, ingtdlation au sol, présence d’ un texte, présentation dans
unlieu adéquat) ;
- de communiquer par I’ écrit dans un texte congtruit, argumenté, utilisant un vocabulaire approprié et bien présenté.

5.4 Compétences méthodologiques

L’'édéeveest capable:

- de conduire des recherches documentaires a partir de sources variées;

- d'utiliser des outils critiques pour interroger sa production et les cauvres;

- derendre compte avec clarté, oralement et par écrit, de sesréflexions et analyses.

5.5 Compétences comportementales

L’'éévees capablede:

- faire preuve d autonomie, d’ esprit d' initiative a différents moments de son traval ;

- sintégrer dans une équipe pour un travail de recherche ou une production collective ;

- participer aun débat, développer une argumentation ;

- manifester un comportement ouvert aladiversité des démarches et des productions artistiques.

VI - EVALUATION

L’ évauation est alafoissommative et formative.

Elle porte sur lapratique et sur laculture artistique, selon des critéresliés aux compétences énoncées précédemment et connusde I’ déve.
Les compétences culturelles et théoriques sont I” objet d’ une évauation al’ écrit.

Par ailleurs|’ évauation fonde le dia ogue avec chaque éléve qui peut ains faire le point sur ses acquis, ses mativations, ses projets, et se
déterminer quant alasuite de ses é&udes en arts plagtiques.
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Arts plastiqgues

Option facultative - series générales et

technologiques
Nouveau programme applicable a compter de I'année
scolaire 2001-2002

| - DEFINITION

L’ enseignement de I’ option facultative se caractérise par la place importante accordée au projet de I’ ééve et sefonde sur I exerciced une
pratique critique. Il est ouvert atout ééve de premiére quelles que soient Ses connai ssances et ses cgpacités en arts plastiques. 11 est assuré par
les professeurs de ladiscipline. Le partenariat (avec desindtitutions, des artistes) n' est pas obligatoire, mais peut ére envisagé al’initiative
du professeur en fonction de ses projets et du déroulement de I’ enseignement.

Il - OBJECTIFS

L’ enseignement des arts plastiques vise adévelopper chez I’ déve:

- des capacités d’ expression ;

- des capacités de questionnement sur sesreprésentations;

- Une pratigue associée & une ouverture aux questions de I’ art du pas2 et de |’ art contemporain.

Il visearendre I’ déve acteur de sonrapport al’ art. Il donne al’ ééve les moyens de repérer ses compétences, de comprendre ses choix, de
prendre conscience de sa connai ssance du champ artistique et des rel ations entretenues entre sa production et ce champ de référence.

[l apour but delui permettre d’ accéder progressivement aune relative autonomie dans sa pratique et de développer une comprénension de
ladémarche artistique dans sa diversité et sacomplexité.

111 - PROGRAMME

3.1 Les deux composantes fondamentales du programme

L’ enseignement de |’ option facultative articule pratique artistiqueet approche culturelle de maniére spécifique: lapratique del’ éléve, qu ele
soit autonome ouinduite, prend laforme de projets plus ou moins ambitieux sdon sesacquis et seschoix. Le programmeest centré sur laquestion
de lareprésentation, fondamentale au niveau de laclasse de premiére. En dlasseterminde, il porterasur laquestion delaprésentation.
3.l1Lapratiqueartigique

Lapraique artistique permet al’ @éve de choisir et développer ses propres moyensd’ expression.

Ladiversité des projets suppose des modes d' expression différents: peinture, dessin, volume, ingtallation, infographie, vidéo coexistent.

L’ exercice d’ une pratique artistique critique permet al’ @éve de s interroger sur sa production, de lamettre en relation avec des références
issues du champ artistique. Progressivement, I’ déve prend ains conscience de ses choix, et apprend a construire une démarche personnelle.
31.2 L approcheculturele

L’ goproche culturdle sefait apartir des questionsinduites par les productions des éléves. Cetterdation avec lesrédisationsrend possiblel’ exercice
d unepratiqueréflexive et critique. Elle permet al’ ééve de soulever e d'identifier des questionspropres aladémarche artistique. Ellel’ entrainea
rechercher desrepéreset desréférences atistiques auxquelsil confronte sapropre expérience. Les cauvres proposies sont prisestant dans|le patri-
moine gque parmi les oauvres contemporaines, danslavariéé des pratiques artistiques actudll es, en relation avec laquestion delareprésentation.

3.2 Les deux ensembles du programme

Le programme comporte un ensemble commun obligatoireet un ensemble libre se répartissant approximativement entre trois quarts de
I’horaire global pour le premier et un quart pour le second.

3.2.1L’ensemble commun obligatoire

I se congtruit autour de laquestion de lareprésentation. Toujours abordée en relation avec les productions des éléves, cette question permet
d'interroger :

- les procédés de représentation (les outils, les moyens et techniques, médiums et matériaux mis en cauvre et leur incidence) ;

- les processus (le cheminement de I’ idée alaréalisation, les opérations mises en oauvre, la production de lafigure, laprise en compte du
temps et du hasard) ;

- les codes (modéle, écart, ressemblance, codes photographiques, infographiques...).

322 L ensemblelibre

Respectant les objectifs de formation fixés par le programme &t prenant en compte le niveau et le golt des éléves, lesressources del’ éablis-
sement et del’ environnement &, d' une fagon générale, le contexte sous toutes sesformes, | équipe pédagogique dispose librement de cet en-
semble, qu'il s agisse d' une démarcheinterne aladiscipline ou d’ une ouverture al’ environnement pédagogique et culturdl.

a) Dans une démarcheinterne aladiscipline, on pourra notamment:

- revenir, en cas de nécessité, sur tel ou tel point du programme commun obligatoire qui n'aurait pas &é assimilé par |’ ensemble desdéves;
- procéder aune mise aniveau de ceux qui n' auraient pas pu bénéficier jusquelad’ une formation suffisante ;

- aborder de nouvelles questions afin de donner une ampleur accrue al’ enseignement, tout en soulignant sa cohérence;

- expé&rimenter de fagon approfondie les nouvelles technol ogies pour lesintégrer au processus de crégtion et engager uneréflexion sur la
relation entre technique et création ;

- engager uneréflexion sur le programme de |’ année en le Situant dans I’ ensemble du cursus.
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b) Dans une démarche d ouverture al* environnement pédagogique et culturel, on pourra notamment:

- entrer en relation avec lesautres domaines artistigues et les autres disciplines enseignées au lycée pour travailler sur desthémes, desquedtions, des
problématiques complémentaires qui peuvent donner lieu ades goproches croisées et indaurer aing une véritableinterdisciplinarité conduisant les
dévesamieux percevoir lesensdeleurséudes;

- consolider lesrelations entre I’ enseignement et lacréation, I école et leslieux de vie artistique et culturdlle, en utilisant au mieux, defagon
continue ou ponctuelle, les ressources offertes par I" environnement et le calendrier des manifestations: indtitutions, monuments, chantiers,
festivasdivers, spectaclesitinérants, expositions temporaires, rencontres avec des professonnels sur leurs lieux detravail.

IV - ASPECTS METHODOLOGIQUES DE LA MISE EN (EUVRE

Le projet peut émaner del’ @éve, ou se congtruire a partir de Situations proposées par le professeur.

Le professeur accompagne les projetsde |’ éléve:

- il facilite|’ émergence du projet, aide ' déve alui donner une envergure ou ale réorienter, ase situer dansladémarche engagée;

- dans un dialogue congtant, il aide |’ ééve a mettre en question ses représentations, a dépasser les stéréotypes,

- il prévoit des moments de présentation des travalix, de verbalisation au cours desquels s effectue un travail critique, et lamiseen relation
des productions des @éves et des cauvres,

- il met en rdlation les différents projets des éléves, et fait émerger des questionnements dans des rapports compardtifs,

- il apporte des références appropriées en relation avec la question de la représentation et améne les ééves aidentifier les notions abordées
dansleursrédisations et les oauvres abordées.

Le projet, congtruit apartir desrédités multiples, delaculture del’ éléve, de sesreprésentations, peut éreindividue ou collectif, d’ échdlle
variable. Sesmodalités et sesfindités sont de préférence définies par ' déve et interrogées au fur et amesure du travail.

Il peut S appuyer sur des recherches documentaires notamment al’ aide d'internet.

Dansla pratique destechnologies del’image, I’ ééve découvre les capacités spécifiques des nouveaux outils:

- représantation de |’ espace, rapidité des fonctions (répédition, multiplication, renversament, colorisation, mohilité du point devueet del’ échdlle, ec);
- gestion du temps (mémorisation, transfert).

L’ expérimentation des nouvelles technol ogies est proposée et facilitée achaque foisquele projet de |’ éléve le nécessite.

L’ attention portée aux ressources locales, larencontre avec des artistes, avec des professionnels de la culture, ladécouverte de lieux et
d cauvres donnent al’ éléve des reperes concrets et favorisent un comportement d’ ouverture. Des actions en partenariat peuvent étre engagées,
al’initiaive du professeur, et en relation éventuelle avec des projets d’ déves.

V - COMPETENCES ATTENDUES

AT'issuedeladassede pramiére, I’ déve auraacquis descompéences d ordre artistique, culturd, technique, méthodol ogique, comportemental.
En réditéimbriquées, ces compétences, dont le repérage aideraa condruire des grilles d” éval uation, sont distribuées, ci-dessous, en catégories
digtinctes, par souci declarté et d' efficacité.

Per ailleurs, le dispositif proposé ne se veut pas*“référentiel de compétences’. |l se propose plutét:

- defaciliter I’ harmonisation desjugements entre formateurs ;

- d'explorer les différents aspects de I’ évaluation et desréaultats del’ ééve;

- delui faire prendre conscience du chemin parcouru aing que des objectifsaatteindre.

5.1 Compétences artistiques

L’ déve est capable de définir un projet, de s engager danssarédisation et le mener aterme, &, acetitre:

- de concevair, projeter, réaliser en deux dimensions et en volume;

- de choisr ses propres moyens d’ expression en fonction de son projet ;

- deréguster laconduite de son travail, en prenant en compte des € éments susceptibles de transformer sadémarche;
- d' gpprécier le rgpport entre sa production et son projet initial.

5.2 Compétences culturelles

L’'édeveest capable:

- de décrire, analyser, mettre en relaion des démarches et des cauvres, dans un discours sensible et réfléchi sur I'art ;

- d'identifier, dans saproduction et dansles cauvres qui lui sont présentées, ce qui reléve delaquestion au programme.

5.3 Compétences techniques

L’ éléve est capable:

- de mettre en oceuvre des savoirs-faire et de conduire des opérations plastiques fondamentales ;

- d'interroger " adéquiation entre son projet et les partis plastiques retenus;

- defaire gppd, en fonction de son projet, aux nouvelles technol ogies de créetion et de traitement de desimages.

5.4 Compétences methodologiques et comportementales
L’ éléve et capablede

- remettre en cause sesmoddles;

- rendre compte de son travail et I’ évauer ;

- débattre, échanger.

VI - EVALUATION

L’ évauation est alafoisformative et sommative.

Elle s effectue au cours d’ une présentation ponctuelle dont laforme est négociée dans un accord, entre éléve et professeur, qui définit ses
modalités (forme et fréquence, criteres).

Elle porte sur larichesse des démarches adoptées, I efficacité de lamise en oeuvre des moyens d’ expression plastique choisis et ladimension
artistique des rédlisations présentées.

Par ailleurs|’ évauation fonde le dialogue avec chaque éléve qui peut aind fairele point sur ses acquis, ses mativations, sesprojets, et se
déterminer quant alasuite de ses éudes en arts plastiques.
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Cinéma - audiovisuel
Enseignement obligatoire, au choix -
série littéraire

Nouveau programme applicable a compter de I'année
scolaire 2001-2002

| - DEFINITION

En classe de premiére dela <rielittéraire, I' enseignement du cinémaet del’ audiovisud entend préparer les élévesalafréquentationet ala
pratique du cinémaet de |’ audiovisuel, sans pour autant prétendre al’ exhaudtivité ni ala pré-professionnalisation des éléves engagés dans
cette formation.

I est assuré par une équipe associant desenseignantset un ou plusieurspartenaires culturels.

Il - OBJECTIFS

L’ enseignement du cinémaet de |’ audiovisuel en classe de premiére vise avant tout:

- I" acquisition des notions d' écritures scénaristiques (cinématographiques et audiovisueles) et leur mise en cauvre dans|e cadre d’ exercices
derédisation;

- | gpprofondissement dela culture cinématographique et audiovisudle des ééves, atravers|’ éude de |’ évolution des écritures et I goproche
du cinémaeuropéen ;

- le développement de leur réflexion et de leur esprit critiqueface al’ art desimages et des sons.

Lapoursuite de ces objectifsimplique I’ dternance de démarches individueles et collectives, ang qu' une articulation cohérente et permanente
entre culture et pratique.

111 - PROGRAMME

Centré sur lanotion de plan en classe de seconde, I’ enseignement du cinémaet de |’ audiovisuel en classe de premiére s organise, apres
vérification ou rattrapage des acquis de seconde, autour de lanotion d’ écriture et de sesliens avec lamise en scéne et larédisation. En
terminde, il porterasur lanction demontage.

Tout comme celui de seconde, e programme de premiére comprend un ensemble commun obligatoireet un ensemble libre se réparti ssant
gpproximativement entre deux tiersde |’ horaire globa pour le premier et un tiers pour le second.

3.1 L’ensemble commun obligatoire

L’ ensemble commun obligatoire comporte deux parties: I’ une consacrée alapratique artistique, I" autre al’ approche historique et culturelle.
3.l1Lapratiqueartigique

Lapratique artistique permet al’ é éve de maitriser progressivement de courtes formes d' écriture auss variées que possible. Ces écritures sont
constamment confrontées alarédité delamise enimages et en sonspar le biais d' exercices et d essais successifs de plus en plus complexes
(larédisation de plans avec raccords variés, initiée en seconde, peut a cette occasion érre mise aprofit et gpprofondie).

La pratique artistique traite des principaux types d’ écriture liés aux genres suivants: fiction (scénario original ou adaptation),
documentaire, clip, publicité, art vidéo, vidéo et cinéma expérimental, etc. Elle passe par les éapesincontournables de |’ écriture, que que
soit le genre abordé (ddimitation du sujet, synopsis, note d’ intention), et selon les formes traitées. séquences (continuité non dialoguée),
scénario (continuité dialoguée), découpage et storyboard.

Dansle casdelafiction, une attention particuliére est gpportée au Satut et alacaractérisation du ou des personnages, alacongtruction du récit,
del’intrigue.

Sansjamais perdre de vuelesliens entre ces divers @ éments (combinatoire, complémentarité, etc.) et |anotion essentielle de point de vue de
I’auteur, il S agit d' aborder différents modes de narration, en prenant en compte les divers traitements des notions suivantes:

- le temps: linéaire (respect du temps chronologique dans la narration), non linéaire (flash back, flash forward, etc.), dlipse;

- I espace: choix et traitement des lieux (champ et hors-champ, profondeur de champ, échelle des plans, plongée et contre-plongée, cadre
&t mouvements de caméra, caméra subjective, €c.);
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- I'image: lumiére, couleur, contraste, variations du grain et des tonalités (par exemple, utilisation de la couleur s&pia, surimpression des
images, etc.);

- le son: matiére sonore (“in” et “ off”), bruits, musique, paroles, silences, etc.

Danslamesure du possible, lesexercices d écriture et de réalisation proposés sont smples et courts. 11s sont I’ occasion d’ expérimenter des
éapesindispensables delamise en scéne, teleslapratique dela“ mise en bouche” dedidogues et ladirection d' acteurs.

3.1.2L approchehistoriqueet culturele

Qu'dle concernelecinémaou I’ audiovisud, I gpproche historique et culturelle sefait de deux maniéres.

- en s gppuyant sur des études de cas représentatifs des écritures, anciennes ou contemporaines, de ces deux domaines,

- en abordant de fagon plus globa e lesthémes et périodes déterminés par le programme.

a) Pour lecinéma, en classe de premiére, I’ goproche historique et culturelle s gpplique au seul cinéma européen defiction et de documentaire.
Elle s attache:

- d'une part, &I’ &ude d' écritures témoignant de la diversité des gpproches et des méthodes professionnelles, singuliéres ou conjuguées, de
scénaristes, de rédlisateurs, de dialoguistes, €tc;

- d’ autre part, alaconnaissance et au repérage des grandes étapes du cinéma européen, des origines anos jours: les débuts du cinéma
(Lumiére, Mdli&s), le cinémasoviétique des années vingt, I’ expressionnisme allemand, le passage au parlant, le cinémafrancais des années
trente, lenéo-rédismeitdien, lescindmas d' Est et d Ouest des années soixante, lanouvelle vague, le cinéma contemporain (notamment en
France, en Belgique et au Royaume-Uni). On insiste sur larupture majeure, spécifiquement européenne, que congtitue lamodernité dans
I’ aprés-guerre: le néo-rédismeen Itdie, &t, en France, lanouvelle vague.

Ce repérage permet, de fagcon complémentaire alapratique, d'identifier les principaux genres et styles. comédie, méodrame, film policier,
filmmusica, film d animation, film historique, adaptation littéraire, documentaire. || est égdement I’ occasion d' aborder les questions liées
al’ économie du cinéma européen (production, distribution, exploitation, droits d auteur, etc.) qui seront gpprofondies en terminae.

b) Pour I’ audiovisud, en premiére, I approche historique et culturelle s applique aux origines des formes artistiques audiovisudlles: naissance
du cinéma et de lavidéo expérimentauix, premiéresréclames, premiersclips, etc.

Elle s attache:

- d'une part, al’ &ude ciblée de quel ques documents emblématiques choisis par I équipe partenaride, en insistant particulierement sur les
modes d' écriture spécifiquesliés aux objectifs sociaux, esthétiques, économiques et aux ééments novateurs, prémices de changements plus
profonds qui marqueront ensuite toute la profession, y compris cinématographique;

- d'autre part, alaconnaissance et au repérage des principalix genres artistiques audiovisuels qui se sont développésen lien avec le cinéma,
maisauss avec d autres arts (peinture, photo, théétre, musique), et des grands moments de leur évolution jusgu’ aux années soixante. On
préte particulierement atention au role important des modes de fabrication et de diffusion de ces oeuvres, notamment al’ émergence et aux
promesses des nouvelles techniques numériques. Les @éves sont aing amenés aréfléchir sur lesliensentrel’ économie, I'industrie et I’ art.

3.2 L’ensemble libre

Respectant les objectifs de formation fixés par le programme &t prenant en compte le niveau et le go(t des ééves, lesressourcesdel’ éablis-
sement et del’ environnement &, d' une fagon générale, le contexte sous toutes ses formes, I’ équipe pédagogique digpose librement de cet en-
semble, qu'il S agisse d’ une démarcheinterne aladiscipline ou d' une ouverture &1’ environnement pédagogique et culturel.

a) Dans une démarche interne ala discipline,on pourra notamment:

- revenir, en cas de nécessité, sur tel ou tel point du programme commun obligetoire qui N’ aurait pas éé assmilé par |’ ensemble des déves;
- procéder aune mise aniveau de ceux qui N auraient pu bénéficier jusque lad une formation suffisante;

- aborder de nouveles questions &fin de donner une ampleur accrue al’ enssignement, tout en soulignant sa cohérence;

- expé&imenter de fagon approfondie les nouvelles technologies pour lesintégrer au processus de création et engager une réflexion sur la
relation entre technique et création ;

- engager uneréflexion sur le programme de I’ année en le Situant dans I’ ensemble du cursus.

b) Dans une démarche d' ouverture al’ environnement pédagogique et culturel, on pourra notamment:

- entrer en reldion avec les autres domaines atistiques et les autres disciplines ensaignées au lycée pour travailler sur desthemes, des questions,
des probl ématiques complémentaires qui peuvent donner lieu a des approches croisées et instaurer ains une véritable interdisciplinarité
conduisant les éléves amieux percevoir le sensdeleurs éudes;

- consolider lesrelations entre |’ enseignement et lacréetion, I école et leslieux de vie artistique et culturelle, en utilisant au mieux, defagon
continue ou ponctuelle, les ressources offertes par I’ environnement et le calendrier des manifestations: inditutions, festivals divers, tournages,
rencontres avec des professonnels sur leurslieux detravail (plateaux, lieux et studios de tournage et d' enregistrement, ateliers de décor,
sdlles de montage, etc.).

IV - ASPECTS METHODOLOGIQUES DE LA MISE EN (EUVRE

Quelle que soit ladémarche pédagogique adoptée par I’ équipe, on favoriseletravail interdisciplinaire et partenarid. Aing peuvent travailler
ensamble des enseignants et des professionnels de domaines différents lorsque leurs compétences respectives ont a étre mises en commun
sur un film ou un produit audiovisue &udié.

Letravail S organise selon trois axes principaux mais non exclusifs: pratiques d' écriture, analyses comparées, confrontation avec le monde
professionnedl.

4.1 Axes principaux

4.1.1 Pratiquesd’ écritureconfrontéesalaréalité dela missen scéne

Ces pratiques d écriture sont guidées dans leur faisabilité par des jeux de contraintes fixées par les équipes afin de garantir diversité et
progressivité. Elles sont tour atour individuelles et collectives. Elles prennent en compte la spécificité des différents genres.

4.1.2 Analyse compar ée deformes et demomentsd’écriture

L’ analyse comparée de formes et de moments d' écriture sefait a partir:

- d'un méme sUjet, motif ou prétexte ;

- d'une forme écrite différente (article dejourna, poéme, roman, bande dessinée, &c.) ;
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- de méthodes ' écritures scénaristiquies différentes (selon les périodes, les courants) ;

- de genres différents (fiction, documentaire, clip, publicité, etc.).

4.1.3 Confrontation avec le monde professionnel

Laconfrontetion avec le monde professionnel peut éreindirecte ou directe:

- indirecte, par letravail apartir de documents et de sources variées (interview, notes detravail, cahier des charges, story-boards, etc.);

- directe, par des rencontres avec des professonnels du cinémaet de latélévision (écrivains, scénaristes, réalisateurs, scripts, producteurs,
décorateurs, script-doctor, critiques, ec.).

4.2 Produit final

Letravail seconcrétise par desessais, des écrits aboutis, de courts exercices de rédisation apartir de ces écrits.
En outre, chague ééve congtitue progressvement un dossier intégrant carnet de bord, recherches documentaires et démentsd' andyse, en
relaion avec les différents points du programme.

V - COMPETENCES ATTENDUES

A I'issuedeladassede pramiére, I déve auraacquis descompéences d ordre artistique, culturl, technique, méthodol ogicue, comportemental.
En réditéimbriquées, ces compétences, dont le repérage aideraacongruireles grillesd' évauation, sont distribuées, ci-dessous, en catégories
digtinctes, par souci de clarté et d efficacité.

Par ailleurs, le dispositif proposé ne seveut pas“référentiel de compétences’. Il se propose plutét:

- defaciliter I' harmonisation desjugements entre formateurs ;

- d'explorer les différents agpects de I’ évaluation et desréaultatsde I’ déve ;

- delui faire prendre conscience du chemin parcouru ains que des objectifs aatteindre.

5.1 Compétences artistiques

L’ éeve et capeble de réinvedtir dans une pratique personnelle les différentes formes et démarches de I’ écriture scénaristique qu' il agpprochées.
5.2 Compétences culturelles

L’ éléve est capable de digtinguer:

- les grandes éapes du cinéma européen, en particulier ses moments de ruptures et sesfiliations essentidlles;

- lesprincipaesformes artistiques de I’ audiovisud ainsi que leurs modes d' écritures spécifiques.

5.3 Compétences techniques

L’ ééve est capable d écrire une forme courte de scénario dansla perspective d’ une rédlisation.

5.4 Compétences méthodologiques

L’ ééve est capable de percevoir I enchainement des moments successifsde |’ écriture aing que laméthode amettre en cauvre pour en assurer
lalishilitéet I’ efficacité.

5.5 Compétences comportementales

L’ ééve passe asément du travall individud au travail collectif. |1 pratique des formes courtestant dans |’ écriture de scénarios que danslamise
en cavre de rédisations cinématographiques ou audiovisueles.

VI - EVALUATION

Plus formative que sommative, I’ éval uation prend en compte I’ ensemble des compétences attendues.

Elle permet al’ équipe de dresser un bilan globa de |’ enseignement proposé au coursde |’ année et d' en évauer lesréaultats.

Par allleurs|’ évaluation fonde le did ogue avec chague éléve qui peut aing faire le point sur sesacquis, ses motivations, sesprojets et se
déterminer quant alasuite de ses &udes en cinémaet audiovisud.
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Cinéma - audiovisuel
Option facultative - séries générales

et technologiques
Nouveau programme applicable a compter de 'année
scolaire 2001-2002

I - DEFINITION

En classe de premiére, option facultative, I’ enseignement du cinémaet de|’ audiovisue entend préparer lesé@évesalafréquentationet ala
pratique du cinémaet de |’ audiovisue, avec pour souci premier de développer chez eux une réflexion et une distance critiquesface aleur
fréquentation permanente des produictions gppartenant aces domaines et qui congtituent leur environnement quotidien.

Comme |’ enseignement obligatoire en classe de premiére, I’ enseignement dispensé dans le cadre de I’ option facultative ne prétend ni &
I'exhaudtivité ni ala pré-professonndisation.

Il sefixe comme axe prioritaire I’ goproche des représentations du réel, notamment au travers du reportage, du documentaire et desformes
artistiques proches. L’ approche des formesfictionnelles, s elle peut &reici évoquée comme forme associée ou dérivée, ne seratraitéeen
profondeur qu’ en classeterminale.

Lanotion deprojet est dominante.

L’ enssignement est assuré par une éguipe associant desenseignantset un ou plusieurspartenaires culturels.

Il - OBJECTIFS

L’ enseignement du cinémaet del’ audiovisud de’ option facultative de la classe de premiére vise:

- I' acquisition de notions correspondant aux différentes fagons de filmer lerée et leur mise en cauvre dans|e cadre d’ exercices variés de
rédisations;

- laconstitution d’ une culture documentaire permettant aux éléves de repérer lesformes et |es courants importants et de découvrir les
principaux auteurs,

- laconnai ssance et lacompréhension (au moins dansleurs grandes lignes) des enjeux sociaux, économiques et politiques des diversesformes
gue prend lecinémadu réd.

111 - PROGRAMME

En classe de premiére, option facultative, on privilégie |’ gpproche des formes les plus variées de représentation du rédl, au cinémacomme
en audiovisud.

On s attache essentiellement aux formes rdlevant de I’ artistique sans exclure la confrontation avec des formes relevant de lacommunication.
C’egt donc autour dudocumentaire de création, dans sadiversité de sUjets, de durées, detraitements, de supports, que s articulent les gpproches
pratiques et culturelles.

Cette dominante peut évidemment amener lesééves aréfléchir et asinformer sur lesliens complexes et ambigus entre rédité et fiction.
Tout comme celui del’ enseignement obligatoire, le programme de |’ option facultative de premiére comprend un ensemble commun
obligatoireet unensemble libre, se répartissant approximativement entre deux tiersdel’ horaire globa pour le premier et un tiers pour le second.

3.1 L’ensemble commun obligatoire

Dans|le cadre de |’ ensemble commun obligatoire, pour faciliter letravail des équipes partenariaes, on propose, atitreindicatif, les pistes
suivantes:

- filmer leshommes (portrait, biographie, journd, etc.) ;

- filmer les arts (théétre, musique, danse, peinture, cinéma, etc.) ;

- filmer lanature (minérale, végétae, animae, c.) ;

- filmer I hitoire (contemporaine, ancienne, €c.) ;

- filmer lapolitique (seshommes, sesactes, €ic.) ;

- filmer lasociété (au travail, en famille, en vacances, €c.) ;

- filmer deslieux devie (scolaire, hospitaier, commercid, carcérd, etc.).
Ces pistes sont explorées a partir des entrées suivantes:

- choix dusujet ;

- point de vue dans |’ écriture documentaire ;

- traitement del’image et du son au service de ce point de vue.
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31l1Lapratiqueartigique

Leséquipestravaillent sur une ou deux de ces pistes au choix.

Pour chacune des pistes retenues, les @éves réalisent des exercices progressifs d' écriture documentaire, dlant del’ essai adesformes plus
éaborées.

IIssont invités aexpérimenter des modes d écriture, des Syles et des supports variés, amultiplier les contraintes (point de vue, style, technique)
pour un seul sUjet, ou les sujets pour une seule contrainte:

- un méme sujet selon différentes techniques (exemple: un grand magasin filmé en plan squence, en accdéré, en animation...) ;

- un méme sujet selon différents points de vue (exemple: un marché de |’ ouverture alacléture, selon le point de vue d' un client, d'un
vendeur...) ;

- uneméme technique pour traiter différents sujets (exemple: travailler en noir et blanc un portrait, un lieu detravail, unerue, &c.) ;

- différents montages d’ une méme matiére premiére (travaux d ééves, rushes empruntés).

Ces exercices permettent d' dimenter le débat d'idées et favorisent |es gpproches comparatives.

3.1.2L"approchehistoriqueet culturele

Qu' dle concernelecinémacou ' audiovisud, | goproche historique et culturelle s appuie sur des éudes de casillustrant au moins deux des
pistes proposées plus haut, que I’ on aborde selon un angle particulier.

Exemples:

- lesrapportsvariésdu réd et delafiction: del’intruson du réel danslafiction (la séquence de la péche au thon dans Sromboli de Roberto
Rosslini) jusgu’ alafiction documentarisée (tel Rifraf de Ken Loach ou Ressources humainesde Laurent Cantet) ;

- le rapport entre montage d’ archives et rédité historique (exemples: Claude Lanzmann, Shoah; Max Ophuls, Le Chagrin et la pitié) ;

- letraitement du personnage lié alaréflexion sur ladistinction entre personne et personnage (exemples: lesPortraitsd’ Alain Cavdier, ou
lesportraitsd' artistes et d écrivains diffusés par exemple alatéévision).

L' approche historique dresse un panorama évolutif du “réd filmé&” depuisles premiéres“vues’ desfréres Lumiére jusgu’ au documentaire
contemporain, en abordant les grands courants et les auteurs |l es plus représentatifs (Depardon, Faherty, Ivens, Marker, Rouch, Pelechian,
Wiseman,...), ains queles ocavres audiovisuellesles plus pertinentes: séries ou collections (“Palettes’, “Un siecle d' écrivains’, “ Streap-
tease”...), productions unitaires (Lettres pour L de Romain Goupil, La ville Louvrede Nicolas Philibert).

On sereporte, chaquefoisqu'il en existe, aux rédisations et aux écrits des auteurs eux-mémes.

Pour cette gpproche historique et culturelle les équipes s gppuient auss bien sur leslivres et sur lesfilms que sur les productions multimédia
existantes.

3.2 L’ensemble libre

Respectant les objectifs de formation fixés par |e programme et prenant en compte le niveau et |e golit des éléves, lesressources del’ éablis-
sement et de !’ environnement e, d’ une fagon générae, le contexte sous toutes sesformes, I’ équi pe pédagogi que dispose librement de cet en-
semble, qu'il S agisse d’ une démarcheinterne aladiscipline ou d une ouverture al’ environnement pédagogique et culturel.

3.2.1Dans une démarche interne aladiscipline, on pourra notamment:

- revenir en cas de nécessité sur des points du programme commun obligatoire qui n' auraient pas éé assmilés par I’ ensemble des dléves;;

- procéder & une mise aniveau de ceux qui 0’ auraient pu bénéficier jusque lad’ une formation suffisante;

- aborder des pistes non retenues danslaliste proposée dans |’ ensemble commun obligatoire;

- expérimenter les nouveles technologies pour lesintégrer au processus de créetion et engager une réflexion sur larelation entre technique
€t création ;

- engager uneréflexion sur le programme de |’ année en le situant dans |’ ensemble du cursus.

3.2.2Dans une démarche d' ouverture &l environnement pédagogique et culturdl, on pourra notamment:

- entrer en relation avec les autres domaines artistiques et les aitres disciplines enseignées aul lycée pour travailler sur desthémes, des quedtions, des
problématiques complémentaires qui peuvent donner lieu ades goproches croisées et indtaurer aing une véritableinterdisciplinarité conduisant les
dévesamieux percevoir le sensdeleurs études (exemple le documentaire militant, le documentaire esthétisant, etc.);

- consolider lesrdlations entre I’ enseignement et lacréation, I école et leslieux devie artistique et culturelle, en utilisant au mieux, defagon
continue ou ponctudle, les ressources offertes par I’ environnement et le calendrier des manifegtations: indtitutions, festivals divers, tournages,
expositions, rencontres avec les professonnels sur leurslieux de travail (plateaux, lieux et studios de tournage et d’ enregistrement, atdliers
de décor, salesde montage, etc.).

IV - ASPECTS METHODOLOGIQUES DE LA MISE EN (EUVRE

Quelle que soit ladémarche pédagogique adoptée par I’ équipe, on favoriseletravail interdisciplinaire et patenarid. Aing peuvent travailler
ensemble des enseignants et des professionnels de domaines différents lorsque leurs compétences respectives ont a étre mises en commun
sur un film ou un produit audiovisud &udié.

Danslapatie“Pratique artigique’ comme danslapartie“ Approche historique e culturelle’, letravail S organise sdon trois axes principaux
mais non exclusifs: expérimentation, lecture et analyse, confrontation avec le monde professionndl.

4.1 Axes principaux

4.1.1 Expérimentation

L’ éléve gpprend aconstruire un argument et afilmer le réel sous différentes formes a partir de contraintes fixées par les équipes afin de
garantir diversté et progressivité. La pratique est tour atour individudlle et collective. Elle prend en compte laspécificité et ladiversité de
I"éécriture du réd.

L’ expérimentation condtitue alafois une phase d' gpprentissage (maniement des outilstechniques, étgpes prédablesalarédisation - synopsis,
intention, construction, etc.) et une appropriation progressive des différents modes de représentation du réd.

Elles articule sglon trois points:

- " écriture: choix d'un sujet, d un point de vue; rédaction prédlable d’ une note d'intention personnelle, d' une forme d’ écriture appropriée;
- letraitement deI’image et du son (choix de cadrages, de lumiéres, de matiéres sonores);

- lemontage (choix d’ une sructure, d’ un rythme, de ponctuations).
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412 Lectureet analyse

A partir des cauvres cinématographigues ou des productions audiovisudles éudiées, I’ déve apprend alire, danalyser et aconfronter diverses
gpprochesdu réd.

Lacomparaison peut porter sur des documentaires.

- traitant d'un méme Ujet ;

- gopartenant aune méme époque;

- mettant en cauvre des méthodes d' écritures différentes;

- gppartenant ades courants différents.

Cette approche andytique & critique permet al’ déve:

- de S gpproprier progressvement des notions de langage ;

- de comprendre la spécificité de I’ écriture du rédl (dans des formes reconnues ou expérimentales, dans un montage d’ archives, dansle
traitement du rédl danslafiction) ;

- de réfléchir aux enjeux del’ écriture et delarédisation (notion de point de vue, choix narratifs et esthétiques, choix du support).

4.1.3 Confrontation avec le monde professonnel

Laconfrontation avec le monde professionnel peut &reindirecte ou directe:

- indirecte, par letravail apartir de documents et de sources variées (interview, notesdetravail, cahier des charges, story-boards, etc.);

- directe, par desrencontres avec des professonnesdu cinémaet de latéévison (Scénaristes, documentaristes, reporters, scripts, producteurs,
critiques, diffuseurs, etc.).

4.2 Produit final

Letravail se concrétise par larédisation d' essais, de formes courtes ou plus élaborées de documentaires.

En outre, chague éléve et amené a congtituer progressivement un dossier béti sur le modéle du carnet de bord demandé en premiére pour
I’ enssignement obligatoire au choix et intégrant, en relation avec les différents points du programme abordés, des recherches documentaires,
ans quedesdémentsd andyse.

V - COMPETENCES ATTENDUES

A I'issue deladasse de premiére, | déve auraacouis des compéences d ordreartistioue, culturel, technique, méthodol ogioue, comportemental.
En réditéimbriquées, ces compéences, dont le repérage aideraa congruireles grillesd évauation, sont distribuées, ci-dessous, en catégories
ditinctes, par souci declaté et d' efficacité.

Par ailleurs, le dispositif proposé ne se veut pas“référentiel de compétences’. |l se propose plutot:

- defaciliter I’ harmonisation des jugements entre formateurs ;

- d' explorer les différents agpects de |’ évauation et desréaultats del’ déeve;

- delui faire prendre conscience du chemin parcouru aind que des objectifs aatteindre.

5.1 Compétences artistiques

L’ éeveest cgpable deréinvestir dans une pratique personndleles différentes formes et démarches de I’ écriture scénaridtique liéeauréd, qu'il
aapprochées.

5.2 Compétences culturelles

L’ ééve est cgpable de Situer et reconnaitre:

- lesgrands courants et les grands auteurs du cinémadu réd

- lesprincipalesformes d' écriture documentaire.

5.3 Compétences techniques

L' ééeveest cgpable derédiser, apartir d' un point de vue argumenté, un court documentaire.

5.4 Compétences méthodologiques

L’ ééve et cgpable de percevoir lagpédificité del’ écriture documentaire et lesmoyens amettre en cuvre pour en rendre |’ argument convaincant.
5.5 Compétences comportementales

L’ ééve est capable detravailler individuellement et en équipe sur des formes courtes d’ écriture documentaire.

VI - EVALUATION

Privilégiant I’ évduationformative, le contrdle des connaissances des ééves ayant chois I’ option facultative cinémacet audiovisud en classe
de premiére prend en compte I’ ensemble des compétences atendues.

Il permet &1’ équipe partenariale de dresser un bilan globa del’ enseignement proposé au coursde ' année et d' en évauer lesrésultats.

Per ailleurs |’ évaluation fonde le dialogue avec chaque éléve qui peut aing faire le point sur sesacquis, sesmotivations, ses projets, et se
déterminer quant alasuite de ses éudes en cinémaet audiovisud.
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Danse

Enseignement obligatoire, au choix -

série litteraire

Nouveau programme applicable a compter de la rentrée
scolaire 2000-2001

| - DEFINITION

L’ enseignement de ladanse au lycée se Situe au croisement du champ artistique et de I’ éducation physique et sportive. |l se propose de fournir
al’déveun ensambled acquis émentaires, pratiques, culturels et méthodol ogiques pouvant servir de socle aun dével oppement ultérieur.
Dans sacomposante pratique, il vaoriseladimension poétique du corps, privilégiel’ expression et I’ interprétation artistiques du mouvement
et implique un rapport congtant de la personne au groupe.

Dans sa composante culturelle, il prend en compte les références patrimoniales et contemporaines de I’ art chorégraphique, enlesrdliant
toujours alasensihilité, aux compétences et aux motivations des ééves.

L’ enssignement deladanse, comme cdui desautres arts, implique I’ acquisition de savoirs, savoir-faire, méhodes et méhodol ogies nécessaires
alamise en cauvre des composantes précédentes.

Lacomplexité de ce nouveau domaine nécessite que samise en cauvre soit assurée par des équiipes associant un ou pluseursensagnantsformésa
cet effet (relevant del’ éducation physique et sportive ou d autres disciplines), et de partenares culturd simpliqués dans une démarche de crégtion.
Cepartenariat, dont laforme et les moddlités sont adéterminer par I’ éablissement, résulte de I’ intervention ponctuelle ou continue, du début
del’ ensaignement a son évaluation, de professionnel's (danseurs ou chorégraphes) appartenant a des compagnies reconnues, aux centres
chorégraphiques nationaux). 11 S gppuie sur lesrelations ingtaurées avec des structures et des services culturels, (conservatoires, centresde
documentation), de collaborations avec les associations habilitées, etc.

Il - OBJECTIFS

1.1 Les deux objectifs

En classe de premiére, I’ enseignement de ladanse vise:

- ' gpprofondissament et I’ affinement des acquis techniques et théoriques;

- I'dargissament progressif deschamps culturdsrdiésaladanss, permettant d éablir des passardlesavec d autresdomainesdel’ art & delapensée
Pour cefaire, il prend appui surtrois cauvres empruntées, I’ une au patrimoine, les deux autres au répertoire contemporain.

1.2 Les deux composantes

L’ enseignement S organise apartir d unecomposante pratique e d’ unecomposante culturelle.

1.2.1 Composantepratique

L’ enssignement deladanse est toujoursreié aux canres et alaprogrammetion locde. 1l se propose defarevivreal’ dévelatriple expérience
dedanseur-interpréete, dedanseur-compositeur, de spectateur.

“Danseur-interprete’, I' déve approfondit et choisit adesfins d' interprétation les éléments fondamentaux du langage chorégraphique; il
développeleregistre des sensations, destransferts d’ appuis et de poids. |1 expérimente les déments syntaxiques de |’ écriture chorégraphique.
“Compositeur”, il met en jeu des dispositifs d'improvisation et de composition repérés dansles cauvres éudiées. || en extrait les partis-pris
d écriture qu'il développe avec le groupe. |l argumente et échange a partir de ses choix et de ses propositions.

“Spectateur”, il affine et approfondit sesacquis, il dargit I’ éventail delecture et d' andlyse, il digpose de références plus nombreuses, inter-
roge son propretravall et partage avec le groupe ce questionnement. 11 apprend ase Stuer de fagon critique et argumentée dansle paysage
atigtique, culturel, socid et historique.

1.2.2 Composante culturele

L’ enseignement de ladanse s organise a partir destrois cauvres choisies en fonction:

- deleur questionnement et de leur rayonnement dans|’ art chorégraphique et dans|es autres domaines artistiques;

- des sources documentaires disponibles (matériel iconographique fixe ou animé, textes, partitions, notations, techniques d' information, de
communication et de création, etc.) ;

- delapossihilité offerte par ces cauvres de construire des outils d” observation, d’ analyse, de compréhension, de production.

11l - PROGRAMME

Tant pour laformation pratique que culturelle, le programme S appuie sur deux gpproches: I’ observation et le questionnement d’ une part,
lamise en Stuation del’ cauvred autre part. Dans les deuix cas on procéde par interrogetions.

3.1 Les deux approches

3.1.1 Observation et questionnement

Quelques exemples:

- Qud corpsest al’ cauvre? Ce corpstravaille-t-il apartir d une technique inventée par le chorégraphe, revisitée, modifiée, ou apartir d'une
technique préétablie préconisée, appliquée?
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- Quelleest lasyntaxe utilisée? Y at-il desrécurrences, des combinaisons privilégiées?

- Comment sont traités|’ espace, le temps, les dynamiques, le poids et le contrepoids, le groupe? Leur traitement est-il cohérent avec le parti-
prisgénéra del’ cavre?

- Lechorégraphe utilise-t-il des éléments de scénographie, desjeux delumiére, du son?

- Quels sont ses choix concernant lelieu et leformat (exemples: aspect monumenta chez Marius Petipa, oaivre longue sur scéne de thééire,
pour Dominique Bagouet et Pina Bausch)?

3.1.2Miseen stuation del’ cauvre: contexte et références

Quelques exemples:

- Lelangage chorégraphique s inscrit-il dans une tradition, les danses transmises savantes ou populaires (exemple: balet classique) ou
émane-t-il d unevisionindividualisée, des danses moderne et contemporaine (exemple: Dominique Bagouet)?

- Letravail du créateur est-il indépendant, atypique ou reléve-t-il d un courant esthétique, d’ un cadre historique défini (exemple: FinaBausch
et le Tanztheater alemand)?

- Comment situer I’ oauvre dans e parcours du chorégraphe?

- Quels sont les postulats théoriques du créateur? ses processus de création? peut-on les comparer avec ceux d autres artistes (exemple:
I’ hétérogénéité du matériau chez Pina Bausch)?

- Y at-il lieude Sinterroger sur le contexte de cetravail ? A partir de quelles circonstances artistiques, politiques, sociales, émerge-t-il?
(exemple: Marius Petipa et laRussie de 1890).

3.2 Les deux ensembles du programme

Ce programme comporte un ensemble commun obligatoire et un ensemble libre se réparti ssant approximativement entre trois quarts de
I’horaire global pour le premier et un quart pour le second.
3.2.1 L’ ensemble commun obligatoire: la pratiqueartistique
Lapraique artistique s articule autour de trois cauvres. une cauvre patrimoniale, Le Lac des cygnesde Marius Petipa (1895), et deux canvres
contemporainesSo Schnell de Dominique Bagouet (1990) et Wal zer de Pina Bausch (1992).
a) Le Lac des cygnesde Marius Petipa
Cette cauvre permet I’ éude des éléments clés du langage classique, tant sur le plan du lexique des figures, que dans leur mise en cauvre
syntaxique. Elle congtitue pour les déves, atravers|’ &ude de petits fragments, uneinitiation fondamentale aladanse classique.
* VVocabulaire gestudl, éats de corps
On peut aing aborder:
- letraitement du torse, delaceinture scapulaire, des bras et des mains (travail en pronation et supination), du dos, delanuque et de latéte,
I organisation de la colonne vertébrale et desbras;
- le poids-contrepoids, les appuis, I'envadl ;
- latrangtion de |’ arabesque al’ titude ;
- lesportésabout de bras, arachésdu sl ;
- larelaion entrelaméodie du geste & cdlle delamusique.
* Syntaxe, écriture patide, phrasé
On peut &udier les questions relevant de:
- lagtabilisation du pas de deux (introduction, adage, variaions 1 et 2, coda) ;
- lamodulation des rapports entre les solistes et le choaur ;
- leslignes d’ espaces et de forces (cercles, lignes, diagondes) ;
- I aspect visud et processionnd des entrées. révérences, défilés (formes et rassemblements fondamentaux empruntés a des organisations
socides et adesgroupeshumains.. ).
b) Walzer de PinaBausch
Danslesannées 1980, Pina Bausch propose une nouvele forme chorégraphique, sur labase de collages, de montages, de fragments appel és
“piéces’ ou“ Stiicke”.
* Vocabulaire gestud, états de corps
Levocabulaire gestud est condruit apartir du quotidien des danseurs (corps, gestes, paroles) perfectionné, transposé, détourné, voire détruit,
toujours stylisé
- lamarche, les portés (dans lalégéreté et la continuité/ fonctionnels, et/ou “ sabotés’), les chutes et parcours au sol, I importance du regard
(relié aux mouvements du corps, aux évolutions dans |’ espace), le matériau verba détourné de safonction;
- | espace et letemps: expansion, compression, inversion des actions, transposition d' espaces (dans |’ dévation et le déploiement au sol), dlées
et venues, variations temporelles (recours ala scansion rythmique, al’intonation mélodique), utilisation de certains codes (lestroistemps de
lavase);
- lesdynamiques de transfert de poids. sortiesde |’ axe, balancements, flexions, mouvements du bassin, glissades.
* Syntaxe
Elle s articule a partir de deux procédés:
- le procédé répétitif organisé autour du crescendo — decrescendo (accd érations dynamiques et compressions Spatiaes et gestudlles), du pro-
cédé de multiplication, réitération et duplication, desjeux de différenciation et de variation;
- le procédé de collage — montage:
. collage: par juxtaposition de matériaux hétérogenes sans continuité (séquences gestuelles, vocales et musicales, groupements de
danseurs), accolés par contraste ou proximité, sans cohérence préalable;
. montage: déplacement ou fragmentation des modules, d'un lieu del’ cavre aun atre.
Lacomposition spetide, sonore, visudle, secondtruit par déplacement, remplacement, rupture, tuilage, surimpression, décalage, discontinuité, ras-
semblement et éclatement.
¢) So Schnell de Dominique Bagouet
« VVocabulaire gestud, éats de corps
Il est important d’ aborder:
- I"articulation des deux déments: le“swing” du haut du corps (lamohilité et lafluidité des bras construisent les rebonds, les élans, les
suspensions) &t I’ ancrage au sol (les sensations tactiles préservent I dasticité du plié et du rebond);
- lacirculation del’ énergie entre le haut du corps (élan), le bas du corps (ancrage), lacher d' énergie, isolation (travail nuancé des articulaions,
coudes, poignets, chevilles);
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- la précision des postures et des mouvements dans I’ espace (directions et orientations); organisation fréquente, al’amble, du mouvement;
dynamiques danslavariation, ladifférenciation, lanuance.

* Syntaxe, écriture spatide, phrasé

Syntaxe, écriture patiae, phrasé s organisent apartir dela construction d’ une architecture générae de I’ cauvre et de I’ écriture siquentielle
de fragments chorégraphiques repérables (schémas prééablis).

On peut étudier:

- lastructuration de la phrase gestuelle par lamultiplicité de petites unités de mouvement, emboitées, articulées, ponctuées (césure);

- larépétition de modules courts qui fondent le groupe (unisson gestud, contre point, variations singulieres);

- lebaayage de I’ epace par lestrgets, lignes de force, parcours, groupements de danseurs trés nombreux;

- le phrasé gestuel (modulé, nuancé, ponctué par des touches de mouvement), qui est en adéquation avec le phrasdé musical.

3.2.2 L’ ensemble commun obligatoire: I'approche culturéle

Par leurs manieres différentes de s inscrire dans une épogue ou de réagir par rgpport a cette derniére, cestrois oauvres permettent d' engager
uneréflexion d ordre culturel.

a) Le Lac des cygnesde Marius Petipa

Cette cauvre donne |’ occasion d' interroger:

- le contexte historique, socid et palitique (le pouvoir impéria en Russie, lasociété russe, c.);

- le contexte culturel et artistique atravers lalittérature (exemple: Léon Tolstor), le théétre (exemple: Anton Tchékov et Stanidavski), la
musique (exemple: Piotr Tchaikovski);

- lathématique: importance du théme du cygne dans |’ imaginaire occidenta atravers des références philosophiques et littéraires de Platon
aMallarmé, musicaes (exemple: Lohengrin de Richard Wagner), filmiques (exemple: Ludwig de Luchino Visconti) et du themedela
métamorphose nocturne de lafemme danslamythologie populaire;

- I’inscription danslamémoire: Le Lac des cygnesest une cauvre phare alaguelle se sont confrontés de nombreux chorégraphes (Mats EK,
Andy de Groat, Neumeier, Bertrand d' At);

- quelques nations essentidles de |’ art et delalittérature (exemple: reprise, remake, relecture, intertexte) lidesalaredistribution du matériau
chorégraphique, asatransposition, a son détournement et a sa désacraisation.

b) Walzer de PinaBausch

L’ approche culturelle de cette oauvre permet d aborder:

- safiliation historique liée au concept de Tanzthester dans|es années 1920 en Allemagne, autour des travaux des chorégraphes Rodolph
Von Laban et Kurt Jooss,

- I’ apport spécifique de Pina Bausch dans cette filiation: |'improvisation et lamémoire des danseurs-interprétes construisent le “ gestus’
(Bertold Brecht) et lacomposition chorégraphique;

- I’'emprunt du processus de collage-montage, aux arts plastiques (exemple: Kurt Schwitters) et au cinéma (exemple: Jean Luc Godard).
¢) So Schnell de Dominique Bagouet

L’ approche culturelle permet d aborder:

- le paysage artistique et culturel: rapport constant al’ actudité, références et rencontres multiples (exemple: le décor del’ cauvre aprés
I’ exposition de Roy Lichtenstein; les collaborations avec Chritian Boltanski, Jean Rouaud, Pascal Dusapin, etc.);

- son parcours autobiographique dont So Schnell est Iamorce: travail de deuil, de mémoire et de méditation du temps (exemple: lessonsde
lamachinerie de|’ entreprise familiae);

- lathématique: I exclusion, par le groupe, d’ un personnage margind est un théme récurrent dans toute son oauvre;

- lamutation de son style chorégraphique s établit de Chansons de nuit (1976) aSo Schnell (1992, 2éme version), en passant par Désert
d Amour et Assai.

323L’ensemblelibre

Respectant les objectifs de formation fixés par le programme et prenant en compte le niveau et le golt des ééeves, lesressources del’ &ablis-
sement et de I’ environnement et, d’ une fagon générae, le contexte sous toutes sesformes, I’ équi pe pédagogi que dispose librement de cet en
semble, qu'il S agisse d’ une démarche interne aladiscipline ou d’ une ouverture al’ environnement pédagogique et culturel.

a) Dans une démarche interne ala discipline, on pourra notamment:

- revenir, en casdeneoei:jte aur td outd point du programme commun obligatoirequi N aurait pas éé assmilé par I’ ensamble desdéves (exemples
oomprendreet créer Iess)/ma(esdloregraphmues pratique du déplacement del’ accent dans|les quaités dynamiques du mouvement) ;

- procéder aune mise aniveau de ceux qui N’ auraient pu bénéficier jusque lad’ une formation suffisante (exemples: lecture partagée de textes
fondamentaux en danse; actions créatives proposées aux autres éeves) ;

- aborder de nouveles questions afin de donner une ampleur accrue al’ enseignement, tout en soulignant sacohérence (exemples: lardation
danse et poésie du XXéme siecle, ou entre danse et théétre) ;

- expérimenter de fagon approfondie les nouvelles technol ogies pour lesintégrer au processus de création et engager uneréflexion sur la
relaion entre technique et crégtion (exemple enregistrement et andyse du mouvement, de la chronophotographie alasimulation informatique,
en passant par lecinéma) ;

- engager uneréflexion sur le programme de I’ année en le Situant dans I’ ensemble du cursus.

b) Dans une démarche d' ouverture al’ environnement pédagogique et culturel,on pourra notamment:

- entrer en relation avec lesautres domaines artistiues et les autres disciplines enseignées au lycée pour travailler sur desthémes, desquedtions, des
problématiques complémentaires qui peuvent donner lieu &des goproches croisées et indaurer aind une véritableinterdisciplinarité conduisant les
dévesamieux percevair le sensdeleurs &udes (exemple | es processus de composition chorégraphique en regard de ceux des autres arts);

- consolider lesrelaions entre I’ enseignement et lacréetion, I' école et leslieux de vie artistique et culturelle, en utilisant au mieux, de fagon
continue ou ponctuelle, les ressources offertes par I” environnement et le calendrier des manifestations: festivals divers, spectaclesitinérants,
expositions temporaires, rencontres avec des professonnels sur leurslieux detravail.

IV - ASPECTS METHODOLOGIQUES DE LA MISE EN (EUVRE

L’ enseignement permet aux éléves d’ aborder et de construire des pratiques et des savoirs (notions, concepts, etc.) apartir de supportsissus
des sources documentaires disponibles et des possibilités offertes par I' environnement artistique et culturd local et territorid: programmations,
propositions desingtitutions et structures culturelles, résidences d artistes, festivas, patrimoine.

Les moddités du travail en danse permettent aux ééves de construire projets et réalisations qui les engagent par le plaisir, personnellement
¢t collectivement. L’ enssignement privilégie une pratique expérimentae critique, qui interroge, confronte et rédlise. Les éléves s approprient
lesoutilsd' observation, d andyse, de connaissance des pratiques et des cauvres, outils de production de leurs propres objets chorégraphiques.
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L’ approfondissement des acquis artistiques, techniques, et théoriques s organise autour de différents formats d’ activité:

- letravail expérimental d' adlier qui relie pour leséléves, I expression, I’ interprétation et lavariaion, lacomposition;

- I" é&ude de fragments de répertoire qui propose un acces al’ oavre et asesréférences;

- les cours, conférences, débats qui Situent le langage chorégraphique dans des questionnements et des perspectives artistiques, techniques,
sociaes et historiques,

- lesrencontres sur leslieux de création et de diffusion, des auteurs, sur leurs démarches de créetion et sur leurs collaborations avec d' autres
artigeset d autresmétiers.

D’ une maniére générde, il convient de partir desééments du langage lespluslishblesal’intérieur des pratiques et des oavres et al’ extérieur
de cdlles-ci, pour dler versles unitésles plus ténues et lesmoins explicites.

V - COMPETENCES ATTENDUES

Au sortir delaclesse de premiére, I' déve agpprofondi certaines questions et notions. Il adlargi ses acquisartistiques, culturels, techniques,
méthodol ogiques et comportementaux.

Enréditéimbriquées, ces compéences, dont le repérage aideraacongruireles grillesd évauation, sont distribuées, ci-dessous, en catégories
distinctes, par souci de clarté et d efficacité.

Par ailleurs, le dispositif proposé ne se veut pas“référentiel de compétences’. 11 se propose plut6t:

- defaciliter I'harmonisation desjugements entre formateurs ;

- d'explorer les différents aspects de I’ évaluation et desréaultasdel’ deve;

- delui faire prendre conscience du chemin parcouru ains que des objectifsaatteindre.

5.1 Compétences artistiques

a) Comme “danseur-interpréte’, I’ ééve est capable:

- d'intégrer corporellement des consignes complexes;

- d’amorcer untravail d'interprétation, de variation a partir des propositionsde’ atdlier et des ééments du répertoire ;

- d'improviser apartir de deux ou trois contraintes (vocabulaire — syntaxe — relations) prélevées dansles oauvres éudiées.

b) Comme * compositeur”, I ééve est capable:

- d'intensifier ses propositions par rapport aux processus de base travaillés en classe de seconde ;

- d accuelllir lespropositions, les variations de quel ques déves du groupe, o en choidr cartaines, e delesingdrer dans un module chorégraphique;
- d'isoler des fragments complexes et/ou des structures condtitutives du répertoire et de les proposer aux autres déves;

- de chaisir des & éments connexes ala composition chorégraphique (musique, costumes, accessaires...) en argumentant sur ses choix.

5.2 Compétences culturelles

L’'deéeveest capablede:

- rendre compte de |’ écriture chorégraphique d' un des créateurs éudiés, ala suite d’ un spectacle ou du visionnement d’ un document
audiovisud, et d’ en percevair I'impact dans sa propre production (exemple: le procédé répétitif chez PinaBausch);

- repérer lors d une programmation locale des ééments du langage d un chorégraphe: ééments de gestudlle, processus d' organisation, parti
pris chorégraphiques (exemple: Faits et gestesde Bernard Glandier: travail du poids, cohésion des ééments dansés, primauté des propositions
du chorégraphe, rapport spécifique chorégraphe —interpréte);

- dtuer lacontribution de la danse ala culture d’ une époque, aune esthétique particuliére ou aun courant;

- connaitre I’ existence des grands systémes de notations historiques (Fevillet, Laban Benech);

- distinguer les cauvres fondées sur des démarches singuliéres et innovantes de productions“ suivistes'.

5.3 Compétences techniques

L'ééve est capable:

- de développer un travail spécifique atravers différentslangages chorégraphiques (exemple: le travail d’isolation, celui delacolonne
vertébrae, calui du port de bras et de mains chez deux chorégraphes éudiés);

- d' affiner sarelation au groupe (unisson gestud — contrepoint — partage dynamique des tensons — emboitement);

- dechoisir et mettre en cauvre dans sadanse, que ques € éments techniques de vocabulaire et de syntaxe prélevés dansles oauvres éudiées.

5.4 Compétences méthodologiques

Ayant congtruit un outil de regard et d’ argumentation, I’ éve est capable:

- de passer del’ observation et de ladescription d' une oauvre aune pratique d’ hypothéses et de questions sur I cauvre;

- dedistinguer les différentes gpproches corporelles offertes par les cours techniques;

- d' éaborer un systéme personnel de représentation du langage chorégraphique, (croquis, dessins, grilles, notations, photomontages, infor-
matique, etc.);

- defonder une appréciation sur une véritable argumentation.

5.5 Compétences comportementales

L'ééve est capable:

- defédérer des partenaires autour d’ un projet référencé et clairement exprimé;

- d’ opérer des choix précis et cohérents pour le projet collectif enisolant (et en intégrant) sesintéréts et ses golits personnels.

VI - EVALUATION

Assurée par I’ ensemble de I’ équipe pédagogique, I’ évaluation se veut une concrétisation et une formalisation des compétences attendues,
en particulier selon lestrois fonctions de danseur-interpréte, decompositeur, et de spectateur, avec une exigence et une attention accrues
quant aux acquisitions des déves ayant dgasuivi le cursus en classe de seconde.

Les pratiques fondamentales dela danse (exercice corporel, improvisation, composition) sont présentes au coaur del’ évauation et font I objet
d'une gppréciation portant sur lavaeur esthétique, lavaeur deladémarche et del’ engagement.

L’ évauation en fin de classe de premiére doit concrétiser et affiner lesrelations entre la pratique artistique et I’ goproche culturelle.

Par allleurs, I évauation fonde le dial ogue avec chagque éléve qui peut ains fairele point sur sesacquis, ses motivations, ses projets, et se
déterminer quant ala suite de ses éudes en danse.
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Danse
Option facultative - séries générales

et technologiques
Nouveau programme applicable a compter de I'année
scolaire 2000-2001

| - DEFINITION

L’ enssignement deladanse au lycée se Stue au croisement du champ artistique et de I’ éducation physique et sportive. |l se propose defournir &
I’édéve un ensambled acquis éémentaires, pratiques, culturels et méthodol ogiques pouvant servir de socle aun développement ultérieur.

- Dans sacomposante pratique, il valoriseladimension poétique du corps, privilégiel’ expression et I interprétation artistiques du mouvement
et implique un rapport constant de la personne au groupe.

- Dans sacomposante culturdlle, il prend en compte les références patrimoniaes et contemporaines de |’ art chorégraphique, en lesreliant
toujoursalasenshilité, aux compétences et aLx motivations des déves.

L’ enseignement de la danse, comme celui des autres arts, implique " acquisition de savoirs, savoir-faire, méthodes et méthodologies
nécessaires alamise en oavre des composantes précédentes.

Lacomplexité de ce nouvea domaine nécessite que samise en oauvre Soit assurée par des équi pes associant un ou plusieurs enseignants
formésacet effet (rlevant de’ éducation physique et sportive ou d autres disciplines), et de partenaires culturd simpliqués dans une démarche
de création.

Ce partenariat, dont laforme et les modalités sont a déterminer par |’ établissement, résulte de |’ intervention ponctuelle ou continue de
professonnds (danseurs ou chorégraphes gppartenant a des compagnies reconnues, & des centres chorégraphiques nationauix). Elle s appuie
sur desrelations ingtaurées avec des structures et des services culturdls, (conservatoires, centres de documentation), de collaborations avec
les asociations habilitées, etc.

Il - OBJECTIFS

En classe de premiére, I" option facultative de danse s adresse aun public diversifié, notamment a des é évesissus de sections scientifiques
ou technologiques n’ ayant pas ou peu pratiqué la danse auparavant. 11 semble important de mettre en cauvre une formation de pratique
artistique, culturelle et méthodol ogiquede caractére généraiste.

L’ enseignement s organise apartir d une composante pratique et d’ unecomposante culturelle.

2.1 Composante pratique

L’ enseignement de ladanse vise la conception et lamise en chantier d' un projet chorégraphique collectif dansleque I’ dévevit unetriple
expérience de danseur, decompositeur et despectateur. Dans cette perspective, il découvre et approfondit desthématiques diverses: geste,
rythme, epace. Le groupe d’ ééves approche et décline ces déments congtituants atraversles oauvres du répertoire patrimonial et contem-
porain et apartir des pratiques de danse auxquellesil aacces dans son environnement culturel.

C'est par une mise en jeu nuancée et gpprofondie des ééments fondamentaux du mouvement que le “danseur” dével oppe des capacités
d expression et d'interprétation.

L'déve " compositeur” repéreles@éments del’ écriture chorégraphique. 11 les organise et opére des choix pour congtruire des fragments.
Lafonction de“ spectateur” s éabore danslaformation d un regard sensible, animé de références, en relation avec les pratiques delaclasse
et les cauvres (documents vidéo, spectacles vivants). L’ ééve peut débeattre des questions qu’ éles posent, Situer sapratique personnelle et ses
références culturelles.

Il convient de donner al’ @éve quelques outils pour passer de ses golits personnels a une observation raisonnée et aun début d’ anayse.

2.2 Composante culturelle

L’ enseignement de ladanse vise la découverte et |e questionnement de pratiques et d' oauvres du patrimoine chorégraphiqueet delacréation
contemporai nechoisies pour leur pertinence au regard du projet pédagogique.

111 - PROGRAMME

Le programmess gppuie sur trois déments fondamentaux des langages chorégraphiques (legeste, lerythme, I’ espace qui orientent lapratique
artigtique et congtituent les supports d’ éude et d analyse de laformation culturelle.

L’ équi pe pédagogique chaisit dans les questions du programme atraiter les exemples gppropriés, en fonction des ressources et contraintes
locales, des centres d'intérét des éléves, deleur hétérogénéité, visant un dargissement de leur compréhension delavie atisique et culturelle.
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3.1 Les deux ensembles du programme

Ce programme comporte un ensemble commun obligatoireet un ensemble libre se réparti ssant approximativement entre trois quarts de
I"horaire globa pour le premier et un quart pour le second.

3.1.1 L’ensemble commun obligatoire: lapratique artisique

Lapratique artistique S orgenise apartir d’ un gpprentissage du mouvement dansé et d’ une expérience corpordlle destrois @ éments permanents
deslangages chorégraphiques. le geste, le rythme, I espace.

- Comment les repérer par une gpproche pratique, au cours d' ateliersd improvisation et d' éude de quel ques fragments du répertoire?

- Comment lestraiter et les distribuer dans|’ atelier de composition?

C'est danslerépertoire patrimonia et contemporain, dansles dansestraditionnelles et socides que ces déments du langage sont, ici, observés
(les cauvres de références sont mentionnées atitre d’ exemples & d’ exemples seulement).

a)Legeste

Il est &udié a partir des caractéritiquesici proposées:

- lemouvement globd et le geste fragmenté; les gestes desbras et desmains dansla pratique de la pantomime (cavre de référence: Coppdlia);
legeste qutidien, littéra ou trangposé, méaphorique, détourné (cauvres de référence: Rosaset Microcosmosde Ann Teresade Kearsmaeker ;
lamarche chez Merce Cunningham);

- lesgestesdu travail et du sport trangposés dansladanse: I’ escdade (cauvre de référence de Roc' in Lichen), lanatation (cauvre de référence:
Waterproof de Danid Larrieu), leski et lessportsde glace (0anre deréférence: ouverture des Jeux Olympigquesd Alberville de Philippe Découfl€),
laboxe (cauvre de référence: K.O.K. de Régine Chopinat), le chantier (cauvre de référence de Maguy Marin);

- le geste, expression delavieintérieure (oauvre deréférence: Lamentationsde Martha Graham) et le geste“ critique’ par rgpport al’ inscription
dans|’histoire (cauvre de Kurt Jooss).

b) Lerythme

Il S agit delerepérer, del’ obsarver, del’ explorer et dele mettre en cauvre dansles rythmes corporels et sous |’ approche delasingularité et
delavariahilité de cesrythmes.

Lesdémentsfondamentaux de ladynamique (accents, pulsation, contrastes tensionnels, rythmes réguliers et irréguliers; éude des différents
rapports entre le temps fort musica, et les appuis) congtituent des supports (ocauvres de référence: Thereisatimede José Limon, Déails
graphiquesde Odile Duboc, Rosastanzt Rosasde Ann Teresa de K eersmaeke).

L’ expérience du binaire et du ternaire s exerce dansladanse, dansle geste quotidien et les gestes du travall; le phrasé organise les ééments
fondamentaux du rythme en modules, phrases, séquences, et produit une musicaité propre(cauvre de référence: Projet de la matierede
Odile Duboc, St Re-set de Trisha Brown, Animade Danidl Larrieu).

C)L’espace

Lesdémentsfondamentaux del’ epace sont les plans, les niveaux, lesdirections, les orientetions.

Les pratiques del’ espace S organisent en parcours, trgjets, dessins et tracésindividuels et de groupe. Elles prennent gppui sur I’ usage du sol
(dévetion, exploration de laverticae, déploiement horizonta), sur lergpport au volume, alagphére, alagoirde, sur lelabyrinthe, lesméandres
et dédales.

Lesattitudes par rapport al’ espace se caractérisent par ' abandon, larétération et laprojection; €les se mobilisent autour de |’ espace intérieur
et extérieur, du volumeintérieur et extérieur.

Lardation al’autre comme facteur d’ espace et abordée sous | es formes des catégories socides de I’ espace, des types de rassemblements
fondamentaux du groupe humain (le bloc, le cortége, la chaine fermée, lacheine ouverte, laligne, le couple ouvert et fermé) et desinterfé-
rences entre acteurs et spectateurs (espace gpectacul aire et epace quotidien, espace public et espaceintime).

3.1.2 L’ ensemble commun obligatoire: I’ approche culturele

L’ approche culturelle permet | &ude des é éments permanents (geste, rythme, espace) dans des langages chorégraphiques auxquels|’ déve
aaccés par son environnement artistique et culturel (programmations locales, ressources documentaires, programmestéévisuds...), et par
I’ observation des espaces publics et privé, autour delui.

a)Legeste

Les sources et |es supports de son étude se situent plutt dans:

- |’ observation, laconfrontation et la caractérisation delagestudlle del’ ééve e de celle des autres éléves de |’ option;

- lerepérage, apartir de deux ou trois cauvres Significatives, des partis pris corporels et gestuels du créateur;

- I' &ude des gestes du travail dans|’ espace public, lesmétiers, les convenancesfamilides et socides.

b) Lerythme

L’ éude du rythme atraversles oauvres programmeées, les pratiques et les documents, vise:

- les catégories du rythme (accentuation, contrastes, suspensions, syncopes) dansle phrasé et danslamonotonie, proposées par des cavres
du répertoire patrimonia et contemporain;

- le repérage du rythme dans d’ auitres arts (architecture, cinéma, peinture, musique);

- ' observation et lamise en jeu danslavie socide et | espace public.

c)L’espace

Les cavres présentées au cours de la programmetion locale renseignent sur le traitement de |’ espace. Elles proposent et interrogent:

- " observation et le repérage des partis pris spatiaux ;

- larelation entrele choix du lieu spectaculaire et le traitement de |’ espace, (exemples: lieu scénique circulaire et espace ouvert, circulation
dansleslieux non théétraux) ;

- la.contribution des technol ogies modernes de I’ image au renouvel lement de |’ espace chorégraphique ;

- lesquestions d’ espace dans les autres arts: espace pictural et espace sonore, espaces del’ architecture et de I’ urbanisme, environnement
naturd ;

- I'exploration de I’ espace public et quotidien.

3.1.3L ensemblelibre

Respectant les objectifs de formation fixés par le programme et prenant en compte le niveau et le golit des éléves, lesressources del’ établis-
sement et de |’ environnement et, d' une fagon générale, le contexte sous toutes ses formes, I’ équipe pédagogique dispose librement de cet
ensamble, qu'il S agisse d’ une démarcheinterne aladiscipline ou d’ une ouverture al’ environnement pédagogique et culturel.
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a) Dans une démarche interne aladiscipline, on pourranotamment:

- revenir, en cas de nécessité, sur tel outel point du programme commun obligatoire qui n'aurait pas é&é assmilé par I’ ensemble des éléves
(exemple: mouvement quotidien et mouvement dansé);

- procéder &une mise aniveau de ceux qui N’ auraient pu bénéficier jusque lad’ une formation suffisante (exemples: initier et guider des
actions créatives aupres des autres; gpprendre afédérer des groupes autour d’ uneidée, d unethématique et S'y intégrer);

- aborder de nouvelles questions afin de donner une ampleur accrue al’ enseignement, tout en soulignant sa cohérence (exemple: observer
lesrapports entre la culture urbaine et ladanse);

- expé&rimenter de fagon approfondie les nouvelles technologies pour lesintégrer au processus de créetion et engager une réflexion sur la
relation entre technique et créetion;

- engager uneréflexion sur le programme de I’ année en le Situant dans I’ ensemble du cursus.

b) Dans une démarche d' ouverture al’ environnement pédagogique et culturel, on pourra notamment:

- entrer en relaion avec les autres domaines atistiques et les autres disciplines enssignées au lycée pour travailler sur desthémes, des questions,
des problémati ques complémentaires qui peuvent donner lieu a des approches croisées et instaurer ains une véritable interdisciplinarité
conduisant les éléves amieux percevoir le sensdeleurs &udes;

- consolider lesrdations entrel’ enssignement et lacréetion, I' école et leslieux vie artistique et culturdlle, en utilisant au mieux, de fagon continue
ou ponctudle, lesressources offertespar I environnement e le caendrier des manifestations: fetivals divers, spectadlesitinérants, expositionstem-
poraires, rencontres avec des professonnesur leurslieux detravail (exemple: préparer un événement festif ou expérimenta en milieu ouvert).

IV - ASPECTS METHODOLOGIQUES DE LA MISE EN (EUVRE

Le projet édaboré par 1" équipe pédagogique tient compte du contexte artistique et culturel (propositions desingtitutions et structures régio-

nales). Lamultiplicité des approches, la pluralité des démarches (professeurs, partenaires culturels) assurent aux € éves une formation
diversifiée, différenciée, voire critique. Dans cette perspective, I enseignement privilégie I’ expérimentation, le questionnement, la.confron-

tation, le débat, tant dans laformation pratique que culturelle.

Lapratique artistique est une dimension essentielle de cet enseignement (ateliers d’ exploration, d’ improvisation et de composition).

L’ approche culturelle (notions, références) larenforce et I’interroge. Les apprentissages, que |’ un et I’ autre requierent, se fondent sur les
intéréts et les niveaux d’ acquisition des éléves.

C'est dans |’ @ aboration d objets chorégraphiques collectifs (fragments, unités, phrases) quel’ éléve simplique, recherche et s appro-

prie savairs et savoir-faire. Dans cette perspective, une relation dynamique entre son expérience personnelle et le projet collectif est a
privilégier.

On peut concevoir untravail qui s enrichit desrdations qu'il éablit avec d’ autres arts (musique, arts plastiques, arts diversdel’ image, théétre),

d autres disciplines (littérature, sciencestechniques...) et d’ autres métiers artistiques et techniques (scénographie, lumiére, son, costumes. ).

Les acquis artistiques, techniques et théoriques s organisent autour de différents formats d’ activité:

- letravail d' adlier, Stuation laplusfréquente de !’ option, relie les d éves a des Situations expérimental es d’ observation, de proposition, de
production (exemples: observation du mouvement dans |’ espace socia, proposition de situations contrastées proches des pratiques habituelles
des éléves et S en écartant de maniére significative);

- larencontre avec les cauvres, les artistes, les métiers, au cours des programmeations locales, la relation avec les sources documentaires
accessibles dans |’ environnement social et culturdl;

- I’ @aboration de momentsfestifs, méme éphémeres, danslavie del’ éablissement et delacité.

V - COMPETENCES

Au sortir delacdlasse de premiére, I ééve aapprofondi certaines questions et notions. Il adlargi ses acquisartistiques, culturels, techniques,
meéthodol ogiques et comportementaux.

Enréditéimbriquées, ces compétences, dont le repérage aideraacondruireles grillesd’ éva uation, sont distribuées, ci-dessous, en catégories
distinctes, par souci de claté et d efficacité.

Per ailleurs, le dispositif proposé ne se veut pas“ référentiel de compétences’. 1 se propose plutot:

- defaciliter I' harmonisation des jugements entre formateurs ;

- d'explorer les différents aspects de I’ évaluation et desréaultas del’ ééve;

- delui faire prendre conscience du chemin parcouru ains que des objectifsaateindre.

5.1 Compétences artistiques

L’ éléve est capablede:

- mettre en jeu sa propre gestudlle dans différentes expressions et interprétations (exemple: passer du geste sportif ou quotidien aun geste
inscrit dans des rythmes différents et des espaces différents);

- transposer une phrase de danse, de |’ espace dansleque dle est daborée aun espace différent de présentation (exemple: passer del’ espace
delasdle de danse aun espace public circulaire);

- prélever dans une cauvre, un geste spécifique (ou un rythme ou un trgjet), I inclure dans sa propre composition, ou le transformer avec un
parti pris argumenté;

- faire des propositions de composition articulant de maniére différentes, gestes, rythmes, espaces (exemple: proposition aléatoire ou
cohérence prévue).

5.2 Compétences culturelles

L’ éléve est capable:

- d’argumenter a partir dela collaboration des différents métiers (éclairagiste, costumier, scénographe, technicien, etc.), dans|’ daboration
d’ une piéce chorégraphique (exemple: y at-il juxtaposition, cohérence ou perturbation?) ;

- demettre en relation deux cauvres (programmetion locale et cauvres de références proposées) pour différencier globaement lesvocabulaires

corporels et les syntaxes,
- de connaitre quel ques chorégraphes et oauvres précis.
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5.3 Compétences techniques
L’ ééve est capable d'intégrer son mouvement dans une configuration motrice, rythmique et spatiae.

5.4 Compétences méthodologiques

L’ éléveest capablede:

- proposer quelques repéres de lecture, d’ obsarvation et d’ analyse de la captation (audiovisudlle, informatique, graphique...), d’ untravail
d atelier desééves ou d’ un spectaclelocd;

- préciser leschoix et les partis prisfilmiques de |’ auteur du document;

- transposer quel ques repéres d observation et quelques questions (formulés apartir du travail de danse et des pectacles) aun texte, aun
film, aune cauvre picturale, musicale, théétrae, etc.

5.5 Compétences comportementales

L’'ééveest capable:

- de confronter des go(ts et des points de vue (sensihilité et repéres) apartir d’ une question posée par | atelier ou un spectacle;
- d'imaginer un événement dans |’ éablissement, apartir delapratique habituellede |’ atelier.

VI - EVALUATION

Assurée par I’ équipe pédagogique, I’ éval uation tient compte tant du parcours et de I’ engagement pratique et culturel del’ ééve que de ses
réalisations techniques.

Elle s efforce de mettre en évidence sa capacité aréinvestir ses acquis corporels, culturels et méthodol ogiques dans des travaux divers:
improvisations et compositions collectives.

L’ improvisation, exercice récurrent évalué atoutes les éapes Sgnificatives du travail, met collectivement en jeu deux ou trois notions abordées
au coursde!’année.

Lacomposition collective prend appui sur desrégles empruntées’ ades cauvres éudiées en coursd’ année ou ades pratiques éprouvées. Elle
peut congtituer un moment festif delavie del’ éablissement.

Par ailleurs, I évd uation fonde e did ogue avec chaque dléve qui peut aing fairele point sur sesacquis, ses mativations, sesprojets, et sedé-
terminer quant alasuite de ses éudes en danse.
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Histoire des arts

Enseignement obligatoire, au choix -
série littéraire

Nouveau programme applicable a compter de I'année
scolaire 2001-2002

| - DEFINITION

Située au carrefour de différentesformes d’ expression artistique, I’ histoire des arts ’ est pas un enssignement de pratique artistique mais de
mise en perspective historique de I’ ensemble de ces pratiques. A cetitre, il nécessite des connaissances théoriques sur lanature et " histoire
spécifiques de ces derniéres, comme sur | histoire des civilisations en générdl.

C'est un enseignement de culture fondé sur une approche alafois pluridisciplinaire et transversale des cauvres et non une formation pré-
professionnelle. Prenant appui sur les acquis antérieurs des ééves, il porte sur les grandes formes d’ expression artistique: architecture et art
desjardins, arts plastiques et arts appliqués, cinéma, danse, musique, spectacle vivant et théétre, etc.

I est confié aune équipe d enseignants de différentes disciplines (arts plastiques, éducation musicae, hitoire, langues, |ettres, etc.) ayant des
compétences reconnues en histoire des arts.

Larichesse et ladiversité du domaine nécessitent que cette équipe associe alamise en oauvre de cet enseignement desingtitutions et des
acteurs culturels. Ce partenariat, dont les modalités sont a déterminer par I éablissement, prend laforme d' interventions, qu’ élles soient
ponctuelles ou continues, de professionnels (archéol ogues, architectes, chercheurs, chorégraphes, conservateurs, metteurs en scene,
musiciens, plegticiens, etc.), derdations privilégiées avec des Sructuresingitutionnelles (archives, bibliotheques, musées, services culturds,
théétres ou opéras, etc.), de collaborations avec des associations habilitées.

Il - OBJECTIFS

En classe de premiére, I’ enssignement obligatoire au choix d' histoire des arts ' apas pour objectif deformer de futurs historiensdes artsou
des professonnelsdelaculture. Il Sinscrit dansle cadre d’ une formation générale, avec des objectifs smilaires aceux delaseconde mais
qui visent unemaitrise plus approfondie des méthodes d' investigation et d’ anayse des cauvres, de maniére apréparer les ééves atrater avec
acuité les questions mises au programme de terminae. |1 S appuie sur une approche sensible et raisonnéedes oeuvres e comporte des aspects
théoriques et pratiques.

2.1 Aspects théoriques

Sous des formes diverses, |es gpproches théoriques doivent permettre aux ééves.

- d'identifier, apartir des cauvres éudiées, des moments clefsdel’ histoire des arts,

- de maltriser les vocabulaires techniques de base et laméthodol ogie d’ analyse des cauvres,

- de conduire une analyse croi sée des différents processus artistiques en les replagant dans une perspective historique,
- d'engager une réflexion esthétique.

2.2 Aspects pratiques

L’ approche pratique doit mettre les éléves en Situation de;

- rechercher desinformations variées;

- Hectionner des documents de nature différente ;

- traiter et redtituer lesinformations;

- maitriser lestechniques de présentation écrite et orale d’ une recherche.

111 - PROGRAMME

En classe de premiére, I' enseignement del’ histoire des arts procede par approfondissements et dargissements a partir du contact direct avec
lescauvres.

Le programme porte surlapériode alant du XIXe séclejusgu’ ala Seconde Guerre mondial eétudiée autour dequatre grands themes. I per-
met, a partir d’ un contexte historique plus limité chronol ogiquement et d’ une problématique plus resserrée qu’ en seconde, d andyser le
fonctionnement des ingtitutions, les modes d’ expression significatifs, les comportements liés au marché ou aladiffuson des arts. Il prépare
ans I'ééveaaborder les questions plus précises mises au programme determinale.
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Comme en classe de seconde, il S gppuie sur deux composantes fondamentales: une approche culturelled une part, I’ acquisition de savoirs
et d'outils méthodol ogiques et conceptuelsd' autre part. 11 comporte unensemble commun obligatoireet unensemblelibre.

En sefondant sur les grands themes proposés par |e programme, les enseignants ont toute liberté de choisir les exemples appropriésen
fonction des ressources locaes, des opportunités et de leurs centres d' intérét.

3.1 Les deux composantes fondamentales du programme

3.1.1L’approcheculturelle

I S agit derepérer des moments particulierement forts de laproduction artistique en s gppuyant, atitre d exemple, sur lesressourceslocales.
Partir du patrimoine locd et régiond, en tant que révélateur des grands courants artistiques, favorise I’ éude des oeuvres dansleur environ-
nement et lacollaboration avec des acteurs culturelslocaux.

Cette gpproche concréte renforce I’ éducation de la perception. Elle permet auss une connaissance des objets patrimoniaux (collections,
édifices, mohiliers...) et une compréhension du fait patrimonial (genése et évolution de lanotion de patrimoine, pratiques liées au patrimoine,
r6le du patrimoine...) qui participent alaconstruction d’ uneidentité culturelle et d’ une citoyenneté contemporaine.

3.1.2 L’ acquisition de savoirset d’ outils méthodologiques et conceptues

Il ne s agit pas de suivre un déroulement chronologique de I’ histoire des arts du X1 Xéme siéclejusqu’ ala seconde guerre mondiae maisde
faire gpparditre lesredions entreles arts et lavie socide et intellectuelle a partir de quatre grands thémes.

Cesderniers conduisent amettre en cauvre une méthodol ogie d' andyse critique permettant de prendre en compte, en méitrisant le vocabulare
approprié, lesdivers agpects qui donnent sensal’ cauvre (matéridité del’ oauvre, relations entre formes et technologies, parcours des créateurs,
inscription dans un type de civilisation urbaine, accuell des publics, etc.).

3.2 Les deux ensembles du programme

Le programme comporte unensemble commun obligatoireet unensemble librese répartissant approximativement entre quatre cinquiemes
del’horairegloba pour le premier e un cinquiéme pour le second.

3.2.1 L"ensemble commun obligatoire

a) Lesthémes au programme

Le programme porte sur I” histoire des artsdu X1 Xeme siecle jusqu’ ala Seconde Guerre mondiaeet est axé sur quatre grands themes:

- lesarts et lesinnovationstechniques;

- lesatigtes et leurspublics;

- I"architecture, I’ urbanisme et lesmodes devie;

- lesgrands centres artistiques et lacirculation des arts.

On traite, au choix del’ équipe, troisthemes parmi les quatre cités ci-dessus. Leur ordre n'est pasimpératif mais|leur traitement dait &tre
équilibré dansle temps. Pour chaque théme, |’ équipe pédagogique chaisit une ou plusieurs entrées.

Pour étudier ces derniéres, une sélection d’ cauvres représentatives et différentes par leur nature et leur origine est effectuée par I’ équipe
pédagogique, prenant en compte les attentes des @ éves. Ce choix porte sur de grands mouvements artistiques et leur chronologie en évitant
tout alafois|’ érudition et les généralités. L’ objectif est de permettre aux éléves une mise en relation des facteurs culturels, économiques,
ingtitutionnel's, sociauix et techniques qui sous-tendent toute production artistique.

b) Entrées possibles données atitre purement indicatif pour chacun desthémes

. Lesartset lesinnovations techniques:

- lalithographie et ladiffusion desimages

- I'affiche et lapublicité

- laphotographie de Niepce AMan Ray

- lecinémadu muet au parlant

- laradio et les techniques de reproduction du son

- ' architecture et les nouveaux matériaux (métal, béton, etc.)

. Lesatigeset leurs publics:

- I'académisme et | avant-garde

-leSdonetlessdons

- lesécrivains et les critiques d art

- lacommande publique et |e mécénat

- lesgderieset lemarchédel’ art

- un artige et sontemps

- |'opéraet lasociéé

- lethéétre, sespublics et sescritiques

- ladanse: du bd public au foyer del’ Opéra

- lejazz: lieux et milieux

« L’ architecture, I’ urbanisme et lesmodes de vie:

- lesmonuments publics et religieux

- Haussmann et I’aménagement urbain

- le phénomene delabanlieue

- lamaison: un nouvel art devivre

- lelogement socid

- I"architecture des Sites touristiques (stations thermales, villes balnéaires, etc.)

- I’ architecture aux Etats-Unis: I’ Ecole de Chicago

- I Art nouveau et ses déclinaisons en Europe

- leBauhaus et les sources du design

« Lesgrands centres artistiques et lacirculation des arts:

- Paris Second Empire ou Paris 1900
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- Vienne 1900

- Barcdlone et le “Modernismo”

- Berlin desannéesvingt

- Hollywood de I’ entre-deux-guerres

- Moscou, delarévolution d' octobre alafin des années 1920

-I'ltdiedu Liberty &I’ EUR.

- les grandes manifestionsinternationaes (Expositions universelles, Biennde de Venisg, c.).

322 L ensemblelibre

Respectant les objectifs de formation fixés par le programme &t prenant en compte le niveau et le golt des éléves, lesressources del’ éablis-
sement et de |’ environnement e, d’ une fagon générale, le contexte sous toutes ses formes, I’ équi pe pédagogi que dispose librement de cet
ensamble, qu'il S agisse d’ une démarche interne aladiscipline ou d’ une ouverture al’ environnement pédagogique et culturel.

a) Dans une démarche interne ala discipline,on pourra notamment:

- revenir, en cas de nécessité, sur tel ou'tel point du programme commun obligatoire qui ' aurait pas éé assmilé par I ensemble desdéves;;
- procéder aune mise aniveau de ceux qui N’ auraient pu bénéficier jusgue lad’ une formetion suffisante (exemples: revoir lesgrands modées
du passé dont S inspirele XIXéme sicle; les grands courants artistiques depuis |la Renaissance; I’ architecture médiévae en rdlation avec le
rationdisme de Viollet-le-Duc) ;

- aborder de nouvelles questions afin de donner une ampleur accrue al’ enssignement, tout en soulignant sa cohérence (exemples: laquestion
del’imitetion; lesrapportsentre art et politique) ;

- expé&rimenter de fagon approfondie les nouvelles technol ogies pour lesintégrer au processus de crégtion et engager uneréflexion sur la
relation entre technique et créetion ;

- engager uneréflexion sur le programme de |’ année en le situant dans |’ ensemble du cursus.

b) Dans une démarche d’ ouverture al’ environnement pédagogique et culturel,on pourra notamment:

- entrer en rdaion avec les autres domaines artistiques et les autres disciplines ensaignées au lycée pour travailler sur desthémes, desquedtions,
des problématiques complémentaires qui peuvent donner lieu ades gpproches croisées et indtaurer aing une véritebleinterdisciplinarité conduisant
lesdevesamieux percevair le sensdeleurs études (exemples I'incidence destotditarismes sur lesartsentreles deux guerres mondides, lasociété
atraverslesats) ;

- consolider lesrelations entre I’ ensaignement et lacréetion, I” école et leslieux devie artistique et culturdlle, en utilisant au mieux, de fagon
continue ou ponctuelle, les ressources offertes par I’ environnement et le calendrier des manifestations: ingtitutions, monuments, chantiers,
fedtivalsdivers, spectaclesitinérants, expositions temporaires, rencontres avec des professonnels sur leurs lieux detravail.

IV - ASPECTS METHODOLOGIQUES DE LA MISE EN (EUVRE

4.1 Cadre général

Le projet construit par |I” équipe pédagogique tient compte des quatre themes imposés de I’ ensemble commun obligatoire ains que dela
spécificité de |’ éablissement et des possihilités offertes par I’ environnement culturel et lesingtitutions régionales.

Prenant appui sur leur compétence disciplinaire propre, |es enseignants gpportent leur contribution aun parcours commun. Lamultiplicité
des approches assure ax ééves une formation critique. Leur convergence raisonnée en garantit la cohérence.

4.2 L’enseignement : sa forme, ses méthodes

L’ enseignement obligatoire au choix s appuie sur une pédagogie du projet, alafois collectif et individuel. Le projet collectif est défini
annuellement en fonction des contextes propres au profil de |’ éablissement et de I’ équipe pédagogique. 11 tient compte du niveau et des
aspirations des éléves.

Letravall del’ édéve é&ablit autant que possible une relation dynamique entre son expérience personnelle et le projet collectif. [l se concrétise
par unjournd debord individue qui témoigne du parcours du groupe et de son investissement personnel. Digtinct du cahier de cours, cejourna
de bord permet al’ @éve d approfondir des questions évoquées en classe &fin:

- d'y gpporter un éclairage personne éayé d’ une documentation rigoureuse et variée, sans pour autant tomber dans une smple compilation;
- d' gpprocher des cauvres defagon sensible et les é&udier dans une perspective historique en rendant compte de ses émotions esthétiques, de
seschoix et de sesinterrogations;

- detémoigner, dans|’ orgenisation de cetravail, de ses capecités d' expression et de ses aptitudes autiliser et mettre en cauvre une documentation
iconographique, littéraire ou musicae.

Chacun desthémes de |’ ensemble commun obligatoire ains quel’ensemblelibre sont traités dans cetravail.

L’ équipe veille égdement afavoriser laprise de parole de I’ déve et al’ entrainer ajudtifier oralement seschoix.

En outre une place non négligesble et réservée a des travalix pratiques comportant notamment | utilisation judicieuse des technologies
d information, de communication et de création (TICC).

V - COMPETENCES ATTENDUES

Au sortir delaclasse de premiére, I déve a été sensibilisé a diverses questions, notamment I’ importance du patrimoine comme richesse
nationale et régionale, I’ interaction entre les disciplines artistiques, entre les arts et e contexte économique, politique et socioculturel.

Il aacquis des compétences d' ordre culturel, technique, méthodologique et comportemental Iui permettant de mener une recherche
documentaire en exploitant diverses sources (archives, bibliotheques, internet, musées, etc.), defairelasynthese de différentes données et
d en développer une anayse critique et raisonnée.

Enréditéimbriquées, ces compétences dont le repérage aideraa congtruire des grilles d' évaluation sont distribuées, ci-dessous, en catégories
digtinctes par souci de dlarté et d' efficacité.

Par ailleurs, le dispositif proposé ne seveut pas“référentiel de compétences’. |l se propose plut6t:

- defaciliter I'harmonisation des jugements entre professeurs ;

- d'explorer les différents aspects de I’ évaluation et desrésultatsde I’ déve ;

- delui faire prendre conscience du chemin parcouru ains que des objectifs aatteindre.
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5.1 Compétences culturelles

L’ éléve est capable:

- de reconnaitre dans une production les consaquences des innovations techniques ;

- d' gppréhender les processus de production, de diffusion et de réception des oeuvres;

- derendre compte d’ un parti architecturd ou urbain ;

- de situer des cauvres dansleur cadre historique et culturel en étant cgpable de lesrattacher a des mouvements ou des écales;
- de maitriser une terminologie appropriée.

5.2 Compétences techniques

L’ éléve est capable:

- de Sdectionner et produire desimages fixes et mobiles (prises de vue, importation, traitement numérique, montages, etc.) ;
- de maitriser des documents sonores (enregistrement et montage d' extraits musicaux, d entretiens, d’ ambiances, etc.) ;

- de combiner images et sons;

- de produire un document associant plus eurs techniques ou supports;

- de s exprimer ordement en argumentant devant un public.

5.3 Compétences méthodologiques

L’ dléve est capable:

- de rechercher, sélectionner et traiter I information au cours des activités proposées par |’ équipe pédagogique et lors de ses recherches
personnelles;

- de conduire une andyse raisonnée d cauvres relevant de différents domaines artistiques ;

- de distinguer dans son approche de I’ cauvre les critéres objectifs d’ analyse des critéres subjectifs d’ appréciation (sensibilité et intérét
personnels) ;

- derendre compte de ses observations, de ses recherches et de ses découvertes dans un journa de bord.

5.4 Compétences comportementales

L’ éléve est capable:

- de s insérer dans une éguipe et dans un projet collectif ;

- de participer aun débat en argumentant avec rigueur et prétant attention alaposition des autres;;
- de percevoir ladimension citoyenne de son implication dans|’ environnement.

VI - EVALUATION

Commetout enssignement, I histoire des arts donne lieu ades évauations régulieres qui prennent en compte I’ ensemble des compétences
attendues et dont les modalités sont définies par I équipe. Cdle-ci veilleal’ aspect formatif del’ évaluation, source précieuse d' informations
sur | acquisition des compétences par les déves et facteur de régulation pour laconduite de I’ enseignement. On ne néglige pas pour autant
leséval uations sommatives réguliéres, concues et corrigees e plus possible de fagon collective.

L’ équipe prend en compte lanécessité de trangparence du processus d' évauation pour I’ ééve et safamille, en créant les outils adaptés (fiche
desuivi, d' autoéva uation, explicitation des compétences requises).

Cette éval uation porte sur des exercices de nature variée, qui permettent aux dévesde s exprimer et d argumenter de fagon personndlleal’ ord

comme al’ écrit, e les préparent aux diverses exigences du baccadaurézat.

Per alleurs |’ évauation fonde e did ogue avec chaque ééve qui peut aing fairele point sur sesacquis, sesmotivations, sesprojets, et se
déterminer quant ala suite de ses éudes en histoire des arts.



Histoire pes ArTs
_ CLASSE DE PREMIERE - SERIES
GENERALES ET TECHNOLOGIQUES

LeB.O.
N
31 AOUT
2000
HORS-SERIE

33

Histolire des arts
Option facultative - séries générales

et technologiques
Nouveau programme applicable a compter de 'année
scolaire 2001-2002

I - DEFINITION

Située au carrefour de différentesformes d’ expression artistique, I’ histoire des arts n’ est pas un enseignement de pratique artistique maisde
mise en perspective historique de I’ ensemble de ces pratiques. A cetitre, il nécessite des connai ssances théoriques sur lanature et I histoire
spécifigues de cesdernieres, comme sur | histoire des civilisations en général.

C'est un enseignement de culture fondé sur une approche alafois pluridisciplinaire et transversae des oauvres. Prenant appui sur les acquis
antérieurs des ééves, il porte sur les grandes formes d’ expression artistique: architecture et art desjardins, arts plastiques et arts appliqueés,
cinéma, danse, musique, spectacle vivant et thééire, etc.

I et confié aune équipe d ensaignants de différentes disciplines (arts plastiques, éducation musicae, histaire, langues, lettres, etc.) ayant des
compétences reconnues en histoire des arts.

Larichesse et ladiversité du domaine nécessitent que cette équipe associe alamise en oauvre de cet enseignement desingtitutions et des
acteurs culturels. Ce partenariat, dont |es modalités sont & déterminer par I’ établissement, prend laforme d’ interventions, qu’ elles soient
ponctueles ou continues, de professonnes (archéol ogues, architectes, chercheurs, chorégraphes, conservateurs, metteurs en scéne, musiciens,
pladticiens, &tc.), de relations privil égiées avec des structures ingtitutionnelles (archives, hibliothéques, musées, services culturels, théétres ou
opéras, &c.), de collaborations avec des associations habilitées.

Il - OBJECTIFS

En classe de premiére, I’ option facultative d’ histoire des arts s adresse aun public diversifié incluant des éléves de sectionslittéraires, de
sciences économiques, scientifiques ou technol ogiques.

Ellen’ apas pour findité de former de futurs historiens des arts ni des professionnels de laculture. Il s agit d’ une formation généralequi
repose sur unerelation vivante avec les caivreset vise unedécouverte des différents champs artistiques et culturels. Elle S appuie sur une
approche sensible et raisonnée des cauvres et sur les apports scientifiques des disciplines artistiques et des sciences humaines, sans oublier
les sciences et lestechniques.

Prenant notamment en compte lesinterrelations entre auteur, oauvre, public, ingtitution, critique et Société, cet enseignement comporte des
aspects théoriques et pratiques.

2.1 Aspects théoriques

Sous des formes diverses, les goproches théoriques ont pour objectif de favoriser I’ acquisition par I’ @déve d' une méthodologie d' information
et d'andyseans quelamaitrise de repéres chronologiques pertinents. |1 s agit de lui gpprendre aobserver et andyser des cauvres (document,
édifice, film, morceau de musique, spectacle, tableau, etc.) enlui offrant des outils pour passer d’ uneimpression subjective aune cbservation
raisonnée et aune andyse synthétique de ces derniéres. Pour cefaire on exerce notamment I'déve a

- acquérir desrepéres artistiques, culturels et techniques de base propres aux différents domaines artistiques;

- maitriser les vocabulaires techniques de base et laméthodologie d' analyse des oauvres;

- Stuer les productions artistiques dans leur contexte palitique, religieux, idéologique, économique et socid, scientifique et technique;

- mettre en évidence desrelations entre arts, sciences et technologies;

- conduire une analyse croisée des différents processus artistiques en les replagant dans une perspective historique.

2.2 Aspects pratiques

Dans ses agpects pratiques, I enseignement a pour objectif de mettrel’ ééve en Situation de;

- rechercher desinformations de sources diverses;

- Hectionner des documents de nature différente ;

- traiter & redtituer lesinformations et les documents sous des formes et sur des supportsvariés;
- maitriser lestechniques de présentation écrite et orale d’ une recherche.
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111 - PROGRAMME

En classe de premiére, le programme de I’ option facultetive d' histoire des arts se distingue de celui de |’ enssignement obligatoire au choix
delasfielL par |’ dargissement delapériode, dela Renaissance jusgu’ ala Seconde Guerre mondiae, plus limitée toutefois qu’ en seconde,
et par ladéfinition des deux thémes a partir desquelselle et &udiée.

Ce programme s articule autour de deux composantes fondamentales. uneapproche culturelled’ une part, I’ acquisition de savoirs et d outils
méthodol ogiques et conceptuel sd’ autre part. 11 comporte unensemble commun obligatoireet unensemblelibre.

A partir des grands thémes qui leur sont proposés par le programme, les ensdignants ont toute liberté de choisir les exemples appropriésen
fonction des ressources locaes, des opportunités et de leurs centres d' intérét.

3.1 Les deux composantes fondamentales du programme

31.1 L approcheculturelle

I S agit de repérer des moments particuliérement forts de la production artistique en s appuyant, chague fois que possible, sur le patrimoine
local & régiond. Cette gpproche concréte renforce I’ éducation dela perception. Elle permet en outre une appropriation consciente du patrimoine,
qui participe alacongtruction de I’ identité et d une citoyenneté contemporaine.

3.2.2 L acquisition de savoirset d’ outils méhodologiques et conceptuels

Il nes agit pas de suivre un déroulement chronologique de I histoire des arts, mais de faire gpparditre lesrdations entreles arts et lavie socide
et intdllectuele apartir dedeux grandsthémes.

Cesderniers conduisent amettre en cauvre une méthodol ogie d' analyse critique permettant de prendre en compte, en maitrisant le vocabulaire
approprié, lesdivers agpects qui donnent sensal’ cauvre (matéridité del’ oauvre, relations entre formes et technologies, parcours des créateurs,
inscription dans un type de civilisation urbaine, accuell des publics, etc.).

3.2 Les deux ensembles du programme

L e programme comporte un ensemble commun obligatoire et un ensemble libre se répartissent approximativement entre trois quarts de
I’horaire global pour le premier et un quart pour le second.

3.2.1 L’ ensemble commun obligatoire

a) Lesthémes au programme

Portant sur I” histoire des arts de la Renai ssance jusgu’ ala Seconde Guerre mondiae, le programme s organise autour dedeux grands themes:
- I'expresson delamodernité;

- leslieux de culture et de mémoire.

Cesdeux thémes sont obligatoires. Leur ordre n' est pasimpératif maisleur traitement doit &re équilibré dans|e temps. Le premier permet
d aborder des problématiques généraes et e second de prendre appui plus particulierement sur le contexte locdl.

Pour chague théme, I’ équipe pédagogique choisit une ou plusieurs entrées. Pour éudier cesderniéres, une sdection d’ cauvres représentatives
et différentes par leur nature et leur origine est effectuée par I’ éguipe pédagogique, prenant en compte les atentes des @éves. Ce choix porte
sur de grands mouvements artistiques et leur chronologie en évitant tout alafois|’ érudition et les généralités.

L’ objectif est de permettre aux ééves une mise en relation des facteurs culturels, économiques, ingtitutionnels, sociauix et techniques qui
sous-tendent toute production artistique.

b) Entrées possibles données atitre purement indicatif pour chaquetheme

« L’ expression de lamodernité

- | évolution des théories urbaines

- lesrddions entre arts, sciences et techniques

- lacommande et le mécénat

- lenouveau Satut de |’ artiste

- laquerdle des anciens et desmodernesau XVllemesécle

- lanaissance du metteur en scéne au théétre

- ladanse moderne aux USA (exemples: Martha Graham, Lamentations, 1930; Doris Humphrey, Water study, 1929)

- une école musicae nationde alafin du X1Xéme siecle (groupe des cing, école viennoise, &c.).

« Leslieux de culture et de mémoire

- delacollection privée alanaissance du musée

- du cabinet de curiosité au musée scientifique

- du cabinet delecture alabibliothéque

- higoire et vied un théétre

- les salons musicaux parisiens au début du secle

- &ude d' un centre culturel (sagenése, savie et son fonctionnement, son rayonnement...)

- genése &t évolution du concept de monument historique

- deslieux de mémoire liés aux guerres.

32.2Lensemblelibre

Respectant les objectifs de formation fixés par le programme et prenant en comptele niveau et le golt des ééves, lesressources de |’ &ablis-
sement et de |’ environnement et, d' une fagon générale, le contexte sous toutes ses formes, I’ équipe pédagogique dispose librement de cet
ensamble, quU'il S agisse d’ une démarche interne aladiscipline ou d’ une ouverture al’ environnement pédagogique et culturel.

a) Dans une démarcheinterne aladiscipline, on peut notamment:

-revenir, en cas de nécessité, sur tel ou tel point du programme commun obligatoire qui N’ aurait pas été assimilé par I’ ensemble des
ééves;

- procéder aune mise aniveau de ceux qui N’ auraient pu bénéficier jusque lad' une formation suffisante (exemples: &udier des cauvresde
I’ antiquité ou du moyen-age afin d’ éclairer les sources de conceptions esthéti ques apparues dans la période fixée par le programme de
I’ ensemble commun, donner des notions d'iconographie) ;

- aborder de nouvelles questions &fin de donner une ampleur accrue al’ ensaignement, tout en soulignant sacohérence (exemple: | académisme
e latradition del’imitation) ;
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- expérimenter de fagon approfondie les nouvelles technol ogies pour les intégrer au processus de création et engager une réflexion sur la
relation entre technique et création ;

- engager uneréflexion sur le programme de |’ année en le Situant dans|’ ensemble du cursus.

b) Dans une démarche d’ ouverture al’ environnement pédagogique et culturel, on peut notamment:

- entrer en reldion avec les autres domaines atistiques et les autres disciplines ensaignées au lycée pour travailler sur desthémes, desquestions,
des problématiques complémentaires qui peuvent donner lieu a des approches croisées et instaurer ains une véritable interdisciplinarité
conduisant les éléves amieux percevoir le sens deleurs éudes (exemple: géographie physique et architecture vernaculaire),

- consolider lesrelations entre I’ enseignement et lacréation, I école et leslieux de vie artistique et culturelle, en utilisant au mieux, defagon
continue ou ponctudle, les ressources offertes par I” environnement et le calendrier des manifestations: indtitutions, monuments, chantiers,
fedtivalsdivers, spectaclesitinérants, expositions temporaires, rencontres avec des professonnels sur leurs lieux detravail.

IV - ASPECTS METHODOLOGIQUES DE LA MISE EN (EUVRE

4.1 Cadre général

Le projet congtruit par " équipe pédagogique tient compte de laspécificité de I’ établissement et des possibilités offertes par I environnement
culturd et lesingitutions régionales.

Prenant appui sur leur compétence disciplinaire propre, les ensaignants apportent leur contribution aun parcours commun. Lamultiplicité
des gpproches assure aux ééves une formation critique. Leur convergence raisonnée en garantit lacohérence.

4.2 L’enseignement : sa forme, ses méthodes

L’ option s appuie sur une pédagogie du projet, alafois collectif et individuel. Le projet collectif est défini annuellement en fonction des
contextes propres au profil de |’ éablissement et de |’ équipe pédagogique. 11 tient compte du niveau et des aspirations des dléves.

Letravall del’ édéve é&ablit autant que possible une relation dynamique entre son expérience personnelle et le projet collectif. Il se concrétise
par unjournd debord individue qui témoigne du parcours du groupe et de son investissement personne. Didtinct du cahier de cours, cejournd
de bord permet al’ déve d approfondir des questions évoquées en classe dfin:

- d'y gpporter un éclairage personnd éayé d’ une documentation rigoureuse et variée, sans pour autant tomber dans une smple compilation;
- d' gpprocher des cauvres defagon sensible et les &udier dans une perspective historique en rendant compte de ses émotions esthétiques, de
seschoix et de sesinterrogations;

- detémoaigner, dans|’ organisation de cetravail, de ses capacités d expresson et de ses ptitudes autiliser e mettre en cauvre une documentation
iconographique, littéraire ou musicae.

Chacun desthémes de I’ ensemble commun obligatoire ains quel’ ensemble libre sont traités dans cetravail.

L’ équipe veille égdement afavoriser laprise de parole de I’ déve et al’ entrainer ajudtifier oraement seschoix.

En outre une place non négligesble est réservée d des travauix pratiques comportant notamment I’ utilisation judicieuse des technologies
d'information, de communication et de création (TICC).

V - COMPETENCES ATTENDUES

Au sortir delaclasse de premiere, I’ ééve a éé sensibilisé a diverses questions, notamment I’ importance du patrimoine comme richesse
nationale et régionale, I"interaction entre les disciplines artistiques, entre les arts et le contexte économique, politique et socioculturel.

Il aacquis des compétences d’ ordre culturel, technique, méthodologique et comportemental lui permettant de mener une recherche
documentaire en exploitant diverses sources (archives, bibliotheques, internet, musées, etc.), defairelasynthese de différentes données et
d en développer une andyse critique et raisonnée.

Imbriquées en rédité, ces compétences dont |e repérage aideraa congtruire des grilles d’ éval uation sont distribuées, ci-dessous, en catégories
digtinctes par souci de dlarté et d' efficacité.

Par alleurs, le dispositif proposé ne se veut pas“référentiel de compétences’. |l se propose plut6t:

- defaciliter I harmonisation des jugements entre professeurs;

- d' explorer les différents aspects de I’ évaluation et desrésultaisdel’ ééve;

- delui faire prendre conscience du chemin parcouru ains que des objectifsaatteindre.

5.1. Compétences culturelles

L’ éléve est capable:

- d'identifier et de Situer quelques cauvres représentatives de lamodernité dans les grands domaines artistiques ;
- dedigtinguer les grandes caractérigtiques et les enjeux delieux de culture et de mémoire ;

- d' utiliser avec pertinence les ééments principaux d un vocabulaire spécidisé;

- de particulariser les genres ou les grandes formes propres al’ histoire des différents domaines artistiques.

5.2 Compétences techniques

L'ééve est capable:

- de Aectionner et produire desimages fixes et mobiles (prises de vue, importation, traitement numérique, montages...) ;
- d’ enregistrer & monter des documents sonores (extraits musicaux, entretiens, ambiances...) ;

- d'associer desimages et dessons;

- de produire un document combinant plusieurs techniques ou supportsd’ expression ;

- de congtruire devant un public un exposé ora S appuyant sur des documents visudls et sonores.

5.3 Compétences méthodologiques

L’'édeveest capable:

- derechercher, s ectionner et traiter I information au cours des activités proposées par I’ équipe pédagogique et de sesrecherches parsonndles;
- de conduire une description ordonnée et esquisser une analyse d cauvres relevant de différents domaines artistiques ;
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- de distinguer dans son approche de |’ cauvre les critéres objectifs d’ analyse des critéres subjectifs d’ appréciation (sensibilité et intérét
personndls) ;
- de rendre compte de ses observations, de sesrecherches et de ses découvertes dans un journa de bord.

5.4 Compétences comportementales

L’dléve est capable:

- de s insérer dans une éguipe et dansun projet collectif ;

- de participer &un débat en argumentant avec rigueur et en repectant laposition des autres;;
- de percevoir ladimension citoyenne de son implication dans |’ environnement.

VI - EVALUATION

Commetout enseignement, I histoire des arts donne lieu & des éva uations régulieres qui prennent en compte |’ ensemble des compétences
attendues et dont les modalités sont définies par I’ équipe.

Cdle-ci velleal’aspect formatif de’ éval uation, source précieuse d' informations sur I” acquisition des compétences par les déves et facteur
derégulation pour laconduite de |’ enseignement. On ne néglige pas pour autant leséval uations sommeatives réguliéres, congues et corrigées
le plus possible de fagon collective.

L’ équipe prend en compte, en créant les outils adaptés (fiche de suivi, d’ auto-évauation, explicitation des compétences reguises), lanécessité
de trangparence du processus d’ évauation pour |’ déve et safamille,

Par ailleurs |’ évauation fonde le dialogue avec chaque éléve qui peut ains faire le point sur ses acquis, ses mativations, ses projets, et se
déterminer quant alasuite de sesé&udesen histoire des arts.



LeB.O.
N°7
31 AOUT
2000
HORS-SERIE

Mousique
CLASSE DE PREMIERE
SERIE LITTERAIRE

37

Musique

Enseignement obligatoire, au choix -
série littéraire

Nouveau programme applicable a compter de I'année
scolaire 2001-2002

| - DEFINITION

L’ enssignement delamusique au lycée se Stue danslacontinuité de celui dispensé au collége au titre de |’ éducation musicae obligatoire puis
en dasse de seconde de déermination. Iy goute une dimension technique et culturdle renforcée. Il est constamment irrigué par des pratiques
créatives plus exigeantes et des échanges avec le monde artistique.

Un ensemble de pratiques musicaes y déve oppe un ensemble de connai ssances techniques et culturelles diversifiées accompagné de savoir-

faire méthodol ogi ques adaptés pouvant donner lieu adifférents prolongements:

- dans sa.composante pratique, I’ enseignement privilégiel’ expression artistique individuel le et collective en sallicitant et gpprofondissant
les connai ssances et compétences techniques des éeves,

- dans sa composante culturelle, il prend en compte la diversité des répertoires en sollicitant le plus possible la sensibilité, les compétences
et lesmoativations des dléves; il construit des repéres solides sur la connaissance historique et géographique delamusique.

L’ enssignement delamusique s enrichit des pratiques musi cales collectives facultatives (voca es, insrumentales) proposées par I éablissement.

S tousleséévessivant un enseignement musical en premiére sont fortement incitésay participer, cette offre d enseignement concerne égdement
touslesdévesdu lycée. Dans ce dessain, les conditions matérielles (plage horaire, locaux, disponibilité des deves) jouent un réle déterminant.

Ces pratigues musicales collectives peuvent s inscrire dans un projet commun aplusieurs éablissements (lycées mais auss colléges et structures
del’ enseignement spéciaisé) et créer ains une dynamique locale souvent bienvenue. Dans tous les cas, une ou plusieurs présentations
publiques du travail réalisé sont vivement souhaitables.

Lavieculturdlle extérieure au lycée peut opportunément enrichir I’ enssignement delamusique. Le professeur pourra.organiser des rencontres
avec ses acteurs (chanteurs, comédiens, danseurs, instrumentistes, orchestres, etc.) et ses sructures culturelles (organismes de diffusion et
de production, €tc.).

Le choix d'un enseignement musical obligeatoire en classe de premiére reléve d' un engagement d une nature différente que celui qui avait
motivé |’ éventue suivi d’ une option en seconde de détermination. L’ @évey regoit une culture musicale solide et ambitieuse lui permettant
sinon d' envisager particuliérement la poursuite d' éudes supérieures dans cette voie, du moins d gjouter une forte valence artistique asa
formation générae.

I1 - OBJECTIFS

En clase de premiére, I’ enseignement obligatoire de lamusique vise uneformation de caractére généraliste s gppuyant sur des compétences
techniques et connai ssances artistiques de plus en plus développées.

Il apour objectifs:

- d' éudier les cavres par I'interaction continue entre leurs auditions et lalecture des partitions qui en témoignent ;

- deles commenter avec un vocabulaire goproprié;

- d'identifier clairement desmoments clésdel’ histoire delamusique;

- de poser lesbases d' une réflexion esthétique;

- de permettre le réinvestissement des connai ssances dans une pratique collective ;

- derenforcer | autonomie nécessaire a des pratiques créatives.

111 - PROGRAMME

Le programme tient compte des parcours différenciés suivis par les ééves en amont dela classe de premiére: certains ont suivi | option de
détermination musique en classe de seconde, d' autres ont fait un choix différent et reprennent en premiére un enseignement interrompu ala
fin du collége. Nombre d' éléves enfin poursuivent en pardlée un cursus dans I’ enssignement spécialist.

Dans cette pergpective, également soulignée par des ambitionstechniques et culturelles renforcées, le programme se compose d’ un ensemble
commun obligatoire auquel sont consacrés environ lestrois quarts du temps annuel d' enseignement et d’ un ensemble libre correspondant
au quart restant. Ce dernier permet de diversifier les cheminements pédagogiques nécessaires pour intégrer aun méme cursus des populations
scolaires hétérogenes.
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3.1 Ensemble commun obligatoire

L’ ensemble commun obligatoire associe pratiques musicaes et culture musicae.

3.1.1 Pratiqguesmusicales

Lapoursuite des pratiques musi ca es diversifiées menées en dlasse permet al’ éve de compléter son expérience sensible de lamusique par
une analyse ohjective s appuyant davantage sur les partitions disponibles. Elle développe également les repéres historiques, esthétiques et
stylistiques qui congtituent les é émentsindispensables d’ une solide culture musicale.

S appuyant sur les acquis des années précédentes, et particulierement ceux delaclasse de seconde, I’ € éve approfondit |a connai ssance des
ééments techniques suivants:

« Horizontdlité, verticalité et leurs combinaisons

- échdles maeure et mineure, modaité ;

- accords (parfait majeur et mineur, septiéme de dominante, septiéme diminuée), couleurs et fonctions;

- ponctuation harmonique (cadence parfaite, demi-cadence, cadence plagae, cadence rompue) et fonctions harmonique (tonique, dominante,
sous-dominante) ;

- dructure mélodique de la phrase musicale: antécédent, conséquent, période, carrure ;

- ensemble des notes érangeres.

« Rythme

- motifs rythmiques caractéristiques;

- accentuation réguliere et irréguliere ;

- combinaisons polyrythmiques.

De multiples activités expérimentales permettent lamise en cauvre de ces déments techniques. Leur développement viselacréetion individuelle
ou collective de courtes pieces originaes. Ces expériences renforcent les savoir-faire nécessaires alaqudité et la précision du commentaire,

Lespossihilités offertes par I"informatique musicale (générateurs de sons, séquenceurs MIDI et audionumeériques, arrangeurs, cédéroms, etc.)
permettent de diversifier ces démarches. Elles multiplient et concrétisent les chemins andytiques proposés par le professaur.

3.1.2 Culturemusicale

Les oauvres rencontrées lors des différentes pratiques musicales sont présentées dans leurs contextes historique, géographique, socia et
esthétique sanslimitation d époque ou de genre. Cela permet derelier des connai ssances techniques de plus en plus précises aun contexte
culturd pluslarge s inscrivant avec cohérence dans un cursus de formation générale.

Cette dimension du programme S organise autour des quatre axes suivants. procédés thémati ques et formes musicaes, musique de danse,
expressions voca es dramatiques profanes, formationsinstrumental es et sources sonores.

a) Procédés thématiques et formes musicales

- Lesprocédés: themes, matifs; reprises /répétitions; variation / développement; symétrie/ opposition/ tuilage, progression; microtrans-
formation; thémes rythmiques;, méodie de timbres.

- Lesformes: théme et variations, forme sonate, forme cyclique, fugue, improvisation sur grille harmonique.

Ces différents procédés et formes sont traités dans des époques et des styles différents.

b) Musique de danse

- Musiquedebdlet ;

- Dansesinstrumentales: danceries de la Renaissance, suites de danses al’ époque baroque, menuet scherzo des époques classiques et
romantiques;

- Danses populaires extra-européennes dans lamusique savante du XXeme siecle;;

Le professeur traite au moins|’ une de ces propositions, mais peut également fairele choix d' une thématique transversale permettant I éude
d au moinsdeux sinon pluseursd’ entre éles.

¢) Expressions voca es dramatiques profanes

- Opéra,;

- Comédiemusicde;

- Théétremusical.

d) Formationsinstrumental es et sources sonores

- Formation de chambre ;

- Formation symphonique;

- Formation dejazz, derock ;

- Dispositif acousmatique;

- Formation mixte (bande et instruments) ;

- Formation avec traitement audionumérique en tempsrédl.

Pour chaque théme, le professeur choisit chaque foisau moinstrois oauvres de référence qui donnent lieu aun travail d' analyse approfondi.
Cespbles privilégiés éclairent I’ éude d’ autres témoignages sonores périphériques a chague oavre chaisie.

3.2 Ensemble libre

Respectant les objectifs de formation fixés par e programme et prenant en compte le niveau et le godt des éléves, les ressources de
I' &ablissement et del’ environnement &, d unefagon générae, le contexte sous toutes sesformes, I’ ensaignant ou I’ équi pe pédagogique dispose
librement de cet ensemble, qu'il S agisse d’ unedémarcheinterne aladiscipline ou d une ouverture al’ environnement pédagogique et culturd.
a) Dans une démarche interne ala discipline,on pourra notamment:

- revenir, en cas de nécessité, sur tel ou tel point du programme commun obligatoire qui N’ aurait pas éé assmilé par I ensemble desdéves
(exemples: lestandard de jazz et I'improvisation; le traitement audionumérique en tempsréd) ;

- procéder aune mise aniveau de ceux qui ' auraient pu bénéficier jusque lad’ une formation suffisante, en suscitant éventuellement, acette
occasion, uneintervention d' ééves maitrisant mieux le domaine et qui pourraient aing pratiquer une sorte de monitorat ponctuel (exemples:
travailler sur un ou plusieurs points des é éments techniques répertoriés) ;

- aborder de nouvelles questions afin de donner une ampleur accrue al’ enseignement, tout en soulignant sa cohérence (exemples: une
expression dramatique vocae portée al’ écran: I opérafilmé) ;
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- expé&rimenter de fagon approfondie les nouvelles technologies pour lesintégrer au processus de création et engager une réflexion sur la
relation entre technique et création (exemples: séquenceurs MIDI, édition audionumérique) ;

- engager uneréflexion sur le programme de I’ année en le situant dans I’ ensemble du cursus.

b) Dans une démarche d’ ouverture al’ environnement pédagogique et culturel ,on pourra:

- entrer en rdaion avec les autres domaines artistiques et les autres disciplines ensaignées au lycée pour travailler sur desthémes, des questions,
des problématiques complémentaires qui peuvent donner lieu a des approches croisées et instaurer aing une véritable interdisciplinarité
conduisant les déves amieux percevoir le sensde leurs &udes;

- consolider lesrdationsentre |’ enssignement et lacrégtion, I école et leslieux delavie artigtique et culturdlle, en utilisant au mieux, defagon
continue ou ponctuelle, les ressources offertes par I” environnement et le caendrier des manifestations: festivals divers, spectaclesitinérants,
expositions temporaires, rencontres avec des professonnes sur leurslieux detravail (exemples: rencontres avec des artistes dans le cadre
derépétitions, d échanges, de concert, favorisées par les structures culturelles spécialisées))

IV - ASPECTS METHODOLOGIQUES DE LA MISE EN (EUVRE

Les compétences vocales et/ou instrumental es des éléves sont le point de départ du projet pédagogique. Les pratiques musicales qui y sont
liées permettent a chacun de s approprier des connai ssances techniques diversifiées. Chacune d entre élesfait aing I’ objet d’ une écoute,
d uneidentification, d’ un codage et d’ une expé&rimentation individuelle et collective. En prolongement de ces pratiques et pour les enrichir,
lesdéves sont incités afaire part alaclasse de recherches documentaires rédlisées sur différents supports (écrits, CD audio, cédérom, Internet).
Les cauvres proposées par le professeur dans chacun des axes detravail cités ci-dessus sont choisies dans |’ optique d une éude comparaive
de différents extraits Significatifsillustrant un méme sujet (exemples: le balet chez Rameau et Stravinski; danses de groupe, danse de 0lis-
te, etc.). Chague théme et abordé atravers ses caractéritiques essentielles et son évolution. Son étude utilise les supportsles mieux appro-
priés (partition, grgphisme, document vidéo, etc.)

L’ acquisition d' une culture musicae s opére grace al’ é&ude d oavres ou d extraits significatifs qui aménent I éve a écouter avec acuité des
stylesmusicaux diversifiés sur lesquelsil peut émettre un avis personnd et argumenté. Cette diversification couvre des senshilités artistiques
différentes dont chagque ééve peut se sentir porteur. Les débats qui el e suscite enrichissent les références de chagque participant et contribuent
adonner davantage d autonomie aux choix artistiquesindividuels.

Lestechnologies del’information et de lacommunication d’ une part, I’ informatique musicale d' autre part, offrent a chaque instant des
possihilités enrichissantes que le professeur vellleraa utiliser avec pertinence:

- dtesInternet, cédéroms sur lamusique ou encyclopédies généralistes pour des recherches documentaires;

- squenceur et outils de crégtion pour I’ andyse et lamise en cavre des notions du langage musical ;

- microphones, table de mixage, enregistreurs numériques, synthétiseurs—en lien ou non avec un ordinateur — pour I’ exploration et I ex-
ploitation des univers sonores et |’ gpprofondissement des pratiques musicales.

Dans lamesure des possibilités matérielles offertes par |’ établissement, les possibilités créatives de ces outils seront particuliérement
sollicitées. Dansune sdle d informatique de I’ éablissement, de petitslogiciels d' édition MIDI ou audionumérique permettront un travail de
création individualisé et autonome permettant de réinvestir les connai ssances acquises par ailleurs et d en discuter lavaidité artistique par
unimmédiat contrdle auditif.

Lesrencontres avec les professonnds des métiers du spectade et du son peuvent inditer aéudier une cauvre présentée dans une production musice
deproximité et aréinvedtir les pratiques découvertes (prise de son, mise enlumiére, miseen epace, €tc.) dans une production collectiveen dase.

V - COMPETENCES ATTENDUES

A Iissue de laclasse de premiére, I’ déve aacouis de nouvelles connaissances et compétences d ordre artistique, culturel, méthodol ogique
et comportementa lui permettant de renforcer des quaités d' auditeur critique, d'interpréte exigeant et de rédliser de courtes compositions.
Enréditéimbriquées, ces compétences, dont e repérage aideraa congtruire des grilles d’ éval uation, sont distribuées ci-dessous en catégories
distinctes par souci de clarté et d' efficacité,

Par dilleurs, le dispositif propose ne se veut pas“ référentiel de compétences’. 11 se propose plutdt:

- defaciliter I’ harmonisation des jugements entre formateurs;

- d explorer les différents aspects de I évauation et desrésultatsdel’ ééve;

- delui faire prendre conscience du chemin parcouru ainsi que des objectifs aatteindre.

5.1 Compétences artistiques

A I’ aide de savoix ou de son instrument et en utilisant les connaissances acquises, I déve est en mesure d' interpréter un répertoire, o en
manipuler certains € éments remarquiables et d’ en proposer un bref dével oppement.

5.2 Compétences culturelles

L’ éléve est capable:

- de situer une cauvre entendue en rapport (ressemblances et différences) avec celles éudiées dans le cadre du programme;

- d'identifier dans une cauvre écoutée en classe quel ques é éments caractéristiques d’ une période de I histoire de lamusique;

- de porter un regard critique argumenté et personnel sur ce qu'il écoute en S gppuyant sur les @éments du langage musica éudiés;
- de commenter une oavre originae rlevant d’ un desthémes éudiés;

- desolliciter des compétences relevant d' autres champs artistiques pour dargir son commentaire.

5.3 Compétences techniques

L' éléve est capable:

- de chanter ou jouer sapartie dans une pratique instrumentale et/ou chorae collective ou individudlle, d’ en andyser les ééments conditutifs
suivant les notions et paramétres précisésau §83.1;

- de maitriser les problématiques ou démentscitésau §3.1;

- de noter sur partition des déments entendus ou afaire entendre ;

- d' utiliser les connai ssances techniquies gppropriées pour commenter objectivement une musique méme éoignée de ses golts personnds;
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- d' utiliser ses connai ssances pour repérer le plan d’ une cauvre en S appuyant opportunément sur sa partition ;
- d'utiliser un ou plusieurs outils mis asadisposition par lestechnologies de I’ information et delacommunication et I informatique musicale.

5.4 Compétences méthodologiques

L’ éléve est capable:

- derepérer des déments delangage abordés au cours de I’ année et de lesidentifier dansles oavres nouveles;

- de se documenter, rechercher de |’ information, organiser ses connaissances, planifier sontravail ;

- d’enrichir un choix artistique personnel (écoute ou interprétation d’ une piéce musicae) de connai ssances diversifiées en puisant dans ses
acquis et en sollicitant ses compétences documentaires;

- dedissocier dans son gpproche de I’ oauvre les critéres objectifs d' anayse de ceux, subjectifs, qui motivent une appréciation personnelle.

5.5 Compétences comportementales

L’ éléve est capable:

- desinsérer dans un groupe et dans un projet collectif ;

- de participer &un débat en argumentant avec rigueur et respectant ladiversité des points de vue exprimés;

- d'utiliser de sapropreinitiaive, al’ aide de savoix ou de son instrument, ses connaissances techniques et culturelles pour développer un
matériau musicd ;

- desinformer et choisir parmi I’ offre culturel du proche environnement ou des médias.

VI - EVALUATION

S appuyant toujours sur des rédités sonores interprétées ou entendues, €lle porte sur toutes |es compétences définies ci-dessus, en insistant
particuliérement sur les qualités suivantes:

- investissement personne danslapratique;

- capacité d' improvisation et de composition ;

- pertinence et quaité des techniques du commentaire critique écrit ou ord de |’ oauvre écoutée, maitrise des connaissances sur lesquellesiil
S appuie;

- connaissances artistiques relevant d’ autres domaines rencontrés.

Plus formative que sommétive, I’ évaluation prend en compte |’ ensemble des compétences attendues. Elle permet de dresser un bilan globa
de’ enseignement proposé au cours de I’ année et d’ en évaluer lesréaultats. Ellefonde le didogue avec chaque déve qui peut ains fairele
point sur sesacquis, sesmotivations, sesprojets, e se déterminer quant ala suite de ses éudes musicaes.
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Musique
Option facultative - séries généerales

et technologiques
Nouveau programme applicable a compter de I'année
scolaire 2001-2002

| - DEFINITION

L’ enssignement de lamusique au lycée se Stue dans la.continuité de celui dispensé au collége au titre de I’ éducation musicale obligatoire puis
en dasse de seconde de déermingtion. |1y goute une dimension technigue et culturdlle renforcée. 1l et constamment irrigué par des pratiques
créatives plus exigeantes et des échanges avec le monde artistique.

Stuéami chemin delascolarité du second cycle, entrelaseconde de détermination, moment d un choix et laterminde, qui conclut un cursus
d enseignement, le programme de premiére — option facultative — se veut plus souple dans ses contenus et vise a répondre aux besoins
diversifiés des@éves qui décident de suivre cette option.

Un ensemble de pratiques musicales'y développe connaissances culturelles et savoir-faire méthodol ogiques qui pourront donner lieu a
différents prolongements:

- dans sa composante pratique, I’ enseignement privilégie I’ expression artistique individuelle et collective en sollicitant et renforcant les
connaissances et compétences techniques des éeves,

- dans sacomposante culturelle, il prend en compte la diversité des répertoires en sllicitant le plus possible la sensibilité, les compétences
et lesmoativations des éléves.

L’ enseignement de lamusique s enrichit des pratiques musical es collectives facultatives (voca es, instrumentales) proposées par I’ éablis-
sement. Si tousles @éves suivant un enseignement musica en premiére sont fortement incités ay participer, cette offre d’ enseignement
concerne égaement tous les éleves du lycée. Dans ce dessein, | es conditions matérielles (plage horaire, locaux, disponibilité des ééves)
jouent un réle déterminant. Ces pratiques musicales coll ectives peuvent S inscrire dans un projet commun a plusieurs éablissements (lycées
maisauss colléges et structures de I’ enseignement spécidisé) et créer aing une dynamique locae souvent bienvenue. Danstousles cas, une
ou plusieurs présentations publiques du travail réalisé sont vivement souhaitables.

Lavieculturdleextérieure au lycée peut opportunément enrichir I’ enseignement delamusique. Le professeur pourra.organiser des rencontres
avec ses acteurs (chanteurs, comédiens, danseurs, instrumentistes, orchestres, etc.) et ses structures culturelles (organismes de diffusion et
de production, €tc.).

Il - OBJECTIFS

En classe de premiére, I enseignement de lamusique poursuit uneformation de caractére généraistedont lafinalité est:

- de dével opper les capacités d’ écoute critique et une méthodol ogie d’ andyse S gppuyant sur lamaitrise des langages sonores et du vocabulaire
qui permet d’ en rendre compte;

- derenforcer |a perception chronol ogique des styles et genres musicaux ;

- d' ouvrir ades expressions musicaes diversifiées tout en renforcant les références culturdles qui y sont liées;

- d'inscrireles pratiques de chagque é éve dans un contexte artitique pluslarge ;

- derenforcer | autonomie nécessaire a des pratiques crégtives;

- demettre en pergpective les diverses expressions contemporaines;

- d'inscrire les connai ssances et savoir-faire musicaux dans letissu culturel de la société contemporaine en S gppuyant notamment sur des
structures musicaes de proximité.

111 - PROGRAMME

Le progranmetient compte des parcours différenciés suivis par les éléves en amont de laclasse de premiére: certains ont suivi I’ option de
détermination musique en classe de seconde, d' autres ont fait un choix différent et reprennent en premiére un enseignement interrompu ala
fin du collége. Nombre d' éléves enfin poursuivent en pardlée un cursus dans I’ enseignement spécialise.

Dans cette perspective, le programme se compose d' un ensemble commun obligatoire auquel sont consacrés environ lestrois quarts du
temps annud d’ enseignement et d' unensemble librecorrespondant au quart restant, qui permet de diversifier les cheminements pédagogiques
visant aintégrer aun méme cursus des populations scolaires hétérogenes.
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3.1 Ensemble commun obligatoire

L’ ensemble commun obligetoire associepratiques musica eset culture musica e, les deux domaines s articulant sans hiérarchieni prédlable.
3.1.1 Pratiguesmusicales

Lapoursuite des pratiques musical es diversifiées menées en classe de seconde permet de multiplier les références visant une compréhension
développée du discours musical et une maitrise affinée des ééments qui le constituent. Elle renforce également les reperes historiques,
esthétiques et stylistiques qui congtituent lesfondements de la culture musicale.

Chaque pratique explore laglobdité du phénoméne musica . En regard, le cheminement pédagogique s atache dternativement aux quatre
paramétres permettant d’ en rendre compte et dont I’ interaction continue éclaire larichesse du discours: espace, temps, couleur et forme.
Cette démarche renforce la maitrise des figures techniques dé a rencontrées en classe de seconde. Chacune est gpprofondie et &udiée dans
des contextes plus nombreux et diversifiés,

a) Espace

- Horizontdité phrase, tondité, échdlles et modes; structure méodique et rythmique, dével oppement, respirations, etc.

- Veticdité ponctuations (particuliérement cadence parfaite et demi-cadence), et fonctions harmoniques (degrés|, 1V, V), accords (3 sons,
septiemes, autres), agrégats.

- Combinaisons. équilibre entre horizontalité et verticalité, superpositions de lignes mélodiques smples, masses et textures.

b) Temps

- Temps puls2 et non pulsé.

- Temps et formes dynamiques.

- Répartition des durées.

-Répétitions et variations de cdllules rythmiques, ééments d organisation formelle: équilibre et déséquilibre (anacrouse syncope), présence
ou absence de points d’ appui, divisions, combinaisons polyrythmiques, agogique.

c¢)Couleur

- Lesinstruments: caractéres, registres, modes de jeux, sources électroacoustiques, traitement éectronique de sources acoustiques,
combinaisons de timbres (opposition, superposition, méange, &c.).

- Lesvoix: caractéres, registres, mode d’ émission.

d) Forme

- Connaissance de formes smples: ABA, rondeaw, théme et variations, formes bithématiques.

- Logique d' organisation: thémes, moatifs reprises /répétitions, variation / développement symétrie/ opposition/ tuilage, progression.
Danstouslescas, il S agit de décliner des organisations techniques de plus en plus complexes qui donnent lieu ades activités expérimentaes
de manipulation ou d'invention de plus en plus exigeantes. L es connai ssances acquises permettent peu a peu de croiser I’ &ude des notions
présentées ci-dessus pour en dégager, au dela des caractéristiques techniques, la pertinence artistique des fonctions qu'’ elles occupent dans
lescavresmusicales.

Lesdifférentes pratiques musicaes s gppuient sur des oauvres de référence (chantées, jouées, écoutées) qui recouvrent le plus souvent possible
I’ &ude des deux thématiques et I @aboration du dossier de la partie culture musicae définie ci-dessous. Par ailleurs, des témoignages sonores
diversifiés par lestraditions, époques ou esthétiques dont ils sont issus viennent renforcer les connaissances acquises en en soulignant la
permanence ou |’ exception.

Au coursde cetravail, I é éve apprend amaitriser et mobiliser opportunément les connai ssances nécessaires al commentaire anaytique,
que cdlui-ci se congtruise au départ exclusf d’ un document entendu ou bien avec |’ aide complémentaire de la partition correspondante.

C' est également dans cette dimension du programme que les possibilités offertes par I’ informatique musicale (générateurs de sons,
sBquenceurs MIDI et audionumérique, arrangeurs, eic.) permettent de diversifier les démarches et de donner aistment atoute Stuation d’ andyse
une dimendon sonoreimmeédiate.

3.1.2 Culturemusicale

Il sagitic d'inscrirelaformation musicae regue et les pratiques malitrisées par les ééves dans un contexte culturd pluslarge, sanslimitation
d époque, de genre ou delieu e S inscrivant avec cohérence dans un cursus de formation générde. C'est égadement I occasion d' ouverture
versd autres champs culturels (arts visuels, littérature, sociologie, sciences).

Cette dimension du programme est dével oppée dans deux directions, la premiére explorant desthématiques musicales, laseconde visant a
enrichir |’ enseignement des opportunités culturelles locales.

a) Thématiques musicales

- Congtantes et modifications d’ une contrainte musicale atraversle temps:

. uneformation ingtrumentae ;

. untextereligieux ou profane;

.uneformemusicale;

. unefonction socide delamusique.

- Problématiquesdu XXesiecle:

. enrichissement du timbre ;

. ouverture des mus ques occidentales aux cultures du monde;

. musiques populaires (jazz, rock, chanson) ;

. électricité, dectronique, informatique et esthétiques musicales.

Pour chaque théme, |e professeur traite au moins une des déclinaisons proposées. Il choisit chaque fois au moins deux oauvres de référence
qui donnent lieu aun travail d’ analyse et de réflexion approfondi. Ces pdles privilégiés éclairent |’ éude d’ autres témoignages sonores
périphériques achague cauvre choisie.

b) Ouverture al’ environnement culturel

Profitant d’ une production musicale programmée a proximité de I’ établissement (spectacle musical, concert, etc.), laclasse éabore un
dossier multimédia (texte, images et documents sonores) témoignant d’ une recherche sur les différents aspects du spectacle programmé,
Cette réalisation peut prendre des formes diversifiées, dossier traditionnel réunissant textes, images et documents sonores, exposition
temporaire réaisée al’intérieur ou en dehors de I éablissement, dossier informatisé et finaisé en langage Internet pour une éventuelle
miseenligne, etc.
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3.2 Ensemble libre

Respectant les objectifs de formation fixés par le programme et prenant en compte le niveau et le golt des éléves, lesressources del’ &ablis-

sement et del’ environnement e, d’ une fagon générae, le contexte sous toutes sesformes, I’ enseignant dispose librement de cet ensemble,

qu'il s agissed’ une démarche interne aladiscipline ou d' une ouverture al’ environnement pédagogique et culturel.

a) Dans une démarche interne ala discipline,on pourra notamment;

- revenir, en cas de nécessité, sur tel outel point du programme commun cbligatoire qui n'aurait pas éé assmilé par I’ ensemble des éléves
(exemple: é&uded uneforme musicae);

- procéder aune mise aniveau de ceux qui ' auraient pu bénéficier jusque lad’ une formation suffisante, en suscitant éventudlement, a cette
occasion, uneintervention d' ééves maitrisant mieux le domaine et qui pourraient aing pratiquer une sorte de monitorat ponctud (exemple:

travailler sur un ou plusieurs points des é éments techniques répertoriés);

- aborder de nouveles questions afin de donner une ampleur accrue al’ enseignement, tout en soulignant sa cohérence (exemple: chansons
et expressions pogtiques);

- expérimenter de fagon approfondie les nouvelles technologies pour lesintégrer au processus de création et engager uneréflexion sur la
rel ation entre technique et création (exemples: création de séquences MIDI, édition audionumérique);

- engager uneréflexion sur le programme de I’ année en le situant dans I’ ensemble du cursus.

b) Dans une démarche d' ouverture a I’ environnement pédagogique et culturel, on pourra:

- entrer en reldion avec les autres domaines atistiques et les atres disciplines ensaignées au lycée pour travailler sur desthemes, des questions,

des problémati ques complémentaires qui peuvent donner lieu a des approches croisées et instaurer ains une véritable interdisciplinarité
conduisant les éléves amieux percevoir le sensdeleurs é&udes;

- consolider lesrelations entre I’ enseignement et lacréation, I école et leslieux de vie artistique et culturelle, en utilisant au mieux, defagon conti-

nue ou ponctuelle, les ressources offertes par I’ environnement et le calendrier des manifestations: festivals divers, spectaclesitinérants,

expositions temporaires, rencontres avec des professonnels sur leurslieux detravail (exemples: des rencontres peuvent étre organisés avec
les artistes - chanteurs, comédiens, danseurs, instrumentistes, metteurs en scéne, etc. - ou les responsables de structures culturelles - opéras,

radios, théétres, etc. Les débats et échanges qui en découlent contribuent alaquaité du dossier rédisé par laclasse dansle cadredelamiseen
cauvre du programme).

IV - ASPECTS METHODOLOGIQUES DE LA MISE EN (EUVRE
4.1 Exploitation des pratiques personnelles des éléves

Les pratiques personnelles des déves permettent alacdasse, d une part de s gpproprier des connaissancestechniques et culturdles diversifiées,
d autre part d’ dargir les connai ssances sur les répertoires de toutes natures. Chague engagement individuel et aing Stué dans un contexte
culture plusvaste. Les élévesy contribuent en menant des recherches documentaires sur différents supports (écrits, CD audio, cédérom,
Internet).

4.2 L’acquisition d’une culture musicale

L’ acquisition d' une culture musicae s opere grace al’ éude d' oavres ou d extraits significatifs qui aménent I’ déve a écouter avec acuité des
sylesmusicaux diversifiés sur lesquelsil peut émettre un avis personnd et argumenté. Cette diversification couvre des sensihilités artistiques
différentes dont chague éléve peut se sentir porteur. Les débats qu' elle suscite enrichissent les références de chague participant et contribuent
adonner davantage d autonomie aux choix artistiquesindividues.

4.3 Utilisation des nouvelles technologies

Lestechnologies del’information et de lacommunication d’ une part, I informatique musicae d' autre part, offrent a chaque instant des
possibilités enrichissantes que e professeur veilleraa utiliser avec pertinence:

- stesInternet, cédéroms sur lamusique ou encyclopédies générdistes pour des recherches documentaires;

- SAquenceur &t outils de création pour I anadyse et lamise en cauvre des notions du langage musical ;

- microphones, table de mixage, enregistreurs numeériques, synthétiseurs—en lien ou non avec un ordinateur — pour I’ exploration et I ex-
plaitation des univers sonores et | goprofondissement des pratiques musicales.

Dans lamesure des possibilités matérielles offertes par I’ établissement, les possibilités créatives de ces outils seront particuliérement
sollicitées. Dans une sdle d' informatique de I’ éablissement, de petitslogiciels d' édition MIDI ou audionumérique permettront un travail de
création individualisé et autonome permettant de réinvestir les connai ssances acquises par alleurs et d' en discuter lavalidité artistique par
unimmédiat contrdle auditif.

V - COMPETENCES ATTENDUES

A I'issue dela classe de seconde, I” @éve aacquis des connaissances et compétences d ordre artistiquee, culturel, technique, méthodologique
et comportemental lui permettant de développer des qualités d’ auditeur critique, d’interpréte exigeant et de réaliser des esquisses de
compositions.

L e repérage de ces compétences, toujours étroitement imbriquées, aide a construire une évaluation formative intégrée atoutes les éapes de
laprogression pédagogique. Elles sont présentées ci-dessous en catégories distinctes par souci de clarté et ' efficacité.

Par ailleurs, le dispositif proposé ne se veut pas “référentiel de compétences’. Il se propose plutét

- defaciliter I’ harmonisation des jugements entre professeurs;

- d' explorer les différents apects de I’ évauation et desrésultatsde I éeve ;

- delui faire prendre conscience du chemin parcouru ains que des objectifsaatteindre.

5.1 Compétences artistiques

A I'aide de savoix ou de son instrument et en utilisant les connaissances acquises, |’ éléve est capable d'interpréter un répertoire, d'en
manipuler certains ééments remarquables et d’ en proposer un bref développement.
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5.2 Compétences culturelles

L’ dléve est capablede

- dtuer une cauvre entendue en rapport (ressemblances et différences) avec celles éudiées dansle cadre du programme obligetoire ;
- porter un regard critique argumenté et personnd sur ce qu'il écoute en s gppuyant sur les @éments du langage musicd &udiés;

- commenter une caivre originaerelevant de |’ un des deux themes éudiés ou du dossier rédisé ;

- solliciter des compétences rdevant d' autres champs artistiques pour dargir son commentaire.

5.3 Compétences techniques

L’ éléve est capable:

- de chanter ou jouer sapartie dans une pratique instrumentae et/ou chorale callective ou individuelle, d en analyser les ééments condtitutifs
suivant lesnotions et paramétres précisésau 8§ 3.1 ;

- de maitriser les problématiques ou démentscitésau § 3.1 ;

- d' utiliser les connai ssances techni ques gppropriées pour commenter objectivement une musique méme éoignée de ses golts personnds;
-d' utiliser un ou plusieurs outils mis a sadisposition par lestechnologies de I’ information et de lacommunication et I’ informatique musicae.
5.4 Compétences méthodologiques

L’'ééveest capable:

- derepérer des déments de langage abordés au coursde I’ année et de lesidentifier dansles oavres nouvelles;

- de se documenter, rechercher de I’ information, organiser ses connaissances, planifier sontravail ;

- d’enrichir un choix artistique personnel (écoute ou interprétation d’ une piéce musicae) de connai ssances diversifiées en puisant dans ses
acquis et en sollicitant ses compétences documentaires;

- dedissocier dans son gpproche de I’ cauvre les critéres objectifs d' andyse de ceux, subjectifs, qui motivent une appréciation personnelle.

5.5 Compétences comportementales

L'ééveest capable:

- desinsérer dans un groupe et dans un projet collectif ;

- de participer aun débat en argumentant avec rigueur et respectant la diversité des points de vue exprimés;

- d'utiliser de sapropreinitiative, al’ aide de savoix ou de son instrument, ses connaissances techniques et culturelles pour développer un
matériau musical ;

- desinformer et choisir parmi I’ offre culturel du proche environnement ou des médias.

VI - EVALUATION

S appuyant toujours sur des rédlités sonores interprétées ou entendues, €lle porte sur toutes |es compétences définies ci-dessus, en insistant
particuliérement sur les qualités suivantes:

- investissement personne danslapratique;

- capacité d' improvisation et de composition ;

- pertinence et qualité des techniques du commentaire critique de I’ cauvre écoutée, meltrise des connaissances sur lesquellesil S appuie;

- connai ssances artistiques relevant d’ autres domaines rencontrés.

Plus formative que sommative, I’ éva uation prend en compte I’ ensemble des compétences attendues. Elle permet au professeur defaireun
bilan globd del’ enseignement proposé au coursde I’ année et d' en évaluer lesréaultats.

Ellefonde le didogue avec chaque déve qui peut ains faire le point sur ses acquis, ses motivations, ses projets, et se déterminer quant ala
suite de sesétudes musicales.
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| - DEFINITION

L’ enseignement obligatoire au choix du théétre en classe de premiére poursuit I’ gpproche du théétre dans ladiversité de sesformes, de ses
modes de création et de diffusion. Alors que laseconde est une classe de détermination, la premiére est une classe d engagement: I'édéve
dével oppe son autonomie et sa capacité de conceptualisation.

Samise en cauvre est assurée par une éguipe associant desensel gnantsde diverses disciplines aux compétences reconnues en théétre et des
artistes professionnels soucieux de latransmission de leur art, en liaison avec desinstitutions culturelles: théétres nationaux, centres
dramati quies nationaux, scenes national es, scenes conventionnées, théétres municipaux, compagnies, conservatoires, associations habilitées.

Il - OBJECTIFS

En seconde on aprivilégiél’ appréhension de I’ espace scénique et théétral, e déchiffrage des codes de lareprésentation, et le développement
del’imaginaire.

En premiére on tend vers deux objectifs essentidls:

1-I"acquisition d’ une plus grande autonomietant dansla pratique de plateau que dans lafréquentation des spectacles;

2 -larencontre avec lestextes fondateurs.

En terminale un programme limitatif mettral’ accent sur le théétre contemporain et lestextes théoriques.

111 - PROGRAMME

3.1 Les deux composantes du programme

Les deux composantes du programme, éroitement liées, sont lapratique artistiqueet I’ approche culturelle.

3.1l1Lapratiqueartigique

Lapratique artistique fondée sur le plaisir du jeu, développe rigueur et autonomie chez I’ ééve. En s appuyant en effet sur les diverses
techniques de |’ acteur approchées en classe de seconde, I’ dévefait des propositions de plus en plus élaborées de mises en voix, misesen
egpace, Mises en scéne des textes ou des Situations sur lesquellesil travaille. Ces propositions s enrichissent d' étre confrontées acelles des
autres déves et de |’ équipe pédagogigue.

3.1.2 L approcheculturdle

Dans sadimension culturelle et méthodol ogique, cet enseignement, atraverslafréquentation des spectacles, vise laformation d' une culture
théétrae, et plus générdement d’ une culture artistique, puisque lamise en scéne, dans ses différentes composantes, fait gopel aux atresarts:
musique, danse, arts plagtiques... L’ ééve comprend que ¢ est du tissage de tous les condtituants du spectacle qu' émerge un sens.
Lapratiqued acteur et lapratique de spectateur, menées defront, S enrichissent mutuelement et permettent al’ déve une réflexion personnelle
€ critique sur son propre parcours, sur letravail deladasse, et sur les spectadesvus. L' déve apprend aformuler cetteréflexion sousdesformes
diverses, oraes, écrites, iconographiques.

3.2 Les deux ensembles du programme

Le programme comprend un ensemble commun obligatoireet un ensemble libre se répartissant approximativement entre trois quarts de
I"horaire global pour le premier et un quart pour le second.

3.2.1L"ensemble commun obligatoire

Lapratique artistique et I’ gpproche culturelle sont les deux aspects del’ ensemble commun obligatoire.

a) Lapratique artistique

Lapratique artistique est fondée sur e questionnement des congtituants du théétre. On aborde aing | espaceet lejeu.

. L'espace

En s gopuyant sur letravail effectué en dasse de seconde, I’ éve gpprofondit les relations du texte et d un espace thédira défini: il comprend
guele plateau et un espace dont laconfiguration matérielle déermineleslieux imaginaires qu' on y suscitera, et que la place des comédiens,
le choix delascénographie, induisent desinterprétations multiples.

.Lejeu

L’ ééve continue de découvrir les moyens dont dispose le comédien pour jouer: aing letravail sur le rythme et le souffle permet d’ expéri-
menter, par exemple, lesdiversesfagonsde lire un texte, dedirel’ dexandrin. 11 apprend afaire des propositions de jeu et de mises en voix,
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demisesen espace, de mises en scene pour [ui et pour lesatres 11 utilise destechniques dejeu qui lui permettent de mohiliser corps, imeaginaire
et pensée, au sarvice d un senset d une esthétique. |1 prend appui, pour cefaire, sur des déments destextes théoriques écrits par des praticiens
du théétre comme: La formation de |’ acteur de Stanidavski, Le corps poétiquede Lecoq, Ecritssur lethéétrede Vitez, L’ art du comédien
de Brecht.

Lejournd debord delaclasse, tenu atour derdle par chague éléve, permet de rendre compte des séances et defaire le bilan des séquences.
Il et lamémoire du groupe.

b) L’ approche culturelle

Associée alapratique de plateau, lapratique culturdle sefait apartir de larencontre avec lestextes dramatiqueset de lafrégquentation de
pectacles.

« Larencontre avec lestextes dramatiques

L' ééve sefamiliarise avec |estextes dramatiques fondateurs. En articulant textes dramatiques, textes théoriques, type de jeu, inscription
dans!’Higtoire, I’ enseignant éudie obligatoirement deux ensembles parmi les suivants:

- latragédie grecque, comme fondement du théétre occidenta, a mettre en relation avec des déments deLa Poétiqued’ Aristote, du moins
avec lesnotions de mimesis et de catharsis, aéudier sous |’ angle du rapport alacité

- lethéétre baroque: théétre dlisabéthain et sécle d' or espagnal;

- lethéétre classique, qu’ on pourramettre en relation avec les préfaces de Moliére et de Racine, aing qu’ avec leslegons de Jouvet dans
Moliére et la comédie classiqueet La tragédie classique;

- lethédtre moderne atravers sesfiguresimportantes. Tchékhov amettre en relation avec destextes de Stanidavski, ou Brecht et saréflexion
aur lelieu scénique, lejeu del’ acteur ...(Le petit Organon pour lethédtreou d' autres écrits théoriques), ou Beckett.

L’ ééve confronte atravers des documents écrits, iconographigues ou vidéographiques, diverses mises en scéne d’ une méme piece &udiée
théoriquement et pratiquement par laclasse e formule saréflexion ace jet.

« Lafréquentation des spectacles

L’ééve, qui vait cing ou six spectacles au minimum dans |’ année, développe sasengbilité artistique, et en vient aandyser le processus de
lacréation théétrde: jeu des comédiens, scénographie, costumes, lumiéres. Aing, il investit son expérience de spectateur dans sa pratique
d acteur.

32.2L’ensemblelibre

Respectant les objectifs de formation fixés par le programme &t prenant en compte le niveau et le go(t des ééves, lesressources del’ é&ablis-
sement et del’ environnement et, d’ une fagon générale, le contexte sous toutes ses formes, |’ enseignant ou I’ éguipe pédagogique disposent
librement de cet enseamble, qu'il S agisse d' une démarcheinterne aladiscipline ou d' une ouverture al’ environnement pédagogique et culturd.
a) Dans une démarche interne aladiscipline, on pourra notamment:

- revenir sur tel ou tel point du programme commun obligatoire qui N’ aurait pas éé assmilé par I’ ensemble des éléves (exemple: faireun
montage de textes frangais du XVIléme siécle pour aborder I exandrin, s I'on atravailléle théétre classque) ;

- procéder & une mise aniveau de ceux qui n'auraient pu bénéficier jusque lad’ une formation suffisante (exemple: transmettre aux deéves
qui arrivent directement en premiére les techniques abordées en seconde) ;

- aborder de nouvelles questions ou de nouvelles formes de jeu ou de représentation, a partir des ressources ou des compétences particulieres
desintervenants (travail scénographique...) ;

- dargir I &ude del’ un des deux ensembles (exemple: confronter les oeuvres de Shakespeare et celles d’ auteurs contemporains qui S en
sont inspirés) ;

- expérimenter de fagon approfondie les nouvelles technologies pour lesintégrer au processus de créetion et engager uneréflexion sur la
relation entre technique et création (exemple: images de synthése et vidéo intégrées au spectacle) ;

- engager uneréflexion sur le programme de |’ année en le Situant dans |’ ensemble du cursus.

b) Dans une démarche d’ ouverture al’ environnement pédagogique et culturel, on pourra notamment:

- entrer en rdlation avec les autres domaines artistiques et les autres disciplines enseignées au lycée pour travailler sur desthémes, des questions
complémentaires qui peuvent donner lieu ades gpproches croisdes conduisant les déves amieux percevoir une cohérence dans leurs éudes
(exemple: travail sur le cinémaexpressonniste s letravail del’ année et centré autour de |’ expressionnisme dlemand) ;

- favoriser lesreldionsentre I’ enseignement et lacrégtion, I école et leslieux devie atistique et culturdlle, en utilisant au mieux les ressources
offertes par I’ environnement: indtitutions, festivals divers, spectaclesitinérants, expositions, rencontres avec les professionnels;;

- faire découvrir des formesthéétrales contemporaines.

IV - ASPECTS METHODOLOGIQUES DE LA MISE EN (EUVRE

Si laclasse de seconde privilégie larecherche collective, laclasse de premiére met I accent sur un travail plus autonome auss bien dansla
formation pratique que dans laformation théorique, indissociables dans cet enseignement. Cette formation se dispense dans un esprit de
liberté et d’ ouverture qui privilégiel’ expérimentation, la capacité d'initictive et la diversité des démarches et des gpproches.

4.1 Formation pratique

Cet ensaignement est dispense par une équipe composie d’ un enssignant et d un artiste professionnel, qui gpporte sapratique, son expérience
d un monde professonnd différent de cdui de!l’ école. Ce partenariat permet une pédagogie différente au service d un geste de création artitique.
Elle repose sur I’ analyse dutexte de théétreet lapratique de plateau. Elle est complétée par destravaux personnels.

411 etextedethédtre

Letexte dethéétre n' existe que dans son passage alascéne. Ce passage sUppose une goproche personnelle qui respecte le texte sans pour autant
lesacraliser.

4.1.2 Pratiquede plateau

L’ ééve apprend, dans son travail sur les cauvres éudiées:

- aexplorer les ressources du plateau: il expérimente les diverses maniéres d’ occuper I espace dejeu et prend conscience des rapports
possiblesentrelascéne et lasdle;

- aétre sans cesse coneentré, mohilise sur le plateau comme dans son rdle de spectateur des autres déves, &fin defaire de nouvelles propostions
dejeu;
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- afournir un travail personnel de répétition pendant les cours, gppuyé sur un travail personndl de répétition en dehors des cours, et de recherche
sur un ou plusieurs points qui I intéressent particuliérement, afin d' éclairer letravail du groupe.

4.1.3 Travail personnel

L’ éleve apprend:

- aformuler clairement le bilan d’ une séquence detravail, ce qui permet de prendre une distance par rgpport ace qui aééfait, derepérer les
parcours effectués, les difficultés rencontrées et les possibilités de les surmonter ;

- arendre compte par des exercices écrits et oraux, des confrontations, des anayses, desréflexions qu'il amenées sur les spectaclesvus;

- asinitier aux exercices écrits du baccal auréet.

Danslejourna debord les ééves prennent en charge atour derdlele bilan des séances ou des squences en proposant leur éclairage personnd.
s rendent compte de laméme fagon des rencontres et des spectacles vus. Lesrecherches personnelles, en relation avec letravail du groupe,
sont égaement intégrées au journa de bord.

4.2 Formation théorique

Laformation théorique sefait atraverslafréquentation des spectacles, laconsultation des documentset I’ accomplissement d’ exercice écrits,
oraux, iconographiques.

4.2.1 Fréquentation des spectacles

Lacompréhension du langage scénique, S dlle se nourrit des écrits théori ques édairant les cauvres, passe essentiellement par larencontre avec
lacréation:

- dansles spectacles vus, I éléve observe les différentes composantes du langage théétral: travail d' acteur, mise en scéne, scénographie,
costumes, lumiéres, pour comprendre comment €lles éaborent du sens;

- par larencontre avec les équipes artistiques et techniques des spectacles, ' déve peut tenter d' gppréhender le processus de création d' un
pectacle.

4.2.2 Consultation de documents

Par la consultation de documents, livres et cassettes video (cf. document d' accompagnement), I’ ééve aaccés adestravaux de recherche ou
de mises en scéne achevées autres que ceux proposés par laprogrammation locale. On peut, par exemple, confronter, dansdesmisssen s
céne précises, letraitement d’ un éément scénographique particulier: aing diverses manieres de représenter uneforét par lejeu delalumiére,
par destroncs d' arbres, par une ou deux fevilles qui tombent des cintres (scénographie de J. Svoboda, misesen scene de P. Stein, D. Bezace).
4.2.3 Exercices €crits, oraux, iconographiques

Par des exercices écrits, oraux, iconographiques, I’ déve rend compte des confrontations, analyses, réflexions qu'il amenées sur les spectacles
VUS et sur les rencontres.

V - COMPETENCES ATTENDUES

A lafin deladassede premiére, |’ déve auraacquis descompétences artistiques, culturdles, techniques, méthodol ogiques, comportementaes.
En réditéimbriquées, ces compétences dont le repérage aideraacondtruireles grilles d' évauation, sont distribuées ci-dessous en catégories
ditinctes par souci de clarté et d efficacité.

Par ailleurs, ce dispositif ne seveut pas“référentiel de compétences’. Il se propose plut6t:

- defaciliter I'harmonisation du jugement entre formateurs ;

- d'explorer les différents aspects de |’ évaluation et desrésultats del’ ééve;

- delui faire prendre conscience du chemin parcouru ains que des objectifsaatteindre.

5.1 Compétences artistiques

L’éléve est capable:

- de proposer uneinterprétation personnelle d’ un texte, par I’ organisation de |’ espace et lejeu;

- desdlliciter certains des arts et techniques de la scéne (lumiére, son, musique, vidéo, masque, marionnettes, costumes) ;

- d'explorer de nouvelles pistes de travail, que sarecherche personnelle afait naftre ou qui correspondent a des consignes données par les
partenaires de jeu et/ou I’ équipe artiste-enseignan.

5.2 Compétences culturelles

L'ééve est capable:

- d andyser dansles différents spectacles vus, les signes condtituant le langage scénique, et de formuler cette analyse dans des comptes rendus;
- demettre en relation les spectacles vus et la pratique du plateau ;

- desituer dansleur contexte historique et esthétique les périodes ou oavres de I’ hitoire du théétre au programme;
- d’avoir un jugement critique.

5.3 Compétences techniques

L’'ééeve est capable:

- de proposer une gestuelle et des déplacements signifiants;;

- d @reaudible et de savair utiliser lesressources de savoix ;

- dejouer avec sespartenaires.

5.4 Compétences méthodologiques

L’ édléve est capable:

- demener unerecherche documentaire et pour cdlade fréquenter leslieux ressources, en particulier al’ aide destechnologies del’ information
et delacommunication ;

- d'andyser des propositions de jeu, des scénographies, des mises en scéne, et de les confronter de maniére organisée, dejudtifier seschoix ;
de proposer des @éments nouveaux, al’ oral et al’ écrit et sous d' autres formes, iconographiques par exemple;

- d'analyser les spectacles et lesrencontres, et d’en tirer des enssignements pour son travail de pratique.
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5.5 Compétences comportementales

L’ éléve est capable:

- desinvestir dansletravail collectif ;

- deporter un regard critique sur ses propostions dejeu et de mises en scéne et sur cellesdes atres;

- d' ére de plus en plus autonome dans son travail de plateau, dans saréflexion, dans sadémarche de spectateur ;

- d'andyser defagon personnedlle sontravail et celui du groupe et d' en rendre compte dans des bilans adivers moments de |’ année.

VI - EVALUATION

En prenant appui sur les compétences énoncées ci-dessus, en atribuant une part égale alapratique de jeu et au travail théorique, I’ équipe
patenaride évaueles acquis et laprogression des éléves par des éval uations formatives en cours d’ annéeet deséval uations sommatives au
moment de chaque bilan.

Cette évaluation tient compte:

- del’investissament de |’ ééve dans son travail et clui du groupe ;

- desacrédivité;

- desaprogression danslameitrise destechniques dejeu ;

- de sacapacité aanayser lestextes, les spectaclesvus, son jeu, celui desautres

- desacapacité acréer du senset aleformuler ;

- de s=sacquis culturels.

Par alleurs, I évauation fondele didogue avec I' déve qui peut faireans le point sur sesacquis, sesmotivaions, sesprojets, et sedéerminer
quant alasuite de ses éudes dansle domaine théétral.
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I - DEFINITION

L’ enseignement du théétre en classe de premiére, option facultative, poursuit | gpproche du théétre dans la diversité de sesformes, de ses
modes de création et de diffusion. 1l se caractérise par une pédagogie adominante pratique et collective.

Le choix desréférences, des outils théoriques, des savoirs nécessaires et déterminé par lesaxes detravail del’année.

Samiseen cauvre est assurée par une équipe associant des enseignants de diverses disciplines aux compétences reconnues en théétre, et des
artiges soucieux delatransmission deleur art, en liaison avec desingtitutions culturelles (théétres nationauix, centres dramatiques nationauix,
scénes national es, scenes conventionnées, thédtres municipatix, compagnies, conservatoires, associaions habilitées).

Il - OBJECTIFS

En seconde on aprivilégiél’ appréhension de |’ espace scénique et théétra , e déchiffrage des codes de lareprésentation et ledével oppement
del’imaginaire.

En premiére on privilégie I’ engagement dans e jeu et laconna ssance des congtituants de lamise en scéne.

Enterminde, on privilégieral’ approche de laconstruction d' un spectacle.

11l - PROGRAMME
3.1 Les deux composantes du programme

Les deux composantes du programme, éroitement liées, sont ladimension pratiqueet ladimension culturelle.

3.11Ladimendon pratique

Danssadimension pratique, letravail thééira favoriselacréetivité del’ déve: fondé sur le plaisir du jeu, il mobilisele corps, lasensibilité,
I’imagination et laréflexion &fin de permettre I’ émergence du sens dans toute sa richesse et dans des directions parfois inattendues.
Toujours destiné & une rencontre avec un public (réel ou potentiel), letravail thédtral est un apprentissage de larigueur et delaclarté. 11
demande laméitrise delavoix, du geste, du corps.

Enfin, la confrontation des points de vue, le double regard de |’ artiste et de I’ enseignant, les aller-retour du texte au plateau, permettent a
I’ @éve de comprendre ce que peut étre un processus de recherche, de création artistique.

3.1.2Ladimenson culturelle

Danssadimension culturelle, cet enssignement vise ladécouverte de laculture théétrae et plus généraement delaculture artistique, puisgue
lamise en scéne, dans ses différentes composantes, fait gopd aux autres arts: musique, danse, arts plastiques... Lacuriosité et I esprit critique
del’ééve sont ains développés.

3.2 Les deux ensembles du programme

Le programme de |’ enseignement du théétre en classe de premiére, option facultative, comprend un ensemble commun obligatoire et un
ensemble libre se répartissant gpproximativement entretrois quarts de |’ horaire globa pour le premier et un quart pour le second.

3.2.1 L’ ensemble commun obligatoire

Lapratique artistique et I’ gpproche culturellesont les deux aspects de |’ ensemble commun obligatoire.

a) Lapratique artistique

Letravail pratique, durant I’ année de premiére, consiste aexplorer comment les différentes composantes du théétre peuvent produire du
senspar:

- I’ occupation de I’ espace: I’ éléve apprend a se familiariser avec le plateau et a condtruire une aire de jeu qui ait un sens par rapport ason
projet ;

- lejeu avec les partenaires et la prise en compte du public: I’ d éve comprend que I art du théétre est un art vivant, toujours réectif, puisque
lacréation au théétre sefait en relaion aun autre, présent physiquement (partenaires et public) ;

- ladécouverte de ses possibilitésindividudlles: I ééve apprend aexplorer et exploiter ses propres possibilités de crégtion (voix, corps,
imagination) pour donner du sens; il gpprend aind acréer et non areproduire. |1 goprend surtout que I’ art du théétre consiste plus asuggérer
qu' amontrer, &“faire surgir I'invisible’ (cf. L’ Espace vide, Ecrits sur le théatrede Peter Brook).

b) L’ approche culturelle

L" approche culturelle est fondée sur deux axes complémentaires:

- lafréquentation des spectacles: I déve voit au minimum trois spectacles durant I’ année de premiére ;
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- I exploration du champ culturel correspondant au travail pratique du groupe: contexte historique, socia, esthétique (mouvements artistiques,
codesdejeu...).

32.2Lensemblelibre

Respectant les objectifs fixés par le programme et prenant en compte e niveau et le golt des déves, lesressources de |’ éablissement et de
I environnement et, d unefagon générae, le contexte sous toutes ses formes, I’ équi pe pédagogique digpose librement de cet ensemble, qu'il
S agisse d’ une démarcheinterne aladiscipline ou d’ une ouverture al’ environnement pédagogique et culturd.

a) Dans une démarche interne aladiscipline, on pourra notamment:

- revenir sur tel ou tel point du programme commun obligatoire qui N’ aurait pas é&é assmilé par I’ ensemble des éléves (exemple: crégtion
de maguettes pour revenir sur lanotion d’ espace) ;

- procéder aune miseaniveau de ceux qui N auraient pu bénéficier jusguelad’ une formation suffisante (exemple: mise en espace de moments
fortsdel’ histoire du thééire) ;

- aborder de nouvelles questions &fin de donner une ampleur accrue al’ enseignement, tout en soulignant sa.cohérence (exemple: travail sur
I éclairage pour lamise en scéne du texte travaillé) ;

- expérimenter les nouvelles technologies pour lesintégrer au processus de créetion et engager une réflexion sur larelation entre technique
et création (exemples: recherche avec internet sur différentes mises en scéne du texte, et travail de plateau apartir de ces propositions) ;

- engager uneréflexion sur le programme de I’ année en le Situant dans I’ ensemble du cursus.

b) Dans une démarche d’ ouverture al’ environnement pédagogique et culturel, on pourra notamment:

- éablir desrelations avec d autres domaines artistiques et d' autres disciplines enseignées au lycée pour travailler sur des themes, des
problématiques complémentaires qui peuvent instaurer une véritable interdisciplinarité conduisant les éléves amieux percevoir lacohérence
deleurs &udes (exemple: un travail sur lafabrication de masques compléeracdui surlacommediaddl’ arte) ;

- consolider lesrdaionsentre |’ ensaignement et lacréation, I’ école et leslieux devie artistique et culturdlle, en utilisant au mieux lesressources
offertes par I’ environnement: ingtitutions, festivals divers, spectaclesitinérants, expositions, rencontres avec des professionnels sur leurs
lieux detravail. Laprogrammation locale peut orienter une partiedu travail del’année.

IV - ASPECTS METHODOLOGIQUES DE LA MISE EN (EUVRE

Cet enssignement est assuré par une équipe composée d’ un ensaignant et d' un artiste professionnd. Ce partenariat est impératif: I’ enseignant
apporte sa connaissance des éléves, ses savoirs propres et ses compétences pédagogiques et didactiques; I’ artiste gpporte son métier, sa
connaissance de publics divers, d un monde professionnel autre que celui del’ école, et une pédagogie différente, au service d un geste de
création artistique.

Letravall résde alafoisdanslapratique du jeu théétral, danslaformation du spectateur, et dans|’ anayse de cette pratique personnelle e des
spectaclesvus.

4.1 Pratique du jeu théatral

Afin d' appréhender I’ art vivant qu' est le thédire, | accent est missur larecherche, I’ expérimentation du plateau: exercices silencieux, travail
de choaur, improvisations apartir de quel ques mots ou répliques, travail d’ une méme scéne par des groupes différents, travail autonomeen
Petits groupes sur de courtes scenes du répertoire classique ou contemporain. ..

A partir de ces déments d apprentissage et des motivations et curiostés qui se dégagent, letravail S oriente vers une expérience de crégtion
collective, qui peut aors ére représentée devant un public, par exemple souslaforme de chantier en cours.

4.2 Formation du spectateur

Lafréquentation des spectacles est riche d’ enssignements pour I’ éléve: il dargit saculture théétrale, rencontre |es équipes artistiques de ces
spectacles et en retour réfléchit sur sapropre pratique.

4.3 Analyse de la pratique et des spectacles

L’analyse du travail de plateau, des spectacles vus et les recherches personnelles sont présentées oralement ou par écrit, ou encore sous
d autres formes telles que magquettes, ébauches d' affiches, programmes. ..

V - COMPETENCES ATTENDUES

Au sortir deladassede premiere, I' déve aacquis descompétences artistiques, culturelles, techniques, méthodologiques, comportementales.
En rédlité imbriquées, ces compétences dont le repérage aideraa construire les grilles d évaluation, sont distribuées ci-dessous en catégories
digtinctes par souci de clarté et ' efficacité.

Per ailleurs ce dispositif ne seveut pas“référentiel de compétences.” Il se propose plutét:

- defaciliter I'harmonisation du jugement entre formateurs ;

- d'explorer les différents aspects de I’ évaluation et desrésultatsde I’ déve ;

- delui faire prendre conscience du chemin parcouru aing que des objectifsaatteindre.

5.1 Compétences artistiques

L' ééve est capable de:

- proposer sur le plateau une interprétation personnele d' une scéne ou d' une situation par lejeu, par I organisation de |’ espace et I’ tilisation
d' accessoires, par le recoursad autres arts ou techniques (Ilumiére, musique, Son, masgues, marionnettes, etc.) ;

- réagir ade nouveles consgnes detravail.

5.2 Compétences culturelles

L'ééveest capablede:

- repérer les composantes de |’ écriture scénique ;

- rendre compte des spectacles vus et de les mettre en relation avec sapretique ;
- Stuer son travail dans son contexte historique et esthétique.
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5.3 Compétences techniques

L’ éléve est capable:

- delireet direuntexte;

- de“dessiner” un personnage;

- d'interpréter un texteface aun public;

- d' utiliser lesdiverses possibilités de | espace dejeu.

5.4 Compétences méthodologiques

L'ééveest capable:

- d'andyser de fagon personnelle sa perception du travail del’ année;

- de proposer une analyse orae ou écrite, méme sommaire, des spectaclesqu'il avus;;
- demener une recherche documentaire et pour celade fréquenter leslieux ressources, en particulier al’ aide destechniquesdel’information
et delacommunication (TIC).

5.5 Compétences comportementales

L’ éleve est capable de:

- Sengager dansletravail collectif ;

- porter un regard critique sur ses propositions et celles des aitres.

VI - EVALUATION

Prenant appui sur les compétences énoncées ci-dessus, I’ équipe partenaride évalue les acquis et |a progression des éléves par deséva uations
formatives en cours d’ année(en fin de séquence par exemple) et une évaluation sommative en fin d’ année.

Cette évauation tient compte:

- del’engagement de I’ déve dansletravail ;

- desacrédtivité;

- de saprogression danslamaitrise des techniques;

- desssacquisculturds.

Per alleurs, I évaution fondele didogue avec I' déve qui peut faireans le point sur sesacquis, sesmotivaions, sesprojets, et sedéerminer
quant alasuite de ses éudes dansle domaine thééird.
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%LASSE DE PREMIERE

EDUCATION PHYSIQUE

ET SPORTIVE

SERIES GENERALES ET TECHNOLOGIQUES
Nouveau programme applicable
a partir de l'année scolaire 2001-2002

A. du 9-8-2000. JO du 22-8-2000
NOR : MENEOOO1929A

RLR : 524-6

MEN - DESCO A4

Vu L. d orient. n°89-486 du 10-7-1989 mod.; D. n°90-179 du 23-2-1990; A. du 16-2-1977; A. du 14-3-1986; A. du 14-2-1992; A. du 15-9-1993
mod. ; A du 18-3-1999 mod.; N.S n° 96-218 du 29-8-1996 et n° 97-162 du 28-7-1997; avisdu CNP du 18-4-2000; avis du CSE du 29-6-2000

Article 1-A compter del’ année scolaire 2001 — 2002, les dispositions del’ arrété du 14 mars 1986 susvisé, relaives au
programme de I’ enseignement obligatoire d' éducation physique et sportive en classe de premiére, et des notes de ser-
vice du 29 aolit 1996 et du 28 juillet 1997, susvisdes, relatives al’ enseignement facultatif d éducation physique et spor-
tiveen classe de premiére, sont annulées et remplacées par cell esfixées en annexe du présent arrété pour I’ ensemble des
classes de premiére des séries généraes et technologiques du lycée.

Article2 - Ledirecteur del’ enseignement scolaire est chargé del’ exécution du présent arrété qui serapublié au Journa
officiel delaRépubliquefrancaise.

Fait aParis, le 9 ao(t 2000

Pour le ministre de I’ éducation nationae
et par délégation

Ledirecteur del’ enseignement scolaire
Jean-Paul de GAUDEMAR
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Annexe

Education physique et sportive
Orientations générales

m L’ absence de programme d’ éducation physique et sportive pour I’ enseignement commun du lycée, lacréation d’ un enseignement de dé-
termination en classe de seconde, I’ aménagement de |’ option facultative, nécessitent I’ éaboration de programmes adaptés aux modifications
inhérentes alaréforme deslycéesinitiée en 1999. Cetexte d' orientations générales de ladiscipline concernelestrois voies du lycée: voie
générde, voietechnologique, voie professonndle. Dans chacune destrois voies, destextes particuliers préciseront lamise en place concréte
de’ enseignement en cohérence avec les présentes orientations.

Dansle cadre de cette offre différenciée d éducation physique et sportive, les nouvealix programmes cherchent &

- définir le raisonnement tenu pour cette discipline au lycée;

- indiquer les choix établis dansladiversité des activités physiques, sportives et artistiques, qui condtitue I’ offre potentielle de formation ;

- proposer des programmes susceptibles d' aider les ensaignants dans leurs pratiques pédagogiques, et d’ encourager I'innovation ;

- montrer I"unité et les caractéristiques propres des trois types d enseignement ;

- rendre accessible le discours tenu sur ladiscipline aux partenaires de lacommunauté éducative.

| - Finalités et objectifs

L’ enseignement d’ éducation physique et sportive a beaucoup évolué durant les deux derniéres décennies. Le changement d affiliation
ministérielle en 1981 (du ministére de lajeunesse et des sports versle ministére de |’ éducation national€) a suscité des réflexions profes-
sonneles nombreuses, des modifications réglementaires successives. Tout en maintenant une cohérence de |’ offre de formation, lesfindités,
les objectifs, lanature des acquisitions, lesmoddités d’ enssignement et d évaluation se sont précisés. Les programmes d' éducation physique
et sportive au lycée constituent une nouvelle occasion d’ affirmer e concours de cette discipline alaformation générae deslycéens et de
clarifier sesparticularités.

Les enseignements proposés au lycée permettent dedéfinir |es contours d' une culture commune et de répondre ala diversité delademande
des ééves. Troistypes sont proposés:

- I enseignement commun apporte une formation culturelle et méthodol ogique fondamentale ;

- I'enssignement de |’ option facultetive (ains que les ateliers de pratique en lycée professionnel) propose un approfondissement du travail
fourni dansle cadre de |’ enseignement obligatoire en s gppuyant sur un nombre limité d' activités;

- I’ ensaignement de détermination de secondeoffre, dansle prolongement de I’ enseignement obligatoire, une voie deréusste scolaire originde
et valorise |’ acquisition de connai ssances et de compétences de hautt niveau dansle domaine des activités physiques, sportives e artistiques.
Si I’ on dépasse leurs particul arités, ces enseignements sont fédérés par les mémes utilités. Tous valorisent avant tout une formation corpo-
relle générae fondée sur I’ acquisition d une culture physique, sportive et artistique. Magré leur différenciation, ladiscipline est orientée par
unefinalité et quatre objectifs communs.

1-Finalités

Commelesautres disciplines, I" éducation physique et portive participe aux missions définies pour lelycée: favoriser I' acces au patrimoi-
ne culture et le dével oppement de capacités dejugement, viser I” acquisition de savoirs fondamentaux sanslesquelsleslycéens ne pourraient
devenir des citoyens responsables et ouverts, susceptibles de s intégrer dans une société démocratique. Dansle cadre de cesmissions, la
findité de |’ éducation physique et sportive est de former, par la pratique des activités physiques, sportives et artistiques, un citoyen cultive,
Iucide, autonome. Ce citoyen est responsable de la conduite de sa vie corporelle pendant la scolarité et tout au long delavie, attentif aux
relations sociaes, pleinement acteur et critique dans |’ évolution des pratiques culturelles.

2- Objectifs

L’ apport de I éducation physique et sportive alaformation globale et particulier, original et irremplagable. Son enseignement fait vivrea
tous les dléves des expériences corporelles collectives et individudlles qui permettent au travers de laréussite, donc de I’ efficacité de chacun,
I’ acces aune citoyenneté en acte, I’ équilibre et le dével oppement personnd, larédisation de soi. Se confronter aux activités physiques, spor-
tives et artistiques, permet de vivre une diversité d’ expériences corporelles, afin d enrichir et d’ éargir ses connai ssances, ses compétences,
SES SaV0irs, ses gptitudes.

Parmi ces expériences, leslycéens ont lapossibilité de rédliser des performances en relation au temps et al’ espace, de s adapter adifférents
environnements, de concevoir &t rédiser des actions a visée artistique ou esthétique, de se confronter aautrui selon des codes, desregleset
uneéthique. En mémetemps ils doivent gpprendre as engager dans|’ activité, a prendre des risques et controler leur engagement, adével opper
leurs propres ressources pour acquérir une meilleure connaissance de soi, aplanifier un projet d apprentissage et/ou d’ entrainement, a
aoprécier leseffets dela pratique sur eux-mémes et sur I’ environnement, aéchanger collectivement et développer des attitudes citoyennes.
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Toutes ces expériences sont méées dans chague activité physique, sportive et artistique, et concourent au développement del’ déve.

Ces expériences corporel les favorisent:

- I" accés au patrimoine culturel congtitué par ladiversité des activités physiques, sportives et artistiques, et certaines deleursformes socides
depratique;

- le dével oppement des ressources afin de rechercher par laréussite I efficacité dans |’ action individuelle et collective, laconfiance et la
rédisation de oi ;

- I’ acquisition des compétences et connai ssances nécessaires al’ entretien de lavie physique et au dével oppement de sasanté tout au long de
lavie;

- I’engagement dans une voie de spécidisation par | gpprofondissement de la pratique des activités physiques, sportives et artistiques.

Il - Principes d’élaboration des programmes

Dansleslignesqui suivent, sont dével oppéstrois déments (les connai ssances, les deux composantes de I’ enseignement, les deux ensembles
d activités physiques) intégrés ensuite dans deux cadres de présentation des programmes. Ces principes d’ éaboration découlent desfindités
et objectifs de |’ éducation physique et sportive.

1- Lesconnaissances

Les expériences corporelles permettent de diversifier et d’ enrichir les connaissances. Celles-ci condtituent I’ ensemble des éléments acquis
en éducation physique et sportive. Les enseignements sont organisés autour de quatre types de connaissances. lesinformations, lestech-
niques et lestactiques, les connai ssances sur soi, les savoir-faire sociaux. Elles sont articulées et déterminent le contenu des compétences
qui sont spécifiées dans|es activités physiques et qui sont attendues alafin d' un cycle d gpprentissage.

a) Lesinformations

Elles gpportent aux éévesdes déments:

- aur | activité physique(ses réglements, son évolution, ladiversité de sesformes socides, etc.) ;

- sur le pratiquant et son fonctionnement corpore sollicité dans|’ activité physique abordée (Bémentsrelatifsalaphysiologie del’ effort, a
lapsychologie, etc.) ;

- aur lesrdaions avec d' autres activités physiques et d’ autres disciplines scolaires.

Cesinformations ne sont pas apportées de maniére isolée de |’ action, mais sont gpportées dans | enseignement méme de chague activité.
Elles sont essentielles aux gpprentissages. Cependant en éducation physique et sportive, les actions congtituent le noyau de ladiscipline.
Elles permettent I’ @léve de s adapter de fagon spécifique aux situations caractéristiques d’ une activité physique. Elles supposent un
gpprentissage, une rédisation et un entrainement effectifs. C' et pourquoi lestrois connaissances suivantes sont d’ ordre pratique: lestech-
niques et tactiques, les connai ssances sur soi, les savoir-faire sociaux.

b) Lestechniques et lestactiques

Les éléves doivent progressivement maitriser les techniques et | es tactiques spécifiques a chaque activité physique, sportive et artistique.
Elles doivent étre utilisées au moment judicieux dans des Situations caractéristiques de chague activité.

€) Les connai ssances sur soi

Ces connaissances sont issues de | action et correspondent aux enseignements que chacun doit tirer de la pratique. Elles s acquiérent par
I’ expérience, guidée par I enseignant, et progressivement constituent un répertoire de sensations, d’ émotions. Ellesfont surtout appel aune
mobilisation des sens (lavue, lakinesthésie, etc.), aune réflexion sur sapropre pratique, et permettent ultérieurement une adaptation ades
Situations nouvelles.

d) Les savoir-faire sociaux

Ces connai ssances concernent lesfagons de se conduire dans un groupe. 11 S agit de connaitre et d utiliser lesréglesdevie éabliesdansladas
s, maisauss de participer aleur congtruction ains que le permettent I’ entraide et |’ observation. Les édéves sont invitésacommuniquer, a
S entendre collectivement pour la.conduite des activités physiques. Les savoir-faire socialx permettent aLix ééves de coopérer, d argumenter
et de négocier des conflits. s sont aussi nécessaires pour adopter des attitudes qui valorisent I’ honnéteté, le respect del’ autre.

Dans chaque activité physique, les éléves cherchent par exemple afavoriser I’ activité des autres éléves, aparticiper alagestion et I organi-
sation des activités programmées (notamment par le respect du matérid utilisg), amaitriser les enjeux d’ une confrontation, a prévenir les
problémes de sécurité pour les autres déves, etc. Les ééves pourront occuper différentsroles sociauix liés ala pratique des activités (arbitrage
en particulier, organisation d’ une rencontre, etc.) et identifier les différentsréles misen jeu dans chaque activité.

Afin defavoriser une homogénéité nationae, les programmes de I’ enseignement commun des classes de seconde, premiére et terminale
détaillent ces connaissances pour chague activité phys que couramment enseignée. Dansles programmes de I’ enseignement de détermina-
tion et de |’ option facultative, les connaissances sont libellées sous formes de themes d éude.

2 - Lescompétences attendues et les composantesde |’ enseignement

Ces connai ssances permettent aux éléves de construire des compétences en éducation physique et sportive. Les compétences congtituent

I’ ensembl e des connai ssances permettant de faire face de fagon adaptée a une Situation ou un ensemble de situations proposées par I’ ensai-
gnant. Elles répondent a plusieurs caractéristiques:

- les combinent I’ ensemble des connai ssances;

- dles condtituent des savairs en actes dans une Situation particuliére issue d' une activité physique identifiée ;

- dles sont formulées de maniére suffisamment large pour pouvoir étre spécifiées dans chaque activité physique, sportive et artistique, en fonc-
tion des caractéritiquesde cdleci ;

- dles sont didentifier al’issue d' une période suffisamment longue d’ apprentissage.

Lestrais enseignements d' éducation physique et sportive sont findisés par plusieurs compétences exigibles al’ issue des apprentissages et
structurés selon deux composantes. culturelle et méthodol ogique. Ces deux composantes permettent aux lycéennes et lycéens d’ accéder aux
savoirs susceptibles de conforter un projet personnel, de garantir un épanouissement et un équilibre personnd acourt terme, defavoriser un
développement apluslong terme. Ces savoirs sont utiles pendant les éudes effectuées au lycée, et plus généradement tout aulong delavie.
a) Lacomposante culturelle

Elle permet de confronter les ééves aladiversité des activités physiques, sportives et artistiques, a certaines deleurs pratiques sociales, de
lesfaire accéder alasignification culturelle de chacune, de provoquer leur adaptation aux situations spécifiques qu’ éles proposent. Aing
I’ enseignement prend appui sur le patrimoine nationd et régiona, dans ses dimensions passées et actuelles. Cette gppropriation est Sgnifi-
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catived un lycéen culturellement et physiquement éduqué. Lesrégles conditutives et les codes régissant les activités physiques déerminent
I’enjeu culture et didactique de chague activité. Comprendre et accepter cesrégles, participer aleur évolution ou leur adaptation en milieu
scolaire est une nécessité pour chacun, dans la perspective d’ une citoyenneté en acte dansle domaine des activités physiques, sportives et
artigtiques.

Elle offre aux déveslapossibilité o acquérir certaines compétences significatives de cette appropriation culturdle. A I'issue de I’ enseigne-
ment, quatre compétences attendues des lycéens caractérisent le sens des expériences de cette composante culturelle de I’ enseignement.
Elles peuvent se combiner dans une activité physique en respectant toutefoisla signification fondamentae de celle-ci:

- “Rédliser une performance mesurée a une échéance donnée’ . Laperformance est ici entendue au sensgénéral derédlisation ;

- “ Adapter ses déplacements aux différents types d environnements’ ;

-“Concevoir et rédiser desactions avisée artistique ou esthétique’ ;

- “Conduire un affrontement individuel et/ou collectif”.

Une méme activité physique peut permettre de construire une ou plusieurs de ces compétences. Les programmes par niveau de classe
spécifient des compétences dans les activités physiques, sportives et artistiques, en respectant et conservant les principes essentiels qui
organisent chacune d' entre les. Les documents d’ accompagnement proposeront des exemples complémentaires de compétences attendues,
dansle respect desformes scolaires des activités.

b) La composante méthodol ogique

Laconfrontation directe et &roite &lapratique des activités physquesimplique I acquisition de méhodes, d dtitudes, de démarches réflexives
favorables aux gpprentissages. Ces outils ne sont pas congtruits indépendamment de lapratique d activités physiques, sportives et artistiques,
bien identifiées. Maisils doivent &re définiset transmiss I’ on veut offrir aux lycéenslapossibilité d’ accéder aux savoirs qui permettent de
conforter un projet personnel.

A I'issue de |’ enseignement, quatre compétences sont attendues des lycéens, et caractérisent cette composante méthodologique de |’ ensal-
gnement :

-“Sengager lucidement danslapratique de |’ activité’. Les éléves apprennent as engager et se contrdler dans|’ activité, adévelopper leurs
ressources pour acquérir une meilleure connaissance de soi. Cette compétence implique de connaitre et utiliser les méthodes de préparation
al’ effort pour entrer dans une activité, de connditre et utiliser les régles de sécurité inhérentes & chacune, de connéitre le matériel et del’ uti-
liser defagon appropriée. Lesdéves s engagent dans|’ activité en prenant des risques tout en assurant leur propre sécurité et cdledes autres.
Elle suppose auss derépartir son effort dans|’ activité, par exemple entre des phases d' effort et de récupération. Apres|’ activité, ele suppose
deréguler son niveau d' énergie pour aborder dansle cdmed autres Situations. Les éléves congtruisent aing une hygiénedevie.

- “Sefixer et conduire de fagon de plus en plus autonome un projet d acquisition ou d’ entrainement” . Les ééves apprennent aconduirein-
dividudlement et/ou collectivement une squence d’ apprentissage, aplanifier un programme de transformation sur un aspect technique pré-
cis, aplanifier un entrainement sur un temps plus long, aconcevoir e mener un programme de préparation physique.

-“Mesurer et apprécier leseffetsdel’ activité’. Les éléves goprennent amesurer et goprécier les effets deleur action, de cdlle des autres. Pour
eux-mémes, ils gpprennent aéprouver les consdquences de |’ activité, acongtruire des repéres extéroceptifs et proprioceptifs. Par I’ observar
tion des autres, ils parviennent adistinguer les conduites d’ apprenti ssage efficaces.

- “Se confronter al’ application et alaconstruction de régles de vie et de fonctionnement collectif”. Les @éves gpprennent aéchanger dans
un groupe en repectant ou en construisant des regles collectives d' organisation de laclasse ou du groupe detravail, aporter un regard critique
sur les exces inhérents ala pratique de certaines formes d activités, a construire une opinion sur le sport, etc. Les éléves peuvent auss
commenter les performances des sportifs de haut niveau afin de devenir des spectateurs lucides et éclairés.

Chaque activité physique, sportive et artistique permet de condtruire ades degrés diversles quatre compétences de la composante métho-
dologique.

¢) Des aménagements ponctuels

Ces composantes, culturelle et méthodol ogique, congtituent les fondements de I’ éducation physique et sportive. En fonction destypes
d ensgignement, elles peuvent donner lieu a des aménagements.

- Pour I’ enseignement commun des classes de seconde, premiére et terminae, €lles structurent le programme et donnent lieu ala program-
mation de toutes |es compétences.

- Pour |’ enseignement de détermination de laclasse de seconde, la composante méthodol ogique se compléte d' une dimension réflexive plus
gpprofondie. Pendant une s&quence detravail dirigé, a partir d’ une pratique effective, les@éves sont invités a déve opper desinterrogations,
desréflexions qui permettent de mettre en relation la pratique physique et des supportsthéoriques, et ains d’ adopter une démarche techno-
logique.

Trois compétencessont atendues des lycéens concernés et complétent la dimension méthodologique :

-“Identifier les déterminants biologiques de la performance” permet d' initier au fonctionnement corporel en situation d’ activité physique.
- “Identifier les déterminants psychologiques de la performance” permet d'initier aux indicateurs des progrés dans |’ apprentissage des
activités.

-“Anayser lucidement I’ évolution des cultures corporelles’ permet ' initier al’ analyse historique et culturelle des activités physiques.
Pour I’ enseignement d option facultativedes classes de seconde, de premiére et de terminde, les composantes culturelle et méthodol ogique
sont centrées sur letheme de la préparation et delarédisation d' une performance dans les activités choisies. L’ enseignement consiste en
une spéciaisation sportive ou artistique. Les compétences programmées reprennent certaines compétences des enseignements communs en
les gpprofondissant :

- “Rédiser une performance individuelle et collective en fonction d’ une échéance’.

- “Maitriser I'engagement individue et collectif dans|’ activité’.

- “Sefixer et conduireindividuellement ou collectivement un projet d entrainement”.

3 - Deux ensambles d’ activités physiques, sportiveset artistiques

En fonction des caractérigtiques régionaes et locaes, des choix de’ équipe pédagogique, des décisonsde I’ ensaignant, les activités physiques
programmées sont trés diverses. Afin d’ assurer une homogénéité nationde et de respecter les particul aritéslocaes, deux ensemblesd activités
sont proposés; un ensemble commun et un ensemble complémentaire.

a) Ensemble commun

Il est congtituédes activités les plus fréquemment enseignéesdans | es établissements scolaires.
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L’ enssignement S appuierade fagon prioritaire sur ces activités: volley-bal, basket-bal, hand-bdl, foothdl, rugby, badminton, tennisdetable,
courses, sauts, lancers, triathlon, natation, gymnastique artistique, gymnastique acrobatique, escalade, course d’ orientation, danse, judo,
lutte, course en durée.

b) Ensemble complémentaire

S'il est souhaitable de tendre vers une harmonisation des activités physiques enseignées, il est aussi nécessaire defavoriser I'innovation
locale. C'est pourquoi d' autres activités sont proposées. activités de cirque, boxe frangaise, étirements, gymnastique rythmique, gymnas-
tique aérobique, techniques de relaxation, musculation, tir al’ arc, etc.

Lesactivités de cet ensemble complémentaire condtituent des exemples. Les éguipes pédagogiques e compléteront par les activités physiques
qui correspondent au patrimoine ou I’ environnement régiona (ski, voile, canoé-kayak, etc.). Certaines activités de I’ ensemble complé-
mentaire peuvent auss congtituer le support de séquences d’ enseignement (relaxation, éirements, etc.). Ellessont dorsintégréesal’ ensai-
gnement d' autres activités.

4 - Indications pratiques pour lalecturedes programmes

a) Un plan unique de présentation

Les programmes de chaque classe et de chague type d’ enseignement sont présentés en adoptant un plan unique de présentation:
Préambule

|. Objectifs

[1. Composantes de I’ enseignement

I11. Programmes

IV. Compétences attendues

V. Aspects méthodol ogiques de mise en cauvre

VI. Evauation

b) Des programmes par activité physique

Danslapartie consacrée aux programmes et Ses annexes, les activités physiques de I’ ensemble commun et de |’ ensemble complémentaire
sont présentées selon |es principes suivants:

- Chague activité physique est utilisée en référence alacompétence culturelle qu' éle sollicite de fagon prioritaire, par exemple: produire une
performance en triathlon athl&tique, en natation sportive, maitriser ses déplacements en course d orientation, concevoir et rédiser un projet
atigique en danse, s affronter pour gagner un rgpport de force en judo ou au badminton.

- Chaque activité physiqueenseignée implique detravailler les quatre compétences méthodol ogiques.

- Desfiches par activité figurent en annexe (ensemble commun et ensemble complémentaire) comme références provisoires. Elles propo-
sent dessituations caractéristiques de chague niveau de classe dans lesquelles les compétences sont sollicitées. Une compétence attendue
résume cequ’il est essentiel d atteindre dans cette activité. Elle correspond aux compétences du programme qui sont pécifiées dans |’ acti-
vité physique concernée.

- Pour chacune de ces situations sont définiesles connaissances a acquérir (informations, techniques et tactiques, connai ssances sur soi,
savoir-faire sociax). Elles sont structurées en nivealix aatteindrepour organiser une progressivité tout au long du cursus.

En résumé, les programmes par activité sont présentés selon un modele unique qui garantit une homogénéité:

ACTIVITE COMPETENCES ATTENDUES CLASSE ET NIVEAU

CONNAISSANCES

INFORMATIONS PROCEDURES

Techniques et tactiques Connai ssance sur soi Savoir-faire sociaux

SITUATION PROPOSEE

Remarque: Dans|’ enseignement de détermination et I’ option facultative, |es connaissances sont présentées souslaforme dethémes d' éude.
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111 - Indications de programmation

Dansle respect del’ autonomie des équi pes pédagogi ques, mais afin de garantir une homogénéité nationde de laformation, des niveaux de
connaissances et une programmeation minimale exigible sont proposés.

1- Niveaux de connaissances

En classe de seconde, les ééves sont issus d éablissementstrés divers. Lanature des activités physiques prati quées antérieurement, laquantité
de pratique effective, I’ expérience &t les connai ssances acquisss, le niveal atteint, les projets personnels sont autant de raisons de divergences
entrelesééves.

Per ailleurs, malgré lastahilisation de certains prérequis en classe de seconde, les ééves du cycle termina présentent auss des niveauix
différentslorsqu’ils sont confrontés aux ensaignements obligatoires qui seront évalués au baccal auréat.

Les programmes prennent en compte ces différences sur I’ ensemble du cursus pour caractériser |es compétences atendues des éévesen
fonction du niveau de connai ssances dteint.

a) Indications pour |la classe de seconde

Laclasse de seconde correspond aun moment de stabilisation des connal ssances et des compétences acquises au collége. Elle congtitue aussi
un temps de détermination pour les choix ultérieurs. A I’issue de cette classe, chague déve devra disposer des connai ssances requises dans
les activités choisies qui stabilisent les acquisitions antérieures, réduisent les disparités entre les élévesissus de colleges différents, et prépa
rent le cycletermina. S une activité physique est de nouveau programmeée, ces prérequis seront régulierement revus et sabilisés dansles
classesdu cycletermind.

Les programmes de la classe de seconde proposent, pour les activités de I’ ensemble commun et del’ ensemble complémentaire, les connais-
sances prérequises avant de s engager danslecycletermind.

b) Indications pour le cycle termina

Lecydetermina correspond &un moment d' acquisition de connaissances plus approfondies dans | es activités physiques choises. Cette ac-
quisition est une des bases delaréussite lors des épreuves d’ éval uation au baccal auréet.

Pour chague activité physique des deux ensembles, le programme fournit deux niveaux de connaissances. un niveau minimal exigible, un
niveau maximal laissé al’initiative des ensaignants.

- Lepremier est un niveau imposé qui doit &re acquis dans|es activités physiques programmeées. || définit le sodle commun de connaissances
desdassesdu cydetermind, et correspond aux acquistions minimaes d’ un lycéen physiquement éduqué. Il est congu de fagon pragmatique
afinqu'il soit accessible dansle tempsimparti aladiscipline. Pour assurer ce niveaw, les ééves disposent des deux années du cydetermind.
Il garantit une homogénéité de I’ éducation physique et sportive au niveau national, ce qui est essentiel, notamment lorsque I’ éléve change
d établissement.

- Le second niveau concerne les @éves qui ont dgaacquis le premier niveau de connaissances. L’ enseignant décide d'y engager leséléves,
enfonction deleurs capacités, deleurs golits, des choix locaux. Ce deuxiéme niveau permet de ne pas enfermer lesééves dans un seul niveau
d acquisition et de différencier les enseignements. Il prépare les ééves aune plus grande autonomie dans les activités physiques choisies.
Deux niveaux de connai ssances sont donnés dansles programmes destroistypes d’ enseignement.

¢) Indications générales

Lesfiches par activité constituent une référence nationale et un guide pour les enseignants et |es équipes pédagogiques. Cette référence
S appuie sur destravaux menés par des experts dans le domaine des activités physiques, sportives et artistiques. Les propositions sont suffi-
samment gpprofondies et précises pour correspondre, autant que faire se peut, aux pratiques quotidiennes d’ enseignement. Une dlarification
du discours a été tentée pour rendre les programmes lisibles autant de lacommunauté professionnelle que des usagers, ééves et parents
d ééves. Lesactivités physiques choisies et les connai ssances programmeées sont des reperes nécessaires. || revient aux enseignants et ax
équipes pédagogiques d' intégrer ces ééments du programme et d’ éudier les conditions de leur appropriation par les déves. Cette référence
national e sera susceptible d’ évoluer en fonction de I’ évauation de I'implantation des programmes, et de |’ analyse produite par les équipes
pédagogiques.

Les documents d’ accompagnement des programmes dével opperont dans les activités programmées, les enjeux éducetifsdel’ activité, les
relations entre les compétences, les connai ssances, un approfondissement de séquences d enseignement. Ce sont autant d' ééments qui
peuvent aider arésoudre les problémes concrets rencontrés par les ensaignants.

2 - Programmation minimale exigible

a) Programmation annuelle

- Pour chaque niveau du cursus, les équipes pédagogiques chaisironttrois activités au moinsafin d’ offrir une programmation polyvalente et
équilibrée.

- Deux d' entre éles au moins serontissues de I” ensemble commun. Selon les choix de I’ équipe pédagogique, une ou plusieurs activités seront
choisies, soit dans |’ ensemble commun, soit dans I’ ensemble complémentaire.

- Chague activité et finalisée par les compétences de lacomposante culturelle.

- Chaque activité permet de solliciter les compétences de la composante méthodol ogique.

- Parmi ces activités, une au moins sera collective.

- Lorsdelaprogrammation, I" équipe pédagogi que porteraune attention particuliere alarecherche d’ une participation maximale deslycéennes
aux enseignements.

- Ces choix devront étre explicités e argumentés aupres delacommunauté scolaire, et en premier lieu auprés des éléves.

b) Programmation sur I’ ensemble du cursus

L es équipes pédagogi ques puiseront dans les deux ensembles les activités proposées afin d' offrir une programmation polyvaente et équilibrée
au cours du cursus de formation, et d atteindrel es quatre compétences de la composante culturelle du programme.

IV - Evaluation

L’ évauation des compétences et des connai ssances permet aux enseignants d’ affecter une note d’ éducation physique et sportive lors des
échéancestrimestridlles. Le cas particulier del’ évauation aux examens seratraité ultérieurement.

Dansles activités physiquesissues de I ensemble commun et I' ensemble complémentaire, I’ éval uation des compétences se rédlise de fagon
globaleapartir del’ observation de |’ @ éve dans une situation proposée par e programme.

Toutesles connaissances du programme ne seront pas éva uées a cette occasion. S I ensaignement detelle ou telle catégorie de connaissances
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(informations, techniques et tactiques, etc.) prend souvent laforme d’ un travail gpprofondi al’ occasion de téches précises, voire formelles, il
ne peut en aucun cas aboutir aune éva uation isolée delacompétence globae.

Sur labase des connai ssances programmées, I’ équipe des enseignants de |’ éablissement choisira collectivement les situations, les barémes
et lescritéres qui permettent de vérifier que les huit compétences ont &é acquises par lesééves.

Une fiche de bilan accompagne I’ éve tout au long de I’ année et du cursus lycéen. Elle récapitule de facon smpleles activitéstravaill ées
chague année, les compétences sollicitées (composantes culturelle et méthodol ogique), le niveau ateint dans chacune d’ entre elles. Une
appréciation globale de ces compétences en quelques niveaux (par exemple: trés bien, bien, satisfaisant, faible, tresfaible) permet de
renseigner I’ déve et lesfamilles sur le niveau atteint en éducation physique et sportive.

Lesprogrammes sont accessibles atousles ééves. L' évauation doit &tre un outil homogéene et cohérent pour tous. Compte tenu de la Spéci-
ficité deladiscipline et des différencesqui peuvent exister entre les gargons et lesfilles, il conviendrade moduler I' évaluation en construi-
sant, par exemple, des barémes différents pour lesuns et les autres.

V - Enseignements optionnels

Deux enssignements optionnels complétent |’ enssignement commun: | enseignement de détermination de la.classe de seconde, et I’ option
facultative des classes de seconde, premiére et terminale.

1- Enssignement de déter mination (classe de seconde)

L’ objectif de |’ enseignement de détermination est d’ offrir aux éléves une formation pratique, exigeante et rigoureuse dansle domaine gé
néra des activités physiques, sportives et artistiques. Cet enseignement offre aux éléves des perspectives d' gpprofondissement personne et
de qudification. Il peut conduire & des éudes post-bac courtes ou longues dans |’ enseignement supérieur qui orientent versles métiers du sport.
I reste une formation générale et peut donc aussi fadiliter I’ accés ad' autres éudes. Pendant les cing heures hebdomadaires qui |ui sont consa:
créesen classe de seconde, leslycéens acquiérent lesdéments d une culture spécidisée dans une variété d' activités puis gpprofondissent I’ éu-
de d' une ou deux activités.

Troistypesd’ enseignement sont proposss:

- Durant trois heures hebdomadaires, une diversification ou un gpprofondissement des activités pratiquées dans |’ enseignement commun est
proposé. Cetravail ne peut en aucun cas selimiter aun entrainement sportif dans une seule activité. Lorsque celaest possible, deux ou trois
activités complémentaires de I’ enseignement commun sont programmeées. Lorsque celan’ est pas possible (problémesinhérents aux ingtal-
lations), les activités de I’ enseignement commun sont reprises. Les acquisitions se font en référence aux compétences et aux connaissances
requises dans |’ enseignement commun et permettent d’ adopter une démarche technologique.

- Durant une heure hebdomadaire, une analyse réflexiveest conduite sur les activités ou sur I’ engagement personnel dans cdlles-ci. Le choix
des activités et laissé al’initiative des enssignants. Cet gpprofondissement sur le pdle del’ andlyse réflexive vient compléter lacomposante
méthodologique.

- Durant une heure hebdomadaire, une spécialisation est proposée. Elle se déve oppe dans une ou deux activités physiques. Lorsque celaest
possible, le choix del’ activité s gppuie sur les mativations et les golits des é éves. Les composantes culturelle et méthodol ogique sont déve-
loppées dans e sens d' une meilleure maitrise de I’ entrainement.

2 - Enssignement d’ option facultative

L’ objectif del’ enseignement d' option facultative d' éducation physique et sportive est d’ optimiser une performancedans une ou deux activités
physiques en classe de seconde et pendant le cycle terming. Par cet enseignement, les lycéens acquiérent les @éments d' une culture spécia
liste dans une ou deux activités.

En classe de seconde, puis durant le cydetermind, I’ enseignement est structuré par les composantes culturelle et méthodol ogique sur le the-
me de |’ entrainement sportif. Des connai ssances prérequi ses sont proposaes en seconde. Deux niveaux sont proposés pour lecycleterminal.

VI - Mise en ceuvre de I’éducation physique et sportive

1- Inaptitudes partieles

Certains éleves montrent desinaptitudes partielles et/ou temporaires qui condtituent autant de cas particuliers. Les ééves doivent cependant
avoir laméme opportunité de participer al’ enseignement de I’ éducation physique et sportive et d' accéder aux contenus des programmes de
ladiscipline.

L es équipes pédagogiques, en concertation avec le médecin scolaire et avec le consell d administration de I’ établissement, décident dela
participation effective des éleves. Elles procédent & des adaptations du programme en fonction des particul arités des deves. Cesdeves
pourront &tre intégrés au processus d’ éval uation danslamesure ol il's peuvent progresser sur certains aspects du programme.

2 - Association sportive

Les programmes d’ éducation physique et sportive trouvent une continuité dans les activités dével oppées par I’ association sportive de
I’ é&ablissement. Cette association n' est paslelieu de |’ gppropriation des programmes. Maislesdévesy sont auss confrontés aux objectifs
deladiscipline, tant par I acces au patrimoine des activités physiques, que par lamobilisation des ressources pour rechercher I efficacité de
I’action individuelle et collective, I” acquisition de compétences et de connaissances pour poursuivre un développement personnel, la
spéciaisation dans le domaine des activités physiques.

3 - Espaces souhaitables

Lamise en cauvre des compétences et connai ssances des programmes d’ éducation physique et sportive nécessite des espaces couverts
suffisantsen rdlation al’ effectif des ééves concernés et une offre variée d'ingtalations sportives de plein air:

-“Rédliser une performance mesurée’ nécessite des stades d' athlétisme avec une piste, des sauttoirs collectifs, des aires collectives de lancer,
un acces aux piscines, dessites artificielsd’ escalade, desaires detir al’ arc, des sdles de musculation, etc.

-“ Adapter ses déplacements aux différentstypes d’ environnements’ suppose un acces ax aires naturelles (course d' orientation), aux falaises
(escalades), un acces aux piscines, auix aires de jeux, aux sites nautiques (canoé, voile, planche availe, etc.).

- “Concevoir et réaliser des actions a visée artistique ou esthétique” Suppose Un acces alx gymnases, aux praticables de danse ou de
gymnastique, et I usage de matériels spécifiques (gymnastique acrobatique, activités de cirque, €c.).

- “Coopérer, conduire un affrontement individuel et/ou collectif” suppose |’ acces aux grands et petitsterrains de jeu, aux salles de sports
collectifs, aux sales de badminton et de tennis de table, aux sdles de combat, etc.
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VII - Relations aux autres disciplines scolaires

L’ éducation physique et sportive entretient des relations avec d' autres disciplines ou des technol ogies communes al’ ensemble des disci-
plines. Lorsgue celaest possible, les enseignants en relation avec leurs collégues participent aune approche interdisciplinaire et peuvent
gpporter leur concours aux travalix personnels encadrés. Quel ques exemples sont ici proposes.

1- Sciencesdelavieet delaTerre

L’ éducation physique et sportive est un moyen efficace de mettre en valeur un enseignement concernant I’ hygiéne, laconsommation de
supéfiants et I'importance d une dimentation équilibrée. Elle permet de comprendre les conséquences d' une vie s&dentaire et les bénéfices
acourt et long terme de la pratique des activités physiques. Par un travail sur les déterminants del’ effort, par I analyse des différences de
potentiel corpord, de |’ efficacité et des limites des méthodes d’ entrainement, I’ éducation physique et sportive contribue al’ éducation alasanté
et au dével oppement personnel. Cette discipline peut congtituer un moment d’ observation et de réflexion sur le fonctionnement corporel.
L’identification de ces @éments dansla pratique permetd’ enrichir la présentation des processus de régulation de I’ organismeen stiences de
lavieetdelaTerre.

2-Arts

Par un travail spécifique sur le corps, I’ espace, le rythme, I'imaginaire, I” éducation physique et sportive favorise le dével oppement d’ une
aisance motrice relayée dansles enssignements artistiques ou les ateliers d expression artistique (danse, théétre, etc.). Lacongtructiond un
projet créetif personne ou collectif, ladécouverte du patrimoine chorégraphique, al’initiative des professeurs d' éducation physique et spor-
tive, sont des ééments susceptibles d’ enrichir la présentation de ces thémes dansles enseignements de ladanse. Lacréetion et larédisation
d' une chorégraphie permettent d’ é&ablir desliens avec lamusique. Lasymbolisation, la narration inhérentes a certaines activités physiques
artistiques sont I’ occasion de relations avec les arts dramatiques.

2 - Education civique, juridique et sociale

L’ éducation physique et sportive permet ax ééves d assumer les consaquences de leurs actions, de se sengbiliser aux effets deleursactions
sur I’ environnement, d’ éprouver leur considération al’ égard des autres. Elle développel’ esprit d'initiative, I autonomie, I’ autodiscipling, la
cagpacité detravailler seul ou en équipe, la capacité de mobiliser des connai ssances pour résoudre des problémes delavie quatidienne. Elle
facilite la prise en compte des différences entre les personnes et dével oppe une sensihilité positive al’ égard de ces différences. Les activités
collectives rendent nécessaire | adoption d’ une conduite citoyenne et I’ identification destricheries et des dérives possibles dansleur pratique.
Leslycéens comprennent aisément les regles sportives et socides qui délimitent et régulent les affrontements susceptibles de dégénérer en
violence. Enfin, dlle aide aconstruire un systéme de va eursen permettant de faire face aux problémes d ordre éhique rencontrés danslavie
quotidienne. Ces questions permettent d’ enrichir I’ enseignement de I’ éducation civique, juridique et sociale.

4 - Higoire, sciences économiques et sociales

L’ éducation physique et sportive joue un réleimportant dans|’initiation aux loisirs et laprofessionnalisation. Le développement d’ oppor-
tunités professionndles dans e domaine du sport de ladanse et desloisirs, ladiversité des dipldmes pré-professonnels et académiques dans
ces domaines montre que |’ éducation physique joue un réle dans|e domaine de I’ éducation économique et sociae. Par ailleurs, I évolution
desregles gportives, leur différenciation selon les contextes hitoriques et sociaux, plus générdement |’ histoire sociae des activités physiques,
Sportives et artistiques, enrichissent les enseignements de I’ histoire et des sciences économiques et sociales.

5- Technologiesd’information et de communication

Lestechnologies d information et de communication pour I’ enseignement sont susceptibles d améliorer I efficacité et laqudité del’ ensa-
gnement et | engagement des ééves. Appliquées al’ éducation physique et sportive, dlesfacilitent une appropriation personndisée du savair,
par un acces progressif aux processus de formation en autonomie et d' gpprentissage individudisé. Uneinitiation al’ analyse de la perfor-
mance et de lapratique physique permet ax éléves de conduire leur travail de fagon autonome (ex.: matériels de biofeedback). Elle peut se
compléter d’ une initiation au dével oppement de lacommunication au sein de laclasse, dans et hors de |’ établissement (utilisation de
I’ Internet). Pendant les enseignements, les technol ogies nouvelles permettent auix enseignants d' andyser les prestations des ééves, d'iden-
tifier les problémes d’ apprentissage en utilisant la vidéo numérique, de différencier les contenus d’ enseignement, d' individualiser I’ ensai-
gnement, d' adapter les charges detravail slon les niveaux en andysant les données recuellies.

Cestechnologies favorisent aussi I’ acces a des fonds documentaires numérisés, comme les banques de données d' images, de schémaset de
vidéo essentidlles dans |’ anadyse des activités physiques, sportives et artistiques, comme les banques d' images et de données sur I interven-
tion en milieu scolaire. Elles permettent aussi I utilisation deslogiciels de soutienal’ intervention de I’ enseignant qui favorisent I utilisation
de données prisesen direct sur leterrain, ou delogiciels“experts’ dans une gamme éendue d' activités physiques gpplicables aux groupes
(pour I’ enseignant) ou applicables aune personne (travail autonomedel’ édéve).
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VIII - Tableau récapitulatif de I’éducation physique et sportive au lycée

| - L’EDUCATION PHYSIQUE ET SPORTIVE EN CLASSE DE SECONDE

Nature des enseignements Contenus de I’enseignement Horaires/éléeves

Enseignement commun 1 type d’ enssignement 2 heures hebdomeadaires
4 connaissances (informations, techniques et tactiques,

CoNnai Ssances sur soi, savoir-faire sociaux)

2 composantes culturelle et méthodol ogique de I’ enseignement
8 compétences attendues

2 ensembles d' activités physiques, sportives et artistiques

1 niveau de connai ssances prérequises

3 activitésau moins par année

Enseignement de détermination | 3 types d’ enseignement: 5 heures hebdomedaires
1 diversfication ou approfondissement des ensaignements
communs (composantes culturelle et méthodol ogique,
démarche technologique) dans 2 ou 3 activités complémentaires
1 spécidisation et entrainement sportif dans 1 ou 2 activités

1 andyse réflexive gpprofondie dans des activités laisstes

au choix (gpprofondissement méthodologique)

Enseignement d' option 1 type d’ enseignement: spécialisation sportive 3 heures hebdomadaires
facultative 3 compétences (gpprofondissement des composantes culturele
et méhodologique)

2 activités (individuelle et collective)

Il - L’EDUCATION PHYSIQUE ET SPORTIVE DANS LE CYCLE TERMINAL

Nature des enseignements Contenus de I’enseignement Horaires/éléves

Enseignement commun 1 typed enseignement 2 heures hebdomadaires
4 connaissances (informations, techniques et tactiques,
connaissances sur Soi, savoir-faire sociaux)

2 composantes de I’ enseignement

8 compétences attendues

2 ensembles d' activités physiques, portives et artistiques
2 niveaux de connaissances (exigible/libre)

3 activités au moins par année
Enseignement d' option 1 type d' enseignement: entrainement sportif 3 heures hebdomadaires
facultative (approfondissement des composantes culturelle et méthodol ogique)

1 ou 2 activités (individuelle ou collective)

2 niveaux de connai ssances

ENSEIGNEMENT COMMUN

En dasse de seconde, lesd éves ont assuréles prérequis néoessaires dans les activités physiques, sportives et artistiques choisies Pour autant en dasse
de premiére, ladiversté subsisteen fonction des golts, des mativations, des projets personndsal’ égard de I’ éducation physique et sportive. Les
progranmesdeladase depremiere, e plusgénérdement du cydetermind (premiére et terminde desvoies générde et technologique, & terminde
delavoie professonnelle), doivent prendre en compte cette diversité e garantir une certaine homogénéitéde laformation disciplinaire.

| - Objectifs

En dasse de premiére, ' enseignement obligatoire ' apas pour objectif deformer des spécidistes detelle ou tdlle activité physiqueni d orien-
ter les@évesvers des voies de professonnaisation aux métiers du sport. |l Sinscrit dans le cadre d une formation corporelle générde. Il est
congtruit sur des objectifsidentiques a ceux de laclasse de seconde, mai's vise une maitrise plus gpprofondie de I engagement dans les acti-
vités physiques, une prise en charge du dével oppement personnd, I'implication plus affirmée dansles collectifs. L’ objectif est de poursuivre
I acquisition desconnai ssances réparties en deux nivealx le premier niveau est cond déré comme leminimum exigiblepour le cydetermind
dansles activités choises; le deuxiéme condtitue uneoffre libre permettant aux éévesles plus affirmés d’ approfondir leurs acquisitions.

Il - Composantes de I’enseignement

Il S agit de doter leséléves de’ outillage nécessaire pour passer d’ un engagement raisonné vers larecherche d’ une organisation autonome
dansles activités physiques. Ces deux composantes permettent aux lycéennes et aLix lycéens d' accéder aux savoirs susceptibles de confor-
ter un projet personnel, de garantir un épanouissement et un équilibre personnd acourt terme, de favoriser un développement apluslong ter-
me. Ces savoirs sont utiles pendant |es &udes effectuées au lycée, et plus généralement tout au long delavie.
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1- Lacomposanteculturdle

Elle permet de confronter leséévesaladiversté desactivités physiques sportives et atistiques, acartainesdeleurs pratiques socides, delesfa-
re acceder alasgnification culturelle de chacune, de provoguer leur adgptation aux situations spécifiques qur dles proposent. Aind I enssignement
prend appui sur ce patrimoine nationa et régiona, dans ses dimensions passées et actuelles. Cette gppropriation et significative d' un lycéen
culturellement et physiquement édugué. Lesregles condtitutives et les codes régissant les activités physiques, déterminent I’ enjeu culturd et di-
dactique de chaque activité. Comprendre et accepter cesréegles, participer aleur évolution ou leur adaptation en milieu scolaire est une nécessi-
té pour chacun, danslaperspective d une citoyenneté en acte dansle domaine des activités physiques, sportives et artitiques.

Elle offre aux déveslaposshilité d acquérir certainescompétences significatives de cette gppropriation culturelle. A I'issue de |’ enseigne-
ment, quatre compétences attendues des lycéens caractérisent le sens des expériences de cette composante culturelle de I’ enseignement.
Elles peuvent se combiner dans une activité physique en respectant toutefois lasignification fondamentale de cdlle-ci: rédiser une perfor-
mance mesurée aune échéance donnée, adapter ses déplacements aux différents types d’ environnements, concevoir et rédiser des actions
aviste artigtique ou esthétique, conduire un affrontement individud et/ou collectif.

En fonction des choix del’ équipe pédagogique, et de ceux de I’ ensaignant, les activités peuvent étre différentes de cdlles qui sont programmées
enseconde. S cdlan’ est pas possible, lareprise des mémes activités favorise I” gpprofondissement des acquisitions.

2 - Lacomposante méthodologique

Laconfrontation directe et &roite alapratique des activités physquesimplique I’ acquisition de méthodes, d' titudes, de démarches réflexives
favorables ax apprentissages. Ces outils ne sont pas congtruits indépendamment de la pratique d' activités physiques, sportives et artistiques
bien identifiées.

A I'issue de I’ enseignement, quiatre compétences sont attendues des lycéens, et caractérisent cette composante méthodol ogicue de I ensei-
gnement : s engager lucidement danslapratique de |’ activité, sefixer et conduire de fagon de plus en plus autonome un projet d” acquisition
ou d'entrainement, mesurer et apprécier leseffetsde |’ activité, se confronter al’ gpplication et alacongtruction de réglesde vie et defonc-
tionnement collectif.

Lasollicitation de ces compétences engage les lycéens du cycle terminal vers une prise en charge autonome de leur vie corporelle. Cette
perspective permet de prévenir le risque d abandon de toute pratique physique gorésle lycée et peut avoir des effets positifsapluslong terme
ar lasanté et lestyledevie.

Il - Programmes

En classe de premiére, I’ enseignement procede par approfondissement progressif des compétences. Cette approche ne se rédlise pas ce-
pendant aux dépens d’ une spécidisation ou d' une réduction de la diversité des compétences travaillées. Par ailleurs, les compétencesdela
composante méthodol ogique sont articulées de fagon plus précise aux activités pratiquées. Comme en classe de seconde, les programmes
se structurent autour de deux déments: les deux ensembles d activités physiques, et I’ ensemble des connai ssances exigibles dans ces activités.
1- Deux ensembles d’ activités physiques, sportives et artigtiques

Au lycée, les activités proposdes peuvent &tre scindées en deux parties: I’ ensemble commun et I ensemble complémentaire.

a) Ensemble commun

L escompétences sont dével oppées en priorité dansles activitésles plus pratiquéesdans |es établissements scolaires:

volley-ball, basket-bal, hand-ball, football, rugby, badminton, tennis de table, courses, sauts, lancers, triathlon, natation, gymnastique
artigtique, gymnastique acrobatique, escalade, course d’ orientation, danse, judo, lutte, course en durée.

b) Ensemble complémentaire

En fonction des choix de’ équipe pédagogique, les compétences peuvent auss étre sollicitées dans d’ autres activités, par exemple:
activités de cirque, activités de dével oppement musculaire, boxe frangaise, étirements, gymnastique rythmique, gymnastique aérobique,
techniques de relaxation, tir al’ arc, etc.

Lesadtivités de cet ensamble complémentaire condtituent des exemples. Les équipes pédagogiques e compléteront par les activités physiques qui
corregpondent au patrimoine ou I’ environnement régiond (ski, voile, canoé-kayak, ec). Ceartainesactivités del’ ensemble complémentaire peuvent
auss congtituer le support de séquences d enseignement (relaxation, &irements etc). Ellessont dorsintégréesal’ enseignement d autres activités.,
2 - Connaissancesdu programme

Dans chacune des activités, des connai ssances sont proposées. Comme en classe de seconde, ladiversité des connai ssances est structuréepar
quatre types de connaissancesvaables qudlle que soit I’ activité choisie. Les déves acquiérent desinformations, destechniques et destactiques,
des connaissances sur soi, des savoir-faire sociaux.

L es connaissances programmées en classe de premiére viennent approfondir les prérequis de la classe de seconde. Le programme comporte
deux niveaux de connaissances. Ces deux niveaux permettent de Stuer le degré d' acquisition des compétences du programme.

a) Lepremier est un niveau imposé.

I doit &tre nécessairement acquis dans les activités physiques programmées. || définit e socle commun des connaissances delaclasse de
premiére, et plus générdement du cycletermind. 1l correspond aux acquisitions minimaes d’ un lycéen physiquement éduqué. 1 est congu
defagon pragmatique afin qu'il soit accessible dansletempsimparti aladiscipline. Les déves peuvent y accéder déslaclasse de premiére.
L’ année de termina e condtituera une deuxiéme occasion d' assurer ce niveau. |1 garantit une homogénéité del’ éducation physique et sportive
au niveau national, ce qui et essentiel particuliérement lorsque I’ ééve change d établissement.

b) Le second est unniveau libre.

Il concernelesééves qui ont dgaacquis e premier niveau de connaissances. L’ enseignant décide d'y engager leséévesen fonction deleurs
capacités, deleursgolits, des choix locaux. Ce deuxiéme niveau permet de ne pas enfermer les dléves dans un saul niveau d’ acquisition et de
différencier lesensaignements. Il prépare les déves aune plus grande autonomie dans les activités physiqueschoisies, et permet d' engager
certains sur une voie de spécialisation sportive.

L es connaissances sont détaillées dans les deux ensembles d' activités: ensemble commun et ensemble complémentaire. Annexées au
programme de premiére, deux fiches sont proposées par activité. Elles caractérisent le niveau exigible et e niveau libre des connaissances.
Chacune propose:

- lerappe des compétences attendues dans cette activité al’ issue de I” apprentissage ;

- une Situation caractéritique de |’ activité a ce niveau de classe, qui permet de mobiliser les compétences;;

- les connaissances qui correspondent soit au niveau exigible, soit au niveau libre.



EDUCATION PHYSIQUE ET SPORTIVE

62 LeB.O.
B AOUT CLASSE DE PREMIERE - SERIES
2000 GENERALES ET TECHNOLOGIQUES

HORS-SERIE

Lessituaions proposées sont des exemples de mise en cauvre. Elles ont une valeur indicatrice. Les enseignants peuvent choisr les Situations
les plus appropriées aux ééves, aux circonstances locales, en fonction de leurs centres d' intérét ou de ceux deleursééves.

Lesactivités qui ne sont pastraitées dans ce programme feront I’ objet d’ une publication complémentaire. S 1es équipes pédagogiques et les
enseignants choisissent de programmer une activité qui ' apparait pas dans ces deux ligtes, il leur gppartient de fonder leurs choix et de suivre
le canevas propasé pour éaborer les connai ssances atransmettre.

Les documents d' accompagnement des programmes dével opperont dans les activités programmées, les enjeux éducatifsdel’ activité, les
rel ations entre les compétences, les connaissances et desillustrations de séquences d' enseignement. Ce sont autant d’ ééments qui peuvent
ader arésoudre les problémes concrets d’ enseignement.

IV - Compétences attendues

En classe de premiére (et plus généraement dansle cycle termind), dans les activités physiques programmeées, on engage par exempleles
déeves aatteindre deux niveaux:

Volley

Niveau 1. Obtenir le gain d une rencontre de volley-ball par lamise en place d’ une organisation collective: I’ équipe attaque lacible a partir
du service et enrichit les dternatives d' attague en utilisant au maximum I’ espace de jeu effectif offensif avec des vitesses et des axes diffé-
rents. Les ééves sont capables de recueillir desinformations pour éaborer un projet collectif.

Niveau 2. Obtenir le gain d' une rencontre de volley-ball par lamise en cauvre de choix tactiques collectifs. 1ls sont fondés sur des dternatives
d attaque qui visent aprendre de vitesse le systéme défensif en créant del’ incertitude le plus tét possible afin de géner lamise en place confor-
table deladéfense, ala continuité du mouvement en augmentant lavitesse d’ exécution et de replacement. Les ééves utilisent defagon op-
timaeleurs ressources au regard des modalités d' actions é aborées.

Hand-ball

Niveau 1. Obtenir le gain d' une rencontre de hand-ball par |lamise en place d’ une attague fondée sur I’ occupation permanente des positions
d alierset d arrieres, face aune défense individualisée et organisée en deux lignes. Les éléves sont capables de recueillir desinformations
pour éaborer un projet collectif.

Niveau 2. Obtenir le gain d' une rencontre de hand-ball par lamise en cauvre de choix tactiques collectifs fondés sur la vitesse d’ exécution et
impliquant un(e) ou deux partenaires. La défense réduit son espace dejeu entre 6m et 12m. Les dévesutilisent de fagon optimaeleursres-
sources au regard des modalités d' actions élaborées.

Rugby

Niveau 1. Obtenir le gain d' une rencontre par lamise en place d' une organisation collective qui privilégiel’ enchainement d' ections par relais
avec ou sans regroupements, et “déblayages’ apres blocage du joueur qui aperforé pour surpasser une défense collective en ligne qui veut
reconquérir le ballon. Les éléves sont capables de recuelllir desinformations pour éaborer un projet collectif.

Niveau 2. Obtenir le gain d' une rencontre par lamiseen cauvre de choix tactiques collectifs fondés sur la.continuité du mouvement, en augmen-
tant lavitesse d exécution et de replacement pour créer et exploiter un surnombre; fixer et donner dans|’intervale ou percuter, libérer; passer ades
joueurs en mouvement qui avancent. Leséévesutilisant de fagon optimae leurs ressources au regard des moddités d' actions daborées
Badminton

Niveau 1. Proposer, mener aleur terme ou adapter en cours de match des projets tactiques pour obtenir le gain de rencontres face ades
adversairesidentifiés et de niveau proche. Utiliser laproduction de frappes variées en direction, en longueur et en hauteur pour faire évoluer
lergpport deforce en safaveur.

Niveau 2. Proposer, mener aleur terme ou adapter en cours de match des projets tactiques pour obtenir le gain de rencontres face ades
adversairesidentifiés et de niveau proche. Utiliser laprécision et la puissance desfrappesang quelesvaridionsde rythme et ladésinformation
danslaproduction destrgectoires pour faire évoluer le rapport de force en safaveur.

Tennisdetable

Niveau 1. Proposer et mener aleur terme ou adapter en cours de match des projets tactiques pour obtenir le gain de rencontres face ades
adversairesidentifiés et de niveau proche. Utiliser le placement (variations de lalongueur et deladirection) et lavitesse pour faire évoluer le
rapport de force en safaveur.

Niveau 2. Proposer et mener aleur terme ou adapter en cours de match des projets tactiques pour obtenir le gain de rencontres face ades
adversairesidentifiés et de niveau proche. Jouer sur lesrotations qu'ils associent ades accél érations et des placements de balle pour faire
évoluer leragpport deforce en safaveur (prise d'initiative) et conclure.

Haies

Niveau 1. Préparer et réaliser deux 150m haies chronométrés dans laméme séance dans des conditions réglementées, dansle respect d'un
projet de course, en créant et conservant la plus grande vitesse de déplacement, en franchissant une érie d’ obstacles, des deux jambes, et
sans raentissements nets.

Niveau 2. Préparer et rédiser deux 150m haies chronométrés danslaméme séance dans des conditions réglementées et dansle respect d’ un
projet de course, en créant et conservant la plus grande vitesse de déplacement, en franchissant une série d’ obstacles, des deux jambes, et
avec limitation maximale de la décé ération qui accompagne e franchissement.

Triathlon

Niveau 1. Répartir et coordonner dans un temps donné, individue lement et collectivement, différentes périodes d' effort, d’ échauffement,
de récupération et d’ organisation pour rédiser lameilleure performance globae.

Niveau 2. Répartir et coordonner dans un temps donné, individuellement et collectivement, différentes périodes d' effort, d' échauffement,
de récupération et d’ organisation pour rédiser lameilleure performance globale, de fagon non déataire.

Natation (course)

Niveau 1. Nager longtemps et vite sur un parcoursimposant des changements de nages, ventrae-dorsde, dternée-simultanée.

Niveau 2. Nager longtemps et vite dans plusieurs des 4 nages sportives, en respectant I’ essentiel des contraintes réglementaires.

Natation (sauvetage)

Niveau 1. Nager longtemps et vite tout en franchissant en immersion, une srie d' obstacles variés et disposés réguliérement sur le parcours.
Autermed un effort intense, remorquer en surface un objet préaablement immergé.

Niveau 2. Nager longtemps et vite tout en franchissant en immersion une série d’ obstacles variés dont ladisposition et lanature peuvent ére
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incertaines. Au terme d’ un effort intense, remorquer en surface un mannequin préalablement immergé.

Gymnagtique artistique

Niveau 1. Concevoir, construire, réaliser devant un public et juger un enchalnement gymnique au sol, composé d’ un nombre réduit
d ééments, en accord avec un support rythmique choig, en intégrant les dimensions acrobatiques et esthétiques dans | e respect du code
deréférence.

Niveau 2. Concevair, congtruire, réaliser devant un public éargi et juger un enchainement gymnique au sol, composé d’ au moins 10 déments
différents, en accord avec un support rythmique choisi, en intégrant les dimensions acrobati ques et esthétiques du code de référence.
Gymnastique acr obatique

Niveau 1. Concevair, construire, réaliser collectivement et juger un spectacle gymnique, constitué de figures composées a partir detrois
types de formations différentes et avec un support musical imposé, en articulant les dimensions acrobatiques et esthétiques dans e respect
du code de référence.

Niveau 2. Concevoir, congtruire, réaliser collectivement devant un public élargi un spectacle gymnique, congtitué de figures composées a
partir de trois types de formations différentes et avec un support musica libre, en intégrant les dimensions acrobati ques et esthétiques dans
le respect du code de référence.

Escalade

Niveau 1. Entéte, conduire son déplacement en s économisant, selon desitinéraires variés en directions (niveau 5aa 6a) afin de rédliser une
performance tout en conservant assez de lucidité pour assurer saséeurité alamontée et aladescente.

Niveau 2. En téte, conduire son déplacement de maniére fluide selon desitinéraires variés en directions et en volumes (niveau 5b a6b) afin
derédiser une performance et conserver assez de lucidité pour assurer sa sécurité lors de manipulations de cordes.

Coursed’orientation

Niveau 1. Conduire son déplacement en suivant et en enchainant deslignes“intérieures’ pour rédiser lameilleure performance lorsd' une
épreuve de course d orientation individuelle ou par équipes en milieu boisé partiellement connu, puis caculer son temps moyen au kilométre.
Niveau 2. Conduire son déplacement en s appuyant sur un enchainement delignes“intérieures’ et delimites de zones pour rédiser lameilleure
performancelorsd’ une épreuve de course d orientation individuelle ou par éouipes, en milieu forestier plus ou moinsinconnu, puis apprécier son
temps par rgpport aux autres

Danse

Niveau 1. Proposer un traitement chorégraphique qui requestionne de fagon personnelle dans des registres moteurs propres ala danse une
démarche de composition identifiée dans une cauvre. Baliser dansletempsimparti les différentes étapes (gppropriation, remise en question,
composition, répétition) et dterner les différents réles (chorégraphe, danseur, spectateur).

Niveau 2. Créer et représenter une chorégraphie singuliére et originale pour une échéance donnée en assumant une prise de risque dansles
choix personnels opérés.

Judo

Niveau 1. Affronter un partenaire ou un adversaire en diaborant et mettant en oauvre un projet tactique en Situation de randori.

Niveau 2. Conduire |’ affrontement de facon individuaisée en Stuation de randori face dun adversaire,

Courseendurée

Niveau 1. Produire sur soi une charge physiologique en relation avec des effets recherchés différés (atrés court terme) par I’ intermédiaire de
déplacements dont les divers parameétres seront précisément prévus et repectés.

Niveau 2. Concevoir et mettre en cauvre un projet d entrainement personndisé d’ intervention sur les capacités aérobies, adapté aun contexte
de vie physique et en rgpport avec des effets différés attendus (amoyen terme).

Cirque

Niveau 1. Dansle cadre d’ un numéro, se déplacer sur des agrés mobilestout en préservant la continuité du jonglage. Associer desformesde
jonglage & desformes corporelles. S approprier les codes de base | ors de la construction et delareprésentation d’ un numéro. Expérimenter
desformes devirtuosté et tenter d'y associer un style de personnage.

Niveau 2. Utiliser toutes | es ressources du lieu d évolution - epaces, engins, ressources sonores- et lesinterférences entre partenaires, pour
provoquer I’ adhésion des spectateurs a une création originale, oli des personnages déploient différentes formes de virtuosité.
Boxefrancgaise

Niveau 1. Renforcer et perfectionner son bagage technique afin d daborer et d’ optimiser un projet personne s adgptant atout type de Stuation.
Imposer son potentiel technique et tactique dans|e respect strict desregles.

Niveau 2. Perfectionner son bagage technique afin d’ optimiser un projet personnd adapté atoute situation. Imposer son potentiel technique
et tactique dans | e respect strict desrégles.

Activités de développement musculaire

Niveau 1. Produire sur soi une charge physiologique en relation avec des effets recherchés différés (atrés court terme), par I’ intermédiaire
de mobilisations répétitives de masses. Les parameétres de cette mobilisation seront précisément prévus et repectés.

Niveau 2. Concevoir et mettre en cauivre un projet d’ entrainement personnalisé d' intervention sur les capacités de puissance musculaire,
adapté aun contexte de vie physique et en rapport avec des effets différés attendus (2 moyen terme).

Stretching

Niveau 1. Rédiser des étirements d' échauffement ou de récupération en appliquant les critéres de réalisation a des mobilisations concernant
I’ ensemble des zones corporelles (groupes musculaires plus différenciés. Exemples: deltoide, ou chalnes musculaires entieres).

Niveau 2. Choisir et rédiser une batterie d’ éirements pour entretenir/dével opper son propre état de souplesse en fonction de ses caractéris-
tiquesindividuelles et de son projet d’ entrainement (réduire les tensions, augmenter son amplitude articulaire).

Relaxation

Niveau 1. Concevoir et rédiser des actions destinées a gpprécier les effets kinesthésique, sensonridls et affectifs de son engagement. Maitri-
ser on activité et répartir sesefforts.,

Niveau 2. Concevair et rédliser des actions destinées alimiter ses pointsfaibles ou optimiser ses points forts dans la gestion de ses ressources
neuro-musculaires. Maitriser son entrée et son engagement dans|’ activité.

Gymnagtiquerythmique

Niveau 1. Avec corde, cerceau, ballon, massue ou ruban, concevoir, produire et réaliser devant autrui une production dliant des quaités
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optimaes d exécution et d' interprétation, en modalité collective (a2 et plus), dansle respect des régles comportementales. Maltriser les
moyens propres al’ écriture chorégraphique dans le but de communiquer aautrui.

Niveau 2. Avec corde, cerceau, ballon, massue ou ruban, concevoir, produire et réaliser devant autrui une production dliant des quaités
optimaesd exécution et d'interprétation, en modalité collective (a4 ou plus), dans e respect des regles comportementaes. Maitriser et
optimiser lesmoyens propres al’ écriture chorégraphique dansle but de communiquer aattrui.

Gymnagtique aérobique ou step

Niveau 1. Exécuter un enchainement sollicitant lafiliere aérobie apartir de pas et figures typiques de la pratique step ou agrobique.

Niveau 2. Concevoir et rédliser un enchainement sollicitant lafiliére aérobie a partir des @émentsissus du step ou de I’ aérobique et posant
des problémes de coordination et synchronisme.

Tiral'arc

Niveau 1. Maitriser le groupement de trois fléches versle centre delacible et é&ablir un compromis entre groupement et score. Maitriser ses
émotions et leseffets delafatigue.

Niveau 2. Assurer un score maxima en conservant en groupement maxima. Tirer de plusen plusloin. Anayser et remédier en feed-back
permanent par rapport aux résultats et aux sensations.

NB : Dans chacune des activités, |es compétences de la composante méthodol ogique sont travaillées.

V - Aspects méthodologiques de la mise en ceuvre

1- Programmation desactivités

Les activités physiques effectivement programmées tiennent compte des particul arités locales et régionales. L’ environnement naturel, les
egpaces couverts ou lesingllations sportives de plein air disponibles dans |’ environnement sont autant de guides pour choisr les activités
retenues dans |e projet pédagogique.

Dansla perspective d’' unehomogeénéité de laformation, une harmonisation nationale est nécessaire. En classe de premiére, au moinstrois
activités physiques, sportives et artistiquesseront choisies. Deux d entre €lles seront issues de I’ ensemble commun. Laou les autres seront
choisies soit dans |’ ensemble commun, soit dans|’ ensemble complémentaire. Parmi ces activités, une au moins sera collective. Lapro-
grammation veilleraa permettre aux lycéennes et lycéens un véritable engagement dans|’ enseignement.

Ces activités seront choisies de maniére a solliciter les compétences de lacomposante culturelle. Chaque activité permet de solliciter les
compétences de la composante méthodol ogique.

S I'une des compétences de lacomposante culturelle n' a pas éé sollicitée de fagon spécifique en classe de seconde, dle devral’ &re durant
laclasse de premiére.

2 - Participation deséléves

On ingste particuliérement sur I'engagement personne del’ ééve dans|’ activité physiqueretenue e I'implication dansles différents collectifs.
Leplussouvent I’ déve est invité a préciser son projet personne dans|’ activité aidentifier lesrelations entre les projetsindividuels et col-
lectifs, au sein d' une équipe, d' un groupe detravail, dela classe, dexprimer ses choix, ses golits.

Cet investissament dans|’ activité et lavie dela classe peut donner lieu aune analyse plus raisonnée ou réflexive sur lapratique des activités.
Onincite notamment I’ déve aréfléchir aux risques de blessures, aux exces possibles dansla pratique de certaines activités, etc.

Lesééves sont invités a participer al’ animation de certaines séquences de travail, al’ organisation de laclasse. Cela peut congtituer une ga-
rantie du maintien dela pratique de |’ activité physique gprésle lycée.

3- Rdationsinterdisciplinaires

Dansle cadre du projet pédagogique, lesthemes interdisciplinaireset les relations avec d' autres disciplines seront développés. Lestech-
niques d'information et de communication sont essentielles pour la poursuite de la prise en charge autonome du travail. Dans cette perspec-
tive, I acces aux banques de données numérises sera dével oppé.

VI - Evaluation

En dasse de premiere, comme de fagon générde au lycée, on insiste sur ladigtinction entre I’ éval uation formative qui fournit de fagon conti-
nue des informations aux ééves sur I’ évolution du processus d' acquisition, et I’ éva uation sommative dont le but est de dresser le bilan des
acquisitions.

Pour favoriser I’ éval uation formative, on favorise les séquences de co-évauation et d' auto-éva uation, I’ éaboration de fichesindividueles
desuivi del’déeve.

Diverses évd uations dans plusieurs activités permettent de dresser lebilan des acquisitionset préparent les @éves aux exigences del’ éva
luation au baccalauréat. Pour I’ organiser, les remarques établies pour I’ évaluation en classe de seconde restent utiles:

- gppréciation globa e des compétences dans une situation d' activité physique

- choix des Stuations, des barémes et des critéres d’ éval uation des compétences par |’ équipe pédagogique

- épreuve d' éval uation organisée dés que possible par deux enseignants

- pas d' évaluation des connaissances isolée de lacompétence globale.

Unefiche de hilan accompagne |’ dévetout au long de |’ année et du cursus lycéen. Elle récapitule de fagon smpleles activitéstravaillées
chagque année, les compétences sallicitées (composantes culturelle e méthodol ogique), le niveau atteint dans chacune d’ entre élles. Une gp-
préciation globa e en quelques niveaux (par exemple: treshien, bien, satisfaisant, faible, trésfaible) permet de renseigner I’ déve et lesfa-
milles sur le niveau atteint en éducation physique et sportive.



