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Références des programmes applicablesen seconde a partir del’année scolair e 2000-2001
puisapartir del’année scolaire 2001-2002

ANNEXE 1
Programmes applicables en classe de seconde générale et technol ogique apartir de larentrée scolaire 2000

Frangai s(enselgnement commun)

Education civique, juridique et sociae (enseignement commun)

Education physique et portive(enseignement commun, de détermination et facultatif)
Enseignements artistiques : orientations générales

- Arts plastiques (enseignement de détermination ou facultetif)

- Cinéma- audiovisuel (enseignement de détermination ou facultetif)

- Histoire des arts(enseignement de détermination ou facultatif)

- Musique(enseignement de détermination ou faculttif)

- Théétre - expression dramatique (enseignement de détermination ou facultatif)
Sciences économiques et socides (enseignement de détermination)

ANNEXE 2
Programmes applicables en classe de seconde généra e et technologique a partir delarentrée scolaire 2001

Histoire-géographie (enseignement commun)
Latin, grec ancien (enseignements de détermination ou facultetifs)

Enseignements de mesures physiques et informatique, initiation aux sciences
de I’ingénieur, informatique et systemes de production, de la classe de seconde
générale et technologique pour application a partir de I’année scolaire 2001-2002

A. du 31-7-2000. JO du 20-8-2000 (NOR: MENEOO01885A)

ANNEXE 1
Modification de la dénomination des enseignements de dé&termination

ANNEXE 2

Mesures physiques et informeatique (enseignement de détermination)
Initiation aux sciences del’ingénieur (enseignement de détermination)
Informatique et systémes de production (enseignement de détermination)
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RLR: 524-5

MEN - DESCO

VuL. n° 88-20 du 6-1-1988; L. d' orient. n° 89-486 du 10-7-1989 mod.; D. n° 90-179 du 23-2-1990; A. du 14-3-1986; A. du 10-7-1992 mod.;
A. du 7-7-1994 mod.; A. du 14-6-1995 mod.; A. du 28-7-1995; A. du 18-3-1999 mod.; A. du 28-7-1999; A. du 4-8-1999; C. n° 96-297 du 24-
12-1996; avis du CNP du 18-4-2000, 2-5-2000, 13-6-2000, 27-6-2000 ; avis du CSE du 25-5-2000, du 29-6- 2000 et du 11-7-2000

Articlel-Lesarréésdu 7 juillet 1994 et du 28 juillet 1995 et lacirculaire n° 96-297 du 24 décembre 1996, susvisés,
sont annulés et remplacés par les dispositions du présent arrété. Les arrétés du 14 mars 1986, 10 juillet 1992, 14 juin
1995, 28 juillet 1999, 4 aolit 1999, susvisés, sont modifiés conformément aux dispositions du présent arrété.

- Entrent en gpplication en classe de seconde générale et technol ogique a compter del’ année scolaire 2000-2001, les
programmes des enseignements communs de francai's, d’ éducation physique et sportive, d’ éducation civique, juridique
et socide, des enseignements de détermination de sciences économiques et socides, d' éducation physique et sportive,
d arts plastiques, de cinéma - audiovisud, d’ histoire des arts, de musique, de théétre - expression dramatique, et des
enseignements facultatifs d' éducation physique et sportive, d arts plastiques, de cinéma- audiovisuel, d’ histoire des
arts, de musique, de thééitre - expression dramatique, figurant en annexe une.

- Entrent en gpplication en classe de seconde générale et technologique, a compter del’ année scolaire 2001-2002, les
programmes de I’ enseignement commun d’ histoire -géographie et des enseignements de détermination delatin et de
grec ancien, figurant en annexe deux.

Article 2 - Les programmes des ensel gnements des sciences et techni ques médico-sociaes, technique des sciences
physiques, sciences et techniques biologiques et paramédicaesfixés par I arrété du 28 juillet 1999 et technologie des
systémes automatisésfixé par arrété du 10 juillet 1992, S appliquent acompter del’ année scolaire 2000-2001 en clase
de seconde générale et technol ogique respectivement dans les ensaignements de sciences médico -sociaes, physique et
chimiedelaboratoire, biologie de laboratoire et paramédicae, systemes automatisés.

Article 3 - Ledirecteur del’ enssignement scolaire est chargé de I’ exécution du présent arrété qui sera publié au Journd
officied delaRépubliquefrancaise.

Fat aParis le31juillet 2000

Pour le ministre de I’ éducetion nationale
€t par délégation,

Ledirecteur del’ enseignement scolaire
Jean-Paul de GAUDEMAR
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Programmes applicables en seconde a partir de I’année scolaire
2000-2001 puis a partir de I’année scolaire 2001-2002

TEXTES DE REFERENCE

ENSEIGNEMENT

ANNEE SCOLAIRE 2000-2001

ANNEE SCOLAIRE
2001-2002

Francais (enseignement commun)

Cf. le présent arété

Histoire — géographie (enssignement commun)

Arré&édu 14 juin 1995 - B.O. spécid n°12 du 29 juin 1995

Cf. le présent arrété

Mathémati ques (enseignement commun)

Arréé du 4 aot 1999 — B.O.HSn°6 du 12 solt 1999

Physique— Chimie (enseignement commun)

Arré&édu 4 200t 1999 —B.O.HSn°6 du 12 ao(t 1999

Sciencesdelavieet delaTere

(enseignement commun) Arréédu 4 aolt 1999 —-B.0O.HSn°6 du 12 ao(it 1999
Education physique et sportive
(enseignement commun) Cf. le présent arrété

Education civioue, juridique et socide
(enseignement commun)

Cf. le présent arrété

Latin et Grec ancien (enseignements
de détermination et facultatif)

Arréédu 14 mars1986—BOEN gpédd n°1 du 5février 1987

Ci. le présent arrété

Arts: arts plastiques, cinéma— audiovisud,
musique, histoire des arts, thédtre—
expression dramatique (enseignements de
détermination et facultetifs)

Cf. le présent arété

Arts: danse (enseignement de détermination
et facultatif)

Arréédu 28 juillet 1999 -B.O.HSn°5 du 5 aolt 1999

Sciences économiques et socides
(enseignement de détermination)

Cf. le présent arété

Informatique de gestion et de communication
(enseignement de détermination)

Arré&édu 29 février 2000 —B.0O. n°12 du 23 mars 2000

Physique et chimie de laboratoire
(enssignement de détermination)

Programme de techniques des sciences physiques

Note de sarvice n°94-296 du 1 décembre 1994

B.O. n°18 du 15 décembre 1994 et arrété du 28 juillet 1999
B.O.HSNn°5 du 5 ao(t 1999 et présent arété.

Sciences médico — socides (enseignement
de détermination)

Programme des sciences et techniques médico — socides
Note de sarvice n°92-204 du 15juillet 1992
BOEN n°30 du 23 juillet 1992 et arrété du 28 juillet 1999
B.O.HSNn°5 du 5 ao(t 1999 et présent arrété

Biologie delaboratoire et paramédicale
(enseignement de détermination)

Programme des sciences et techniques biologiques

e paamédicaes

Note de service n°92-204 du 15 juillet 1992

B.O.EN n°30du 23 juillet 1992 et arrété du 28 juillet 1999
B.O.HSNn°5 du 5 ao(t 1999 e présant arrété.

Systémes automeati sés (enseignement
de détermination)

Programme de technol ogie des systémes automatisés
Arré&édu 10 juillet 1992 -BOEN HS du 24 septembre 1992
e présent arrété.

Programmed initiation
aux sciencesde
I'ingénieur. Arrété du
31-7-2000. Cf ceB.O,,
page 95

Informatique et éectronique en sciences physiques
(enseignement de détermination)

NSn° 92-204 du 15 juillet 1992
BOEN n°30 du 24 juillet 1992

Programme de
mesures physiques et
informatique. Arré&é
du 31-7-2000

Cf ceB.O,, page 95
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TEXTES DE REFERENCE (SUITE)

ENSEIGNEMENT ANNEE SCOLAIRE 2000-2001 ANNEE SCOLAIRE
2001-2002
Productique (enseignement de détermination) Arré&édu 20 ma 1994 Programme
BOEN spécid n°11 du 1 septembre 1994 d informatique
et systemesde
production. Arré&té du
31-7-2000. Cf ce
B.O., page 95
Culture - design (enseignement de détermination) | Arréédu 2 octobre 1996 - B.O. n°39 du 31 octobre 1996.
Créstion - design (enseignement de détermination)| Arrétédu 2 octobre 1996 - B.O. n°39 du 31 octobre 1996
Anglais Arré&édu 14 mars 1986 —BOEN pédid n°1 du 5février 1987
et BO spécid n°3du 9juillet 1987
Allemand Arréédu 14 mars 1986 —BOEN spédid n°1 du 5février 1987
& BO spécid n°3du 9juillet 1987
Arabe Arréédu 14 mars1986—BOEN spédid n°1 du5février 1987
et BOEN spécia n°3du 9juillet 1987
Espagnol Arré&édu 14 mars 1986 —BOEN spédid n°1 du 5février 1987
et BOEN spécid n°3 du 9juillet 1987
Portugais Arré&édu 14 mars 1986 —BOEN spécid n°1 du 5février 1987
& BOEN spécia n°3du 9juillet 1987
Russe Arré&édu 14 mars 1986 —BOEN spédid n°1 du 5février 1987
et BOEN spécid n°3 du 9juillet 1987
Itdien Arréédu 14 mars 1986 —BOEN spédid n°1 du 5février 1987
et BOEN spécid n°3 du 9juillet 1987
Chinais(LV 1,LV 2,LV3) Arré&édu 26 janvier 1981 —BOEN spédd n°4 du21 ma 1981
et ar&édu 14 mars 1986 —BOEN spécid du ler février 1987
Danois(LV 1,LV 2,LV 3) Arréédu 28 juin 1939 —BOEN n° 29 du 20juillet 1989
Polonais(LV 1,LV 2,LV 3) Arréédu 14 mars 1986 —BOEN spédid n°1 du 5février 1987
Hébreumoderne(LV 1,LV 2,LV 3) Arréédu 14 mars 1986 —BOEN spédid n°1 du5février 1987
&t complémentsin BOEN n°34 du ler octobre 1987
Jgponais(LV 1, LV 2,LV 3) Arré&édu 11 a0t 1987 —BOEN n°33 du 24 septembre 1987
Néerlandais(LV 1,LV 2L, V3) Circularen®72-233 du 15 juin 1972
BOEN n°25du 22 juin 1972
Grecmoderne(LV 1,LV 2,LV3) Arréé du 24 mars 1987 —BOEN n°18 du 7 mai 1987
Turc (LV1,LV2 LV3) Circulaire n°96-085 du 19 mars 1996
B.O. n°13 du 28 mars 1996
Basque(LV 2,LV 3) Arré&édu 15 avril 1988 —BOEN n°17 du5mai 1988
Breton (LV 2,LV 3) Arréédu 15 avril 1988 —BOEN n°17 du 5 mai 1988
Cadan(LV 2,LV 3) Arré&édu 15 avril 1988 —BOEN n°17 du 5 mai 1988
Corse(LV 2, LV 3) Arré&édu 15 avril 1988 —BOEN n°17 du 5 mai 1988
Langued'oc(LV 2,LV 3) Arré&édu 15 avril 1988 —BOEN n°17 du 5 mai 1988
Gdlo(LV 2,LV 3) Arré&édu 15 avril 1988 —BOEN n°17 du’5 mai 1988
Langues régionaes des pays mosdllans Arréédu 17 ssptembre 1991 - BOEN n°37 du 24 octobre 1991
(LV2,LV3)
Languesrégiondesd Alsace(LV 2,LV 3) Arré&édu 15 avril 1988 —BOEN n°17 du 5 mai 1988
Languesméanésiennes(LV 2, LV 3) Arré&édu 20 octobre 1992 —-BOEN n°42 du 5 novembre 1992
Tahitien(LV 2,LV 3) Arréédu 15 avril 1988 —BOEN n°17 du 5 mai 1983
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FRANCAIS

ENSEIGNEMENT COMMUN

Programme applicable a compter de |’ année scolaire
2000-2001. Cetexte annule et remplace cdlui paru au
B.O. hors-s&ien® 6 du 12 ao(t 1999.

LE FRANCAIS AU LYCEE : PREAMBULE

Le présent texteindique lesfindités de |’ enseignement du francais au lycée d’ enseignement générd et technologique et
spécifieles objectifs aatteindre, lestypes de contenus aenseigner et les démarches amettre en pratique pour chaque
clase. Il enfixeles cadres et les principes; les modalités détaillées feront I’ objet des documents d’ accompagnement
destinés aux professeurs. Ces documents, ainsi que le programme de premiére, seront définitivement arrétés une fois
que les professeurs concernés en auront pris connaissance & auront fait connaitre leurs expériences, avis et suggestions.
Le progranme de seconde feral’ objet d’ une consultation durant I’ année 2000-2001.

I - FINALITES

L’ enssignement du francais participe aux findités générales de’ éducation au lycée: I acquisition de savairs, lacongtitution
d uneculture, laformation du ditoyen et laformetion personndle. Sesfindités propres sont laméitrise delalangue, laconnas:
sancedelalittérature et I gppropriation de laculture. Cestroisfinditésinterdépendantes méritent une égde attention.

- 1 contribue ala condtitution d’ une culture par lalecture de textes de toutes sortes, en particulier d' oavreslittéraires
significatives. Il forme!’ attention aux significations de ces cauvres, aux questionnements dont elles sont porteuses et
aux débatsd'idées qui caractérisent chague époque, dont dles condtituent souvent lameilleure expression. Per 13, il per-
met aux lycéens de congtruire une perspective historique sur I’ espace culturel auquel ils gppartiennent.

- |l favoriselaformation personnele des é éves en donnant & chacun une meilleure méitrise delalangue et en I” amenant
amieux structurer sapensée et sesfacultés dejugement et d' imagination. |1 doit leur permettre, au terme de cette for-
mation, de savoir organiser leur pensée et de présenter, par ord et par écrit, des exposés congtruits abordant les questions
traitées selon plusieurs perspectives coordonnées.

- I gpporte alaformation du citoyen, avec laconnaissance de I’ héritage culturel, laréflexion sur les opinions et la capa:
cité d argumenter.

Cet enseignement s inscrit donc dansla.continuité de celui du collége, mais ses démarches sont plus réflexives, afin de
permettre aux lycéens de devenir des adultes autonomes, auss bien dansleurs éudes avenir que dans leur vie person-
nelle et leur intégration sociale. Pour remplir ce réle majeur dansleur formation culturdlle, le francais doit alafoisleur
apporter des connaissances e s attacher aformer leur réflexion et leur esprit critique.

A - La formation de la pensée : les perspectives d’étude
L’ &ude des textes contribue aformer laréflexion sur:

L’higtoirelittéraireet culturelle

Elle doit permettre aLx éléves de découvrir et de s approprier I” héritage culturel danslequel ilsvivent. Ellelesaidea
comprendrele présent alalumiére de !’ higtoire des mentdlités, desidéologies et des golits. Elle repose avant tout sur la
connaissance de lalittérature francaise. Mais ele doit auss donner des ouvertures sur les espaces culturds francophone
et européen qui lui sont historiquement liés. Elleimplique lamise en rdaion detexteslittéraires et de textes non littéraires,
and quedel’ écrit et d' autreslangages. Au collége, les éléves ont lu destextes porteurs de références culturelles majeures.
Aulycée, I'approche del’ higtairelittéraire et culturelle sefait de fagon plusréflexive. Elle permet de saisir lesgrandes
scansions historiques que condtituent les changements majeurs dans les fagons de penser et de sentir, maisauss dans
lesfaconsde s exprimer.

Lesgenreset lesregistres

Lelangageen générd, et I'art littéraire en particulier, a pour propriété spécifique d' exprimer des attitudes et émotions
fondamentales, communes atous les hommes, qui prennent forme dans les genres et lesregistres de I’ expression. 11
convient donc de donner aux lycéens un accés a ce patrimoine commun de I humanité.

L’ éaboration deladgnification et lasingularité destextes
Lalecture et I’ écriture de textes variés permettent aux éléves de mieux percevoir comment tout texte s'inscrit dans des
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ensambles, mai's présentent auss des particularitésliéesalastuaion ouil est éaboré, au projet de son auteur et aux conditions de sarécep-
tion; leséléves peuvent aing discerner comment lasignification est influencée par lastuaion, maisauss saisir I’ origindité et I’ apport des
ocavreslittéraires maeures, en ce qu'’ elles se distinguent des contraintes usuelles.

L’argumentation et leseffets de chaque discourssur sesdestinataires
L’ examen de débats d idées mgeurs, qui ont marqué |’ histoire culturdlle, permet d' éclairer lesrapports humains danslaconfrontation d'idées,
lafagon dont s daborent les diverses sortes d’ arguments et leurs influences sur lesinterlocuteurs.

Ces quatre perspectives d’ éude sont nécessaires pour accéder, de fagon réfléchie, au sens destexteslus et alaformation du jugement et de
I" esprit critique. Elles permettent ensemble d accéder aunelecture variée destextes. Elles sont complémentaires. Cependant, I’ ensaignement
du frangais au lycée doit permettre aLx ééves de seles goproprier progressivement. Auss, on aurasoin de mettre en avant, pour chague objet
&tudié, la perspective ou les perspectives les plus pertinentes.

B - Les connaissances : les objets d’étude

Lestextes

Laformation d’ une culture et a.connaissance delalittérature demandent des | ectures nombreuses et diversifiées. L’ enseignement du francais
au lycée porte donc avant tout sur lestextes, en particulier littéraires. En effet, lescanvreslittéraires, par leurs effets esthétiques et par lesidées
ou dlesportent, représentent aoet égard des objetsd unerichesse particuliére. Lalectured cauvres mgieures du passé et d cauvres contemporaines
permet aux déves de développer leur curiosté et de nourrir leur imaginetion, tout en leur faisant acquérir lesééments d' une culture commune.

Lalangue

Lamaitrise delalangue est lacondition premiére del’ accés auix textes et de laformetion de lapensée. Elle engage I’ identité individuelle et
collective. Auss représente-t-elle unefinalité essentielle et dait-€lle étre enrichie sans cesse pour répondre aux besoins des lycéens. Une
meilleure maitrise des formes de discours est alafois une spécificité de I’ enseignement du frangais et la condition de laréussite dansles
autres disciplines. Les ééves doivent donc devenir capables d’ user avec pertinence, tant al’ oral qu' al’ écrit, des principadesformes de dis-
cours pour confronter de maniére cohérente et convaincante plusieurs types de représentations, d’ analyses ou d'idées. A cettefin, on ne man-
querapasd asocier al’ étude destextes et al’ expression écrite destemps d’ éude de lalangue, du point de vue morphologique, syntaxique,
discursif et styligtique.

Laformation d’uneculture

Laculture prend forme par leslectures et par lamise en relation destextes entre eux. Mais elle exige auss deles confronter ad’ autreslan-
gages, en particulier le discoursde I'image.

Elle se gtructure gréce & une mise en perspective historique. A cet égard, larichesse des savoirs pour | éude destextes et de lalittératureim-
pose de privilégier, au cours des années de seconde et de premiére, les mouvements et phénomenes qui congtituent les grandes scansionsde
I’hitaire littéraire et culturelle, et les genres majeurs. Lamise en perspective historique se construiradonc par I’ gpproche des moments clés
del’histoire deslettres, delapenste et del’ esthétique.

Il - PROGRESSION D’ENSEMBLE

- Lecollége adonné les @éments d' une goproche chronologique de I héritagelittéraire et culturel; lelycée est lelieu propice pour approfondir
cdleci et I'é&udier defagon réflexive, en faisant percevoir lesliens (de continuité et de ruptures) entre pass2 et présent. L’ accent missur la
lecture d' cauvres complétes et de groupements de textes significatifs oblige atenir le plus grand compte des compétences rédles des lycéens
face ades écritslongs et parfois complexes. En fonction des difficultés de lecture que présentent les cauvres relevant d un état de langue
historiquement dloigné, on portera davantage |’ attention, sans exclusive cependant, sur des textes et mouvements littéraires et culturels des
XIXemeet XXémeséclesen seconde, e sur destextes et mouvements antérieurs en premiére. De méme, on privilégie en seconde le domaine
francais et francophone, et on donne en premiére des ouvertures sur ladimension européenne.

- Lesgenres ont été abordés au collége; au lycée, ils sont étudiés méthodiquement, y compris dans leurs évol utions et leurs combinai sons.
Lesregistres (par exemple, le tragique ou le comique) sont abordés en seconde, puis gpprofondis en premiére. Leur éude permet une mise
en relief des modes de connaissance de I humain et du monde propres alalittérature, et favoriserades relations entre les | ettres et 1a philoso-
phielorsqu’ on aborderacelle-ci enterminde.

- Laréflexion sur laproduction et laréception des textes condtitue une éude en tant quetdle au lycée, dorsqu’ au collége dlen’afait I’ objet
qued uneinitiation. En seconde, on S interroge sur le processus méme de |’ écriture. En premiére, on envisage les différentesformes de
réécriture et de relations entre les textes.

- Lesééments del’ argumentation ont éé abordés au college; au lycée, ils sont envisagés sur un mode plus anaytique. Laclasse de seconde
met surtout en lumiére lesfagons de convaincre et persuader ; laclasse de premiére, lesformes et pratiquesliées aladdibération.

111 - MISE EN (EUVRE

Lefrancaisau lycée doit donner une culture active. Elle est nécessaire pour que se développe lacuriosité deslycéens, condition premieredu
go(t delire et de s exprimer et du plaisir prisaux lettres et aux langages. A cettefin:

- Lalecture et privilégiée: des lectures abondantes et variées sont indigpensables. On fait donc lire aux éléves au moins six oavreslitté-
raires par an et de nombreux extraits. Pour |’ &ude destextes, qui est le but premier, il existe diverses démarches critiques; le professeur les
choisit en fonction des Stuations d enseignement, mais ces démarches, aing gu’ un nécessaire vocabulaire d' andyse qui doit rester limité,
ne constituent pas des objets d’ éude en eux-mémes : dles sont au service delacomprénension et delaréflexion sur le sens.

- Les productions écrites et orales sont diversifiées: elles permettent en effet une meilleure compréhension des |l ectures en méme temps
qu'une améioration delamaitrise delalangue, des discours et des capacités d’ expression. Des exercices brefs et fréquents dével oppent
I écriture d' invention en méme temps que I’ écriture d’ andyse et de commentaire.

- Letravail sur lalangue est rédlisé apartir des textes éudiés maisauss a partir des productions des ééves, defagon aaméiorer lamaitrise
delalangue par la pratique en méme temps que par I’andyse.
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- On développe une organisation du travail en ensembles cohérents, ou séquences, de fagon aarticuler autour d objectifs communsletravail

sur lalangue, leslectures, I’ expression orde et I’ écriture.

Le programmeindique les objets d’ éude qui sont abordés a chaque niveau, de fagon aassurer le cadre d’ une progresson commune dela
seconde alapremiere. Maisle choix des canvres et destextes correspondants, ains quelesmoddités de leur éude et les exercices gppropriés
relévent de lacompétence des professeurs. En particulier, un objet d’ éude peut étre abordé al’ intérieur d’ une ou plusieurs séquences; une
séquence peut auss rassembler des démentsissus de plusieurs objets d' éude.

En aliant connai ssances, capacités de réflexion personnelle et mise en place de méthodes de travail, on donne aux éléves des références
solides et on lesrend capables d’ accéder ensuite par eux-mémes ad' autres connai Ssances.

PROGRAMME DE SECONDE

I - OBJECTIFS

Premiére année du lycée et année “indifférenciée’, la classe de seconde a une double fonction: consolider les acquis antérieurs et étrela
premiére é&ape danslarédisation des buts fondamentauix de I’ enseignement du francais au lycée, asavoir une méitrise sans cesse accrue de
lalangue, la.connaissance de lalittérature, lacongtitution d’ une culture et [aformation d' une pensée autonome.

Il - CONTENUS

A - Les perspectives d’étude

Il S agit avant tout d’ amener les éléves asavoir congtruire lasignification des textes et des cauvres. A cet effet, quatre perspectives d’ éude
Nt misesen cavre:

- I'approche de |’ histoire littéraire et culturelle

- I'é&ude des genres et desregistres,

- laréflexion sur laproduction et lasingularité destextes;

- I' &ude de |’ argumentation et des effets sur les destinataires.

Lebut essentiel est queles éléves s approprient ces quatre perspectives pour lire et produire des textes. Cependant, il convient delesformer
progressivement a cette démarche. Auss |e programme indique-t-il:

- lesnationsaaborder, ¢ es-ardirelesobjetsd éude retenus pour I’ année de seconde, aind queles connaissances et les compétences afare acquérr;
- la perspective dominante qui constitue I’ approche la plus pertinente pour chacun de ces objets d’ éude;

- une (ou des) perspective(s) complémentaire(s) permettant d' éudier lestextes et les cauvres dansleur complexité.

Delasorte, les éléves disposeront de repéres précis. Le professeur, guideé par ces perspectives et ces objets, est libre du choix destextes et
cavresqu'il fait &udier dans sesclasses. Il peut aing organiser son enseignement en tenant compte du niveau de ses ééves et de son projet
pédagogique. Il part de ce que les éléves connaissent d§apour les conduire progressivement vers des objets et questions qui leur sont moins
familiers.

B - Les objets d’étude
Les professeurs construiront librement leur progression annuelle apartir delaliste qui suit, s8lon leur classe et leur projet.

1- Un mouvement littéraireet culturd du X1 Xémeou du XXemesécle (francaisou francophone)

En partant destextes et en ménageant des temps de recherche autonome, les é éves sont amenés a construire lanaotion, nouvelle pour eux, de
mouvement littéraire et culturd (auteurs, cauvres, contextes).

Corpus: uneoawrelittéraire au choix du professeur et un ensamble complémentaire de textes et de documents (y comprisiconographiques).
Per spective dominante: histoire littéraire et culturelle.

Per spective complémentair e: é&ude des genres et desregistres.

NB : Lesdocuments d’ accompagnement proposeront une liste des mouvements dont I’ éude est appropriée alacdlasse de seconde. Un deces
mouvements sera éudié en tant que tel; d' autres - qui peuvent concerner d autres périodes - le seront & propos d' autres objets.

2- Lerécit: leroman ou lanouvele

Lebut est defaire goparditre le fonctionnement et la gpécificité d' un genre narratif.

Corpus: unecauvrelittéraire du X1Xéme ou du X Xéme siecle, au choix du professeur, accompagnée de textes complémentaires.
Per spective dominante: éude des genres et desregistres.

Per spectives complémentair es: réflexion sur laproduction et lasingularité des textes, gpproche de |’ histoirelittéraire.

3- Lethéidtre lesgenreset registres (lecomiqueet letragique)

Il S agit de percevoir les spécificités (le théétre comme texte e comme spectacle) et les évolutions du genre, lesliens, maisauss lesdistinc-
tionsentre genre et registre.

Corpus: une piece au choix du professeur (comédie ou tragédie) accompagnée de textes et documents complémentaires.

Per spective dominante: éude des genres et registres.

Per spectives complémentair es. gpproche del’ histaire littéraire; é&ude des effets sur les destinataires.

4- Letravail del’écriture

L’ andyse des rapports entre sources, projets, brouillons, texte et variantes, permet de montrer que laproduction d’ un texte est un processus
singulier al’intérieur méme desrégles d’ un genre ou par rgpport acelles-ci; on abordelaquestion del’ origindité d un style.

Corpus: un groupement detextes littéraires et de documents au choix du professeur.

Per spective dominante: réflexion sur laproduction et lasingularité des textes.

Per spectives complémentair es: étude de |’ argumentation et des effets sur le destinataire; genres et registres.
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5- Démontrer, convaincre et persuader

Le but est de percevoair et comprendre les différences, maisauss lesliens, entre démontrer - dansle domaine des vérités vérifiables - et
convaincre ou persuader, en s gppuyant sur des arguments rationnels ou sur des facteurs affectifs.

Corpus: un groupement de textes et de documents (éventue lement iconographiques) au choix du professeur.

Per spective dominante: éude de |’ argumentation et des effets sur le destinataire.

Per spectives complémentair es: éude des genres et desregistres (en particulier le polémique); approche del’ histaire littéraire.

Lespoints1a5 doivent &re obligatoirement abordésdans!’année. Lespoints6 et 7 sont optionnels.

6- Ecrire publier, lireaujourd’ hui

L’ examen delasituaion des auteurs, deslecteurs ou des spectateurs, des modes de diffusion, est conduit de fagon amontrer leurs effets sur
lestextes (qu'ilsSy plient ouy résistent).

Corpus: un ou plusieurs ouvrages contemporains, au choix du professeur, et divers documents et extraits (incluant des articles).

Per spective dominante: approchedel’ histoire littéraire et culturedlle.

Per spective complémentair e: réflexion sur laproduction et lasingularité destextes.

7-L’éogeet leblame

Lebut est de percevoir et comprendre en quoi lesusages del’ doge et du bléme sont des moyensimportants d argumentation.

Corpus: une oavre ou un groupement de textes, accompagnés de documents complémentaires (en particulier d’images, maisauss detextes
depresse), au choix du professeur.

Per spective dominante: éude de |’ argumentation et des effets sur le destinataire.

Per spective complémentair e: &ude des genres (en particulier le portrait) et desregistres (notamment le polémique, le laudatif, le satirique).

111 - DEMARCHE

L’ enssignement du frangais en seconde S organi se en séquences qui associent lalecture, I écriture, I ord et letravail sur lalangue.

Un objet d’ é&ude peut ére abordé al’ intérieur d’ une ou plusieurs séquences. Une séquence peut rassembler des démentsissus de plusieurs
objetsd’ éude.

Ladurée des séquences peut varier en fonction du projet du professeur et des réactions des éléves. On veilleraace que ladurée moyenne
n’ excede pas quatorze heures.

Le professeur ale choix des oauvres, destextes et des documents éudiés al’intérieur du cadre défini au paragraphe précédent. Les docu-
ments d’ accompagnement fourniront atitre indicatif deslistesd’ cauvres et de documents ou de types d’ cauvres et de documents, et donneront
des exemples demise en cavre.

Les contenusindiqués dansle programme font I’ objet du travail en classe entiere. Lesmodules sont leslieux privilégiés pour développer, en
liaison avec les activités menées en classe entiére, lamditrise de lalangue, laproduction de textes écrits et oraux et laméthodologie, appli-
guée notamment ala documentation.

IV - MISE EN (EUVRE ET PRATIQUES

A - Lalecture

Lesdévesqui entrent en seconde ont dgaappris, tant dansleur cursus antérieur que dansleurs pratiques personnelles, s goproprier desécritsdi-
vers sdon desmoddités delecture variées. On vise adéve opper leur golit et leur capacité delire, enles confrontant cependant ades canvres plus
doignéesdeleur universfamilier, dansun souci deformation d une culture partagée. Dans ce but, deslectures auss nombreuses que possible sont
indispensables. 11 convient donc quelesééveslisent au moinsSx cawvreslittéraires par anaing que destextes et documentstrés diversifiés

On développe deux formes de lecture: lalecture andytique et lalecture cursive.

« Lalecture anadytique a pour but laconstruction détaillée de lasignification d’ un texte et constitue donc un travail d' interprétation. Elle peut
s gppliquer adestextes delongueurs variées.

- gppliquée adestextes brefs, ele cherche afarelireles éléves avec méthode.

- gppliquée adestexteslongs, dle permet I' &ude de |’ cavre intégrae. Découverte dans un premier temps grace aunelecture cursive, I’ oavre
est ensuite reprise et éudiée de facon andytique (€tude d' extraits, analyse de chapitres ou detraits caractéristiques, temps de synthéss).

Les documents et extraits seront organi S&s en groupements de textes, &udiés en trois ou quatre semaines au maximum. De méme, |’ é&ude
d une cavreintégrale ne s éendrapas sur plus de trois ou quatre semaines.

« Lalecture cursive est laformelibre, directe et courante de lalecture. Elle se dével oppe danslaclasse et en dehors delaclasse afin defare
liredeséléves qui n"en ont pastoujours|’ habitude ou le golt. Elle est avant tout une lecture personnelle qui vise a développer I’ autonomie
deséléves. Ellen'améne pasaandyser e détail du texte maisasaisir le sensdans son ensemble,

Elle peut s gppliquer ades documents, extraits et textes brefs, mais son objet essentiel est lalecture d’ cavres complétes.

En classe, le professeur propose destitres et destextes, indique des orientations pour aider lesééves aavoir unelecture active, généralement
en fonction d’ un projet, et éablit deshilans.

Leslecturesd’ ocauvres dans|’ année se répartissent entre lectures cursives et lectures anaytiques (étude d’ cavresintégrales), s possiblede
fagon équilibrée.

Leslectures documentaires, qui peuvent étre, sdlon les situations et les besoins, analytiques ou cursives, devront auss devenir en fin de
premiére un moyen courant d’ information. On utilise les dictionnaires et encyclopédies, la presse et les bases de données (en particulier les
ressources des technologies de I’ information en liaison avec le CDI). Leslectures documentaires permettent une meilleure contextuaisation
des cauvres éudiées, favorisant aing leur interprétation.

Lalecture s gppliqueauss al’ éude del’image. On utiliseradesimages fixes et mobiles, pour s atacher adégager les spécificités du discours
del’image & mettre en relation le langage verbd et lelangage visud.
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B - L’écriture

Lebut est d amener les léves aécrire souvent et régulierement des textes de nature et de longueur variées. Ils seront entrainés progressive-
ment aproduiretrois types d écrits.

- des écritsd’ argumentation, en relation avec lestextes et les cauvres @udiés,

- des écritsd’invention, en liaison avec les différents genres et registres &udiés;

- des écritsfonctionnels, visant afixer et restituer des connaissances.

Laliaison entre lecture et écriture doit &re congtante. Dans les écrits d' invention, en seconde, on procéde en particulier adesimitations, des
transformations et des transpositions des textes lus. Ces écrits contribuent ains & une meilleure compréhension des lectures et permettent
aux éléves de congruire leur réflexion sur les genres et registres.

Toutes ces pratiques sefont s8on des consignes explicites. On recourt danslamesure du possible au traitement de texte et aux autres ressources
destechnologiesde |’ information.

C-L’oral

En classe de seconde, le but est de permettre aux ééves de pratiquer des activités oraes diversifiées et de commencer aanayser |es spécifi-
citésde !’ ord (variations desformes de parole et des niveaux de langage en fonction des Situations, des buts et des interlocuteurs).

A cettefin, on associe (en classe entiére et en modules):

- I'écoute, ol I'oninsiste sur ladiversité desgenres del’ ord et sur lesreations entre les interl ocuteurs (y compris en Situation scolaire);

- I'expression orde: éleinclut deslectures ahaute voix, des récitations, desjeux dramatiques, aussi bien que des prises de parole et des
exposss (de durée limitée).

Cestravaux sont organisss le plus fréquemment possible &I’ intérieur de groupes, notamment dans le cadre des modules. L’ ord condtitue
souvent auss une propédeutique aux travaux d’ expression écrite.

D - L’étude de la langue

Elle et un facteur commun al’ ensemble des activités proposées. Elle doit associer lapratique de lalangue et une réflexion sur cdle-ci. A cette
fin, ele prend appui sur I’ observation des oauvres et destexteslus et éudiés, aing que sur les productions écrites et orales des éléves.

En classe de seconde, il s agit d’abord d’ améliorer lamaitrise de la phrase, du texte et du discours (€udiés au collége), et de poursuivre
I"acquisition d’ une langue plus abstraite.

Pour cela:

- al’échdlle delaphrase, les éventueleslacunes morphosyntaxi quesdoivent ére comblées;;

- al’échdlle du texte, on privilégie les questions qui touchent al’ organisation et alacohérence del’ énonce

- al’échdle du discours, laréflexion sur les situations d’ énonciation, sur lamodalisation et sur ladimension pragmatiqueest développée;

- levocabulairefait I’ objet d’ une attention suivie. Les domaines consdérés sont ceux des objets d’ &ude del’ année. Lelexique est enrichi en
relation avec lestexteslus. On andyse la création et la structuration lexicales. Pour donner accés au vocabulaire abdtrait, on fait notamment
réfléchir sur lanominaisation et ladéfinition;

- lorsque les cauvres et textes éudiés |’ gppellent, I analyse des variations sociaes et historiques de I’ usage langagier est abordée.

Pour une meilleure maitrise de lalangue, on insste également sur la diversité des moyens de reformulation dans les productions écrites et
oraes. On conduit lesdéves aanayser (particuliérement en modules) lesmoyens lexicaux et grammaticalix nécessaires aleur rédisation.

V - RELATIONS AVEC LES AUTRES DISCIPLINES

Discipline carrefour, le francais dével oppe des compétences indi spensables dans toutes les disciplines. De plus, en seconde, desrelations
plus précises seront établies et indiquées commetelles aux éléves, avec les disciplines suivantes:

- I’higtoire, pour I"histoire culturele;

- I"éducation civique, juridique et sociale, entre autres pour les exercices de débat;

- lesarts, pour I’ éude des genres et des regigtres, I histoire culturelle et I’ analyse de I'image;

- leslangues anciennes, pour I’ é&ude des genres et desregistres, del’ higtoire littéraire et culturelle, du lexique;

- leslangues vivantes, en particulier dans|’ gpproche des mouvements culturels européens.

Cetteliste ' est paslimitative; chague professeur I’ enrichiraen fonction du projet pédagogique de laclasse et de I’ éablissement.

VI - DOCUMENTATION ET RELATIONS AVEC D*AUTRES PARTENAIRES

Lestravaux de documentation (par I’ usage des fonds documentaires multimédias et pluridisciplinaires) ains queleslectures et les échanges
autour deslectures gppellent un travail coordonné du professeur de francais et du professeur-documentaiste en fonction du projet pédagogique
delaclase.

Il est auss recommandé de développer I attention des éléves al’ actuditélittéraire et culturelle. Il est conseillé de salliciter danslamesuredu
possible desinterventions de bibliothécaires, d' auteurs, d acteurs, de metteurs en scéne, de journdistes, d' éditeurs et de plagticiens, qui Sins-
crivent dans|le cadre des projets d' établissement.
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EDUCATION CIVIQUE

JURIDIQUE ET SOCIALE

ENSEIGNEMENT COMMUN
Programmeapplicableacompter del’ annéescol aire2000-2001.
Cetexteannuleet remplacece ui paruauB.O. hors-sérien® 5du
5 ao(t 1999.

PRINCIPES GENERAUX

Au sain du dispositif de rénovation deslycées, lacrégtion d’ un enseignement d éducetion civique, juridique et socide (ECJS) dans chacune
destrois classes de seconde, premiére et terminae des lycées d’ enseignement générd et technologique, ains que dans les lycées profes-
sionndls, condtitue une des principaesinnovations. Le nombred' heures qui lui est globaement accordé éant modeste, ¢’ est dans ses objectifs
& par ses méthodes que cette innovation doit &re significative.

Concourir &laformation de citoyens est une des missions fondamentales du systéme éducatif.

On ne peut oublier que ¢ est au lycée qu' une partie des déves ateignant leur mgorité civile, va setrouver confrontée au droit de vote qui en
découle ou al’ absence de ce droit pour les &rangers, aux questions que ces différences soulévent, aladécision d exercer cedroit et de mesurer
laportée de ce choix.

Au-ddade cette rédlité hautement symboalique, lacitoyenneté abien d’ autres dimensions dont le lycée doit permettre la comprénension avec
I’a@dedel’ enssignement del’ ECJS.

Que signifie“éduquer alacitoyenneté’ dans un systéme scolaire? Deux réponses sont possibles.

- L’une consste afaire de la citoyenneté un objet d é&ude disciplinaire, au mémetitre que les mathématiques, laphysique, lalittérature etc. ;
lacitoyenneté s gpprendrait a1’ école avant de s exercer danslavie du citoyen. Ce choix correspond pour I’ essentiel ala conception tradi-
tionndle d uneinstruction civique, en tant qu’ incul cation de principes amettre en actes dans un temps différé plus ou moinslointain. Ellea
eu saplace dans e systéme éducatif: les missions du lycée, fréquenté par une petite minorité, ' éaient pas celles qui lui sont assignées
aujourd’ hui.

- L’autre réponse part del’idée que |’ on ne nélit pas citoyen maisqu’ on le devient, qu'il ne s agit pasd' un éat, mais d’ une conquéte perma
nente; lecitoyen est celui qui est capable d' intervenir danslacité: cela suppose formation d' une opinion raisonnée, aptitude al’ exprimer,
acceptation du débat public. Lacitoyenneté est aorsla capacité congruite aintervenir, ou méme smplement aoser intervenir danslacité,
Cette derniére réponse peut &re mise en cauvre au lycée aljourd’ hui. Deux conditions essentielles sont réunies: I une correspond auix atentes
desééevestdles qu' eles se sont exprimées au travers des consultations sur les savairs, | autre S inscrit dans la continuité de ce qui aété en-
seigné en éducation civique au college, et permet de montrer les dimensions sociae, éthique et politique de certains savoirs enseignés au
lycée. De nombreux professeurs ont exprimé leur intérét pour cette démarche et leur désir d'y contribuer.

Lorsqu’ une pratique éduceative consiste atransmettre un savoir sous forme d’ une succession d' évidences sanctionnées par les autres, I’ déve
gpprend en outre autre chose que ces contenus: il gpprend gque le savoir est détenu par des autorités, il alatentation de nelerecevoir que pas-
sivement, il commence par admettre qu'il peut ére dééguéa“ ceux qui savent”. Appliquée al’ ECJS, unetdle pratique formerait des citoyens
passifs, percevant le savoir comme déconnecté de ses enjeux socialx, économiques et palitiques. Certes, on ne crée pasle savoir, on leregoit;
il est énoncé et vaidé par quelqu’ un qui fait autorité. Maisle savoir ' est pas seulement quelque chose de transmis; on doit auss sel’ gppro-
prier. L' ééve pourraexercer sacitoyenneté gréce all savoir, mais un savoir recongtruit par [ui, dans une recherche alafois personnelle et col-
lective.

L’ éducation civigue, juridique et socide doit &tre abordée comme un gpprentissage, ¢ est adirel’ acquisition de savairs et de pratiques. Gréce
ace processus dait S épanouir, aterme, un citoyen adulte, libre, autonome, exergant saraison critique dans unecité alaquelleil participe
activement. Ainsi se congtitue une véritable morae civique; celle-ci contient d’ abord une dimension civile fondée sur le respect de |’ autre
permettant le“ savoir-vivre ensemble’ indigoensable atoute vie socide, mais elle suppose auss une nécessaire dimengion citoyennefaited'in-
térét pour les questions collectives et de dévouement pour lachose publique.

L’école (lelycéeici) n'est pas et ne peut pas prétendre étre le seul lieu d untel apprentissage: dle dait y prendre, acoté d autres, toute sa
place. L’ ECJS nedoit ni prétendre se substituer, ni accepter d’ ére considérée comme substituable alaformation qui résulte de pratiques
citoyennes, au lycée et horsdu lycée. Elle s ouvre largement aladécouverte et al’ &ude de ces pratiques.
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L’ éducation civique, juridique et socide n' est donc pas, parmi d’ autres enseignements, une discipline nouvelle. A quelques exceptions pres,
I’ECISn" apasagouter de savoirsalx connai ssances acquises dans les principal es disciplines enseignées au lycée. Elle peut, de surcroit, se
fonder sur les acquis du collége en matiére d' éducation civique, dont |les programmes, désormais complets, préparent a cette nouvelle goproche
en combinant de solides bases en maiéreinditutionnele al’ initiation & des réflexions personndlles. Il s agit donc d’ organiser le croisement
et le didogue de ces savoirs autour du concept intégrateur de citoyenneté.

Le saul savair nouveau auqud il faut initier leséléves, grace al’ ECJS, concernele drait, trop ignoré de I’ enseignement scolaire francais. I
S agit defaire découvrir le sensdu droit, en tant que garant des libertés, et non d’ enseigner le droit dans sestechniques.

Mohilisant un ensemble de connai ssances disponibles, I' ECIS doit satisfaire |lademande exprimée par leslycéenslors delaconsultation de
1998 sur lessavairs, de pouvair S exprimer et débattre a propos de questions de société. Le débat argumenté apparait donc comme le support
pédagogique naturel de ce projet, méme s'il nefaut pas s interdire de recourir a des modalités pédagogiques complémentaires.
Fairelechoix du débat argumenté n’est ni concession démagogique faite aux ééves ni soumission aune mode; ¢ est choisir une méthode
fructueuse. Le débat argumenté permet lamobilisation, et donc I’ appropriation de connaissances atirer de différents domaines discipli-
naires : histoire, philosophie, littérature, biologie, géographie, sciences économiques et sociales, physique, éducation physique... notam-
ment, mais non exclusivement. I fait apparaitre |’ exigence et donc la pratique de I’ argumentation. Non seulement il s agit d’ un exercice
encoretrop peu présent dans notre enseignement, mais au-dela de satechnigue, il doit mettre en évidence toute la différence entre arguments
et préugés, lefondement rationnel des arguments devant faire ressortir lafragilité des préugés. |1 doit donc reposer sur des fondements
scientifiquement condiruits, et nejamais étre improvisé mais étre soigneusement préparé. Cdaimplique gu'il repose sur des dossiers daborés
au prédable par les déves consallés par leurs professeurs, ce qui induit recherche, rédaction, exposés ou prises de parole contradictoires de
lapart d' édéves misen situation de responsabilité et, ensuite, rédaction de comptes rendus ou de relevés de conclusions.

Le débat doit reposer sur le respect d' autrui et donc 0’ autoriser aucune forme de dictature intellectuelle ou de parti prisidéologique. Il est
une occasion d’ apprendre a écouter et discuter lesarguments del’ autre et ale reconnaitre dans son identité.

Untd dispositif favoriseles adaptations. Le mémethéme du programme pourra étre abordé en fonction des activités ou des préoccupations
propres achaque classe. Les événements de I’ actudité pourront éretout alafois prisen compte et misadistance.

Le dosser documentaire sur lequel sefonde le débat est e témoin de la progression de cette démarche. Il peut prendre desformes variables:
présentation de textes fondateurs ou de textes deloi, sélection d' articles de presse, collecte de témoignages, recherche ou élaboration de
documents photographiques, sonoresou vidéo. C'est ici quel’ ECJIS peut utiliser toutes les modalités interactives de larecherche documen-
taire actuelle. Quel ques exemples sont soulignés dans e programme de chaque classe, sans leur donner un caractére limitatif qui serait
contraire alaliberté pédagogique des professaurs.

Lelien avec |’ autre innovation que congtituent les“ Travaux Personnaisés Encadrés’ (TPE) estici évident et devra étre exploité.

Dansle cadre delaliberté des choix pédagogiques, les éléves doivent acquérir des méthodes atraverslesqudlesils seront initiés al’ éude des
reglesjuridiques et desinditutions. On peut aing, apropos de Stuations concrétes, ensaignées ou VEcues, & sanspréjuger del’ usage d autres
pratiques, identifier trois moments remarquables.

- Lepremier moment &udieles circonstances et les conditions de |’ invention delarégle ou del’ indtitution. On atrop tendance aoublier I’ ori-
gineet | histoire desrégles. Leur genése doit &re miseau jour. Aing, pour lafamille, lesrégles qui guident I’ autorité parentae alaguelle tout
enfant est soumis se sont transformées atraversle temps, particuliérement au cours destrois derniéres décennies, déterminant son exercice
actud. Deméme, les regles qui déterminent lesrelations du travail ne peuvent ére comprises gu’ en connaissant les contextes et conflits qui,
depuis un siecle, ont construit et construisent encore le droit du travail. L’ histoire est doncici trés particulierement mobilisée; éudier les
conditions de nai ssance d’ une régle, en montrant gu’ €lle est une production historique & non un apriori absolu, contribue ahumaniser la
regle dedroit: cen’est plusun dogme mais unerégle devie. L’ ingtitution scolaire peut auss servir d' objet d' é&ude: aing, le réglement inté-
rieur du lycée peut &re analysé et éudié quant ases origines et son actudité, assurant lelien avec les enseignements du collége.

- Ledeuxiéme moment privilégie |’ éude des usages de larégle par les acteurs sociaux concernés. Laregle n' est pas nécessairement utilisée
comme sssinventeurs|’ avaient imaginé lapratique d' une régle peut s doigner des principes qui ont guidé safondation. 1l faut donc conduire
I’ ééve ase demander pourquoi les acteurs sont amenés a utiliser une régle dans un sens plutdt que dans un autre. On montreraaors qu’ une
méme régle peut avoir des utilisations différentes selon les contextes économiques et sociaux, selon les époques ou selon les pays. Les gpports
del’histaire, des sciences économiques et socides, du frangais (notamment atraverslalecture de textes d' actualité) seront mis a contribu-
tion. Lalégidation anéricaine antitrust, adoptée alafin du XIXéme siede, fut utiliste al’ époque essentielement contre les syndicats ouvriers
elle pourrait ains étre confrontée aux |égidations et proces contemporains contre les monopoles qu'illustre le cas des multinationales de
I'informatique. La géographieintroduit alanotion d' espace et alamise en évidence desintéréts, privés ou publics, individues ou callectifs,
qui peuvent se manifester a son propos. Ainsi une zone franche, avec les dérogations qu’ élle implique, peut favoriser un quartier classé
sensible, ou étre utilisée comme un paradisfiscal. Hors d’ un champ disciplinaire particulier, I' école peut offrir anouveau de nombreuses
illustrations de ces comportements.

- Letroisiéme moment S attache aLix discours produits sur les régles. Chaque épogue produit des discours qui tentent de jutifier rationnel-
lement lesrégles existantes. D’ une époque aune autre, d un lieu aun autre, ces discours peuvent différer jusgu’ a étre contradictoires. L'ECJIS
en tant qu’ éducation alacitoyenneté doit conférer lacgpacité aanayser lesdiscours existants. C' est cette fois sur les objectifsfixés par le pro-
granmede |’ enseignement du francais au lycée (“ gpprofondir lamaitrise du discours’) que I’ ECJS peut se fonder, tout en recourant ades
exemplesrelevant des auttres disciplines déa mentionnées, commel’ histoire. On peut aing renouveler la perception de la Déclaration des
droits del’ homme et du citoyen, gu'il seraopportun de reprendre a cette occasion, en découvrant qu’ elle adonné lieu adeslectures différentes
en 1789 et lors des commémorations de 1889 ou de 1989. L e citoyen doit pouvoir lesidentifier et lesdécrypter S'il veut S approprier pleine-
ment ce texte fondateur. On trouverait, ici encore, apropos du lycée, de nombreusssillustrations; ains des discours produits sur I école par
différents protagonistes, hommes politiques et partis, syndicats, parentsd’ @éves, etc.

Lesmodalités matérielles de mise en caivre de I’ ECJS doivent donc étre au service de ces ambitions. Sansignorer les difficultés pratiques
que peuvent rencontrer les chefs d' éablissement pour y parvenir, les regroupements de |’ horaire réglementaire sont essentiel's pour permettre
larédistion du travall qu' impliquent ces programmes. Le choix de huit séquences mensuelles de 2 heures chacune est hautement souhaitable;
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il est adapté aux moddités pédagogiques décritesici, tant par son rythme (temps de préparation et de suivi des dossiers) que par ladurée des
séances nécessaire pour gquele maximum d déves puisse participer au débat. A défaut, le rythme de |’ heure par quinzaine ne pett &re consi-
déré que comme un pis-aler.

De trés nombreux professeurs, par leur savoir, leur culture, leur implication danslavie du lycée, ont vocation a contribuer a cet ensei-
gnement. La participation d'intervenants extérieurs, témoins dans un champ socid éudié, est évidemment souhaitable. Les responsables
des établissements doivent favoriser ces pratiques; celaimplique que cet enseignement devant étre organisé dans toutes les classes et
filiéresde leurslycées, ils encouragent et si possible organisent coordination, échanges d’ expériences et mise en commun de séquences
pédagogiques.

L’ architecture d’ ensemble du programme, sur lestrois années du lycée, consiste aredécouvrir par I andyse lanotion de citoyenneté, aen
éudier les principes, moddités et pratiques, et alaconfronter aux rédités du monde contemporain. 1 est naturel que |’ accent soit missur des
agpects différents de cette problématique dans chacune des classes du lycée.

En classe de seconde: “ Delavie en société alacitoyenneté”’

Ladécouverte delacitoyenneté sefait apartir del’ &ude delavie socide quel’ déve peut comprendre pour remonter, par analyse, asasource
politique & asacongtruction dans letemps. Des objetsd’ &ude, choisis danslavie socide, servent de base acetravail et permettent defaire
découvrir par les ééves une ou plusieurs dimensions de la citoyenneté. Par 18, on approfondit et enrichit ce qui aété acquis au collége.

En classe de premiére; “Inditutions et pratiques de la citoyenneté”’

L’ éude de lacitoyenneté permet I’ analyse du fonctionnement des principalesingtitutions politiques de lacité. Les grands principes congtitu-
tionndls ouvrent sur lesingtitutions de ladémocratie avec les partis politiques, les systémes dectoraux et leslibertés publiques. Laprésentation
desingtitutions judiciaires peut étre faite a partir de divers niveaux intéressant particuliérement les classes concernées (prud’ hommes et
Iégidation du travall, tribuna de commerce et technologies delavente, autorité légitime et tribunaux d’ exception par exemple). Ladiversité
des conceptions, desinditutions et des pratiques de la citoyenneté est gppréhendée, par une méhode comparative, dansletemps et dans!’ espace.
En classeterminde: “Lacitoyenneté al’ épreuve des transformations du monde contemporain”

Laconfrontation de la citoyenneté aux grandes transformations du monde contemporain permet de déboucher, hors de toute intention polé-
migue, sur desthemes faisant débat, par exempleles différentes conceptions de |’ égdité, lerble des médias, I'indépendance de lajustice, ou
sur des questions résultant des évolutions familiales, scientifiques ou sociaes. On aborde aussi |es problémes posés par I’ unification
européenne et lamondiaisation avec leur impact sur lesingtitutions politiques. On traite notamment le theme de “ladéfense et lapaix” sur
lequel le systéme éducetif S est engagé afare réfléchir les ééves dansle cadre delafin du systéme de conscription.

L’ évauation de |’ éducation civique, juridique et socide doit refléter les particularités de cet enselgnement. Ne comportant pas ou tres peu
de nouveaux savairs, les programmes ne sauraient étre présentés exclusivement sous forme delistes de contenus. 1ls mettent I’ accent sur des
objectifs et sur I acquisition de méthodes. Les documents d’ accompagnement suggerent, sanslesimposer, des exemples pour leur miseen
oawvre. L’ évauation doit tenir compte d' une part de ce que cet enseignement n' et pas censé apporter de savoirs fondamenta ement nouveaux
par rapport aceux qui sont acquisdansles autres disciplines, d autre part de la pédagogie particuliére qui y est mise en canvre.

L’ évaluation durant les classes de seconde, premiere et terminale porte d’ une part sur I’ investissement et laqualité des travaux produits par
leséléves avant et gpresla séquence, d' autre part sur lesacquis qui auront éé assimiléslors de chague séquence. Les professeurs s assurent
de lamaitrise des notions recensées dans chaque programme.

PROGRAMME DE SECONDE
““De la vie en société a la citoyenneté””

I - Objectif général de la classe de seconde

Etudier dans toutes ses dimensionslacitoyenneté et son exercice danslasociété congtitue I’ axe de I’ éducation civique, juridique et socide
(ECJS) danslestroisniveaux du lycée. L’ objectif de cet enseignement en classe de seconde consiste dredécouvrir cette notion de citoyenneté,
dégadéfinie au collége, en partant delavie en société.

Cette confrontation au rédl est une miseal’ épreuve. Elle permet | gopropriation active de cette notion. On partiradonc delavie socide, sai-
sssable par I’ déve, pour remonter asasource politique. Qud que oit ledomaine delavie socide congdéré, lesindividus rencontrent lesregles
collectives qui organisent leur vie en société et définissent les droits et les devoirs de chacun, lesinditutions chargées de les mettre en cauvre
et delesfaire repecter, les sanctions contre ceux qui enfreignent cesrégles.

L’ apprentissage de la citoyennetéimplique que le citoyen connaisse cesrégles, sache d ol elles viennent et les valeurs qui lesfondent. Cet
apprentissage suppose d' en apprénender ladiversité des pratiques dans le temps comme dans |’ espace, et d étre éventuellement capable de
lescritiquer.

Ladémarche privilégiée consiste donc a choisir des objets d' é&ude danslavie socide pour faire découvrir par les éléves une ou plusieurs
dimensonsdelacitoyenneté, atravers, notamment, lapréparation et latenue d’ un débat argumenté.

Autermede cetravail, on vérifie s lesé@éves ont acquisles notions qui fondent la citoyenneté.

Il - Thémes et notions

Afin delimiter lesrisques d’ une trop grande dispersion, quatre themessont proposés pour sarvir d entrée dansle programme delaclasse de
seconde. lls permettent d’ appliquer ladémarche retenue: partir delavie en société pour illustrer une dimension dela citoyenneté. Ce sont:

Citoyennetéet civilité

Citoyenneté et intégration

Citoyenneté et travail

Citoyenneté et transformation desliens familiaux
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On utilisera, au choix, un ou plusieurs de ces quatre themes qui ne sont pas énoncés dans un ordre contraignant. Un document d' accompa
gnement présente desillustrations possibles de laméthode préconisée. Il montre que le méme théme peut &tre utilisé de plusieurs maniéres,
suggérant qu’ au fil du temps, cesillustrations pourront se pé&rimer ou S enrichir de matériaux fournis par I’ actuaité ains que des pratiques
et innovations des professeurs.

A partir du travail sur I'un ou plusieurs de ces thémes, lessept notionssuivantes doivent étre abordées et avoir regu une premiére définition:

Civilité

Intégration

Nationaité

Drait

Droitsdel’ homme et du citoyen
Droitscivils et palitiques
Droits sociaux et économiques

Cesnoations, présentes dans|es programmes du collége et des autres disciplines de la classe de seconde, permettent de comprendre le sens
de la citoyenneté en partant des expériences des éléves et de leurs représentations.
Auterme deladlasse de seconde, une synthése des différents acquis se rédisera autour de ladéfinition delacitoyenneté.

111 - Démarche

Parmi les méthodes pédagogiques mohilisables pour cet enseignement, il y alieu de privilégier I’ organisation de débats argumentés: ils pla:
cent I’ @éve en situation de responsabiilité. Choisir de les conduire apartir de matériaux fournis par I actudité renforce ladimension pratique
et I'intérét concret del’ enseignement del’ ECJS.

1- Ledébat argumenté

M éthode pédagogique privilégiée mais non exclusive, dle peut s ordonner selon les étgpes suivantes:

- Choix d'un théme avec les dléves, ce qui nécessite delejudtifier par rgpport al’ &ude dela citoyenneté.

- Organisation du travail préparatoire au débat avec divison du travail, travail de groupes et coordination. On peut mobiliser destechniques
variées selon le sjet abordé dossier de presse, recherche de documents historiques ou juridiques, recherche sur cédérom ou sur I’ Internet,
enquéte avec visites ou entretiens, contact avec des personnes qualifiées, rédaction d’ argumentaires, etc.

- Tenue du débat de fagon concertée entre déves et professeurs (choix d' un président de séance, de rapporteurs, présentation des argumen-
taires fondés sur des dossiers construiits, prises de parole contradictoires, prise de notes, etc.). Les professeursvelllent au respect desrégles
du débat. Par leursinterventions et lareprisefinae, ils clarifient les positions en présence et leurs enjeux. IIslesrdient aux notions du pro-
gramme et les mettent en perspective.

- Synthese orde et écrite et éventuele diffusion destravaux delaclasse (cahiers, exposition, débat danslelycée, etc.).

L e respect des conditions et desrégles du débat, en particulier larecherche qu'il suppose d’ un accord fondé en raison, congtitue d§aen lui-
méme un gpprentissage pratique de ce qui fonde la citoyenneté.

2 - Utiliser et traiter I'actualitéen classe

L’ actudité locae, nationale et internationa e fournit de nombreux matériaux qui permettent aux enseignants de construire un débat sérieux
Sur un sujet civique, politique, juridique ou socia mettant en évidence une dimension delacitoyenneté.

Le choix d'un événement ou d’ une combinaison d’ événements dans |’ actudité doit répondre adeux soucis: d’ une part étre susceptibled’in-

téresser les ééves, d' autre part permettre d' éclairer une des dimensions de la citoyenneté. Dansle choix des priorités, il ne faut donc pas
nécessairement obéir al’ agenda des médias mais saisir dans|es événements ceux qui peuvent correspondre & ces objectifs.

- Diversifier les sources pour attester delarédité desfaits.

Lapremiére tache face aun événement consiste a confronter les sources d' information pour, en les croisant, attester de larédlité de ce qui va
éreéudié L’ événement brut n’ existe pasen lui-méme, il N’ existe qu’ atraversle médium qui le fait conneitre et il est différemment recu
sdlon | es représentations dominantes du moment. Prendre de la distance par rapport aux faits communiqués est donc essentiel al’ éducation
du citoyen. Laconstitution d' un dossier de presse, en évitant une accumulation inutile, doit permettre ce croisement des sources, dont on
connait I'importance dans I’ investigation historique.

- Replacer I événement dans une chalne historique.

Ladeuxiemetéche consste ainsérer I’ événement étudié dans son contexte spatio-temporel. Cela suppose des recherchesindispensables a
lacompréhension desfaits, en mobilisant les méthodes comparatives des sciences humaines et sociades. On peut aing contribuer ardlativiser
laportée affective ou passionnelle des événements au profit d une andyse plusrationnelle. Un des obstacles al’ éude S&rieuse de I’ actudité
tient alatyrannie du présent qui chasse delamémoire immédiate |es événements précédents; letravail de recherche permet aing delimiter
cet effet en replacant lesfaits dans une chaine historique.

- Repérer et analyser lesinterprétations divergentes et contradictoires.

Latroisémetéche consiste aidentifier les différentes interprétations produites sur le méme événement. Lesfaits précismisen lumiére ou
occultés, lesarguments choisis ou réfutés ou ignorés, le choix des mots, la hiérarchie destermes, sont autant d’ ééments d’ analyse des dis-

courstenus, qui seront ici trés utiles.

- Partir de|’ événement pour aboutir a des notions de programme.

Ains éclairée par une éude Srieuse, | actudité doit permettre de donner toute son importance a une des dimensions de la citoyenneté quii

seraans découverte par les éléves de maniére beaucoup plusincarnée.

Lesthemesd entrée dans|e programme peuvent &re utilement saisis par un événement tiré de I’ actudité récente.

IV - Evaluation

Auterme delaclasse de seconde, I’ ééve doit donc S étre approprié lanotion de citoyenneté, a partir d exemples pris danslavie en société,
&t avoir compris quela citoyenneté est une construction historique et démocratique. L’ évaluation en découle.
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Lapédagogie mise en cavrefait gopd alamohilisation del’ @éve dansdes activités auss diverses quelacongtitution d un dossier de presse,
larecherche de textes historiques ou de textes deloi, laconsultation de résultats d’ enquétes, lamise en cohérence d’ un dossier documentaire,
larédisttion d' enquétes personnelles, voire d entretiens, la préparation d' un argumentaire, la prise de parole ordonnée, laprésentation de petits
mémoires, laprésidence ou lasynthese d’ un débat, la prise de parole contradictoire dans|e respect de |’ autre, etc. Quelques-unes seulement
de ces compétences pourront &re mises en cauvre dansle tempsimparti acet enseignement par tel ou tel ééve, maistoutes ces activités
peuvent ére vaorisées. Les productions écrites ou orales des éléves servent de support al’ évauation.

Enfind année, lesacquis des éléves sur les notions condtitutives du programme de cette classe pourront étre mesurés.

V - Orientation principale des thémes

1. Citoyennetéet civilité

Lavie quotidienne danslacité fournit des occasions de réflexion sur la nécessaire civilité des rapports humains en tant que premiére condi-
tion del’ exercice delacitoyenneté. On peut le montrer apartir de I’ &ude de manifestations d'incivilité; on peut auss utiliser différentsfaits
delaviesocide.

Lacitoyenneté ne seréduit pasalasimplecivilité. Elleimplique la participation aune communauté politique.

2. Citoyennetéet intégration

L’ exercice de la citoyenneté suppose que les individus concernés participent alavie socide. En analysant I’ intégration et ses défauts, on
contribue adéfinir et adistinguer les notions d' intégration et de citoyenneté. Par intégration, on désigne toutes les formes de participation
alavie collective par I’ activité, le respect de normes communes, les échanges avec les autres, les comportements familiaux, cultures et
religieux.

On montreains que laréflexion sur lacitoyenneté doit prendre en compte |’ enracinement socid desindividus.

3. Citoyennetéet travail

Dansles sociétés modernes, le travail est un des vecteurs essentiels de I’ intégration sociae; ¢’ est pourquoi chbmage et pauvreté peuvent
porter atteinte &1’ exercice delacitoyenneté.

Par ailleurs, lacitoyenneté ne s arréte pas aux portes delavie au travail. Quelles que soient les contraintes de I’ organisation de la production,
celui qui travaille est un citoyen: acetitre, il dispose d' une S&rie de draitscivils, politiques, sociaux, etc. On peut donc andyser atraversce
théme la portée de la citoyenneté dans le monde du travail.

4, Citoyenneté et transfor mation desliensfamiliaux

Il s agit de comprendre les droits et obligations qui concernent le citoyen danslaviefamilide.

Lestransformations de lavie familiae suscitent desinterrogations sur I évolution des droits et obligations qui organisent les rapports entre
conjoints et entre parents et enfants.

NB. Un document al’ usage des professeurs accompagne lamise en cauvre de I’ ensembl e des programmes.
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ORIENTATIONS GENERALES DE L’ENSEIGNEMENT DE L’EDUCATION PHYSIQUE ET SPORTIVE AU LYCEE

L’ absence de programme d' éducation physique et sportive pour I enseignement commun du lycée, lacréation d' un enseignement de déter-
mination en classe de seconde, I’ aménagement de I’ option facultative, nécessitent I’ é aboration de programmes adaptés aux modifications
inhérentes alaréforme deslycéesinitiée en 1999. Cetexte d’ orientations générales de ladiscipline concernelestrois voies du lycée: voie
générae, voie technologique, voie professonnelle. Dans chacune destrois voies, destextes particuliers préciseront lamise en place concréte
de’ enssignement en cohérence avec les présentes orientetions.

Dansle cadre de cette offre différenciée d’ éducation physique et sportive, les nouveaux programmes cherchent &

- définir le raisonnement tenu pour cette discipline au lycée;

- indiquer les choix éablis dansladiversité des activités physiques, sportives et artistiques, qui condtitue I’ offre potentielle deformation ;

- proposer des programmes susceptibles d aider les enseignants dans leurs pratiques pédagogiques, et d’ encourager I'innovation ;

- montrer | unité et |es caractéristiques propres des trois types d enseignement ;

- rendre accessible le discours tenu sur ladiscipline aix partenaires de lacommunauté éducative.

I - Finalités et objectifs

L’ enseignement d’ éducation physique et sportive a beaucoup évolué durant les deux derniéres décennies. Le changement d' affiliation
ministérielle en 1981 (du ministére de lajeunesse et des sports versle ministére de I’ éducation nationae) a suscité des réflexions profes-
sionnelles nombreusss, des modifications réglementaires successives. Tout en maintenant une cohérence del’ offre de formation, lesfindités,
les objectifs, lanature des acquistions, lesmoddités d’ enssignement et d' évauation se sont précisés. Les programmes d’ éducation physique
et sportive au lycée congtituent une nouvelle occasion d' affirmer le concours de cette discipline alaformation générale des lycéens et de
clarifier sesparticularités.

Les ensaignements proposés aul lycée permettent dedéfinir les contours d' une culture commune et de répondre ala diversité delademande
des éléves. Trois types sont proposés:

- " enseignement commun apporte une formation culturelle et méthodol ogique fondamentae ;

- I’'enseignement de I’ option facultetive (aing que les ateliers de pratique en lycée professionnel) propose un approfondissement du travail
fourni dansle cadre de !’ enseignement obligatoire en s gppuyant sur un nombre limité d' activités;;

- ' enseignement de détermination offre, dans|e prolongement del’ enseignement obligatoire, une voie deréussite scolaire originde et valorise
I acquisition de connaissances et de compétences de haut niveau dans le domaine des activités physiques, sportives et artistiques.

Si I’ on dépasse | eurs particul arités, ces enseignements sont fédérés par les mémes utilités. Tous va orisent avant tout une formation corpo-
relle générale fondée sur I acquisition d’ une culture physique, sportive et artistique. Magré leur différenciation, ladiscipline est orientée par
unefinalité et quatre objectifs communs.

1- Finalités

Commeles autres disciplines, | éducation physique et sportive participe aux missons définies pour le lycée: favoriser I accés au patrimoine
culturel et le développement de capecités de jugement, viser I acquisition de savoirs fondamentaux sanslesquelsleslycéens ne pourraient
devenir des citoyens responsables et ouverts, susceptibles de S'intégrer dans une société démocratique. Dans le cadre de cesmissions, la
finalité de |’ éducation physique et sportive est de former, par la pratique des activités physiques, sportives et artistiques, un citoyen cultivé,
Iucide, autonome. Ce citoyen est responsable de la conduite de savie corporelle pendant |a scolarité et tout au long delavie, attentif aux
relations socides, pleinement acteur et critique dans |’ évolution des pratiques culturelles.

2 - Objectifs

L’ apport de I’ éducation physique et sportive alaformation globale est particulier, origind et irremplacable. Son enseignement fait vivrea
tous |les éléves des expériences corporelles collectives et individuelles qui permettent au travers de laréussite, donc de I’ efficacité de chacun,
I"acces dune citoyenneté en acte, I’ équilibre et le développement personnel, laréalisation de soi. Se confronter auix activités physiques,
sportives et artidtiques, permet devivre une diversité d expériences corporelles, afin d' enrichir e d' dargir ses connal Ssances, Ses compétences,
Ses savoirs, ses aptitudes.

Parmi ces expériences, leslycéens ont lapossibilité de réaliser des performances en rdation au temps et al’ espace, de s adapter adifférents
environnements, de concevoir et rédiser des actions avisée artistique ou esthétique, de se confronter aautrui selon des codes, desrégles et
une éhique. En mémetemps ilsdoivent goprendre as engager dans|’ activité, aprendre desrisques et contrdler leur engagement, adéve opper
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leurs propres ressources pour acquérir une meilleure connaissance de soi, a planifier un projet d’ apprentissage et/ou d’ entrainement, a
goprécier les effets de lapratique sur eux-mémes et sur I’ environnement, aéchanger collectivement et dével opper des atitudes citoyennes.
Toutes ces expériences sont mé ées dans chaque activité physique, sportive et artistique, et concourent au développement del’ déve.

Ces expériences corporel les favorisent:

- ' accés au patrimoine culturel condtitué par ladiversité des activités physiques, portives et artistiques, et certaines deleursformes sociaes
depratique;

- le développement des ressources afin de rechercher par laréussite I efficacité dans |’ action individuel le et callective, laconfiance et la
rédistion de soi ;

- I’ acquisition des compétences et connai ssances nécessaires al’ entretien de lavie physique et au dével oppement de sasantétout aullong de
lavie;

- " engagement dans une voie de spécidisation par I’ gpprofondissement de la pratique des activités physiques, sportives et artistiques.

Il - Principes d’élaboration des programmes

Dansleslignesqui suivent, sont développéstrois ééments (les connaissances, les deux composantes de I’ enseignement, les deux ensembles
d activités physiques) intégrés ensuite dans deux cadres de présentation des programmes. Ces principes d’ éaboration découlent desfindités
et objectifsde |’ éducation physique et sportive.

1- Lesconnaissances

L es expériences corporelles permettent de diversifier et d’ enrichir les connaissances. Celles-ci constituent I ensemble des ééments acquis
en éducation physique et sportive. Les enseignements sont organi sés autour de quatre types de connaissances. lesinformations, lestech-
niques et lestactiques, les connaissances sur soi, les savoir-faire sociaux. Elles sont articulées et déterminent le contenu des compétences
qui sont spécifiées dansles activités physiques et qui sont attendues alafin d’ un cyde d gpprentissage.

a) Lesinformations

Elles gpportent aux élévesdes € éments:

- aur I"activité physique (ses réglements, son évolution, ladiversité de sesformes socides, etc.) ;

- sur le pratiquant et son fonctionnement corpord sollicité dans|’ activité physique abordée (démentsrlatifs alaphysiologie de I’ effort, a
lapsychologie, c.) ;

- aur lesrelations avec d autres activités physiques et d’ autres disciplines scolaires.

Cesinformations ne sont pas gpportées de maniére isolée de |’ action, mais sont apportées dans I’ enseignement méme de chague activité.
Elles sont essentielles aux gpprentissages. Cependant en éducation physique et sportive, les actions congtituent le noyau de ladiscipline.
Elles permettent al’ éléve de s adapter de fagon spécifique aux situations caractéristiques d’ une activité physique. Elles supposent un
apprentissage, une rédisation et un entrainement effectifs. C' est pourquoi lestrois connaissances suivantes sont d’ ordre pratique: lestech-
niques et tactiques, les connai ssances sur i, les savoir-faire sociaux.

b) L estechniqueset lestactiques

Lesééves doivent progressivement maitriser les techniques et les tacti ques spécifiques a chague activité physique, sportive et artistique.
Elles doivent étre utilisées au moment judicieux dans des Situations caractéristiques de chaque activité.

) Lesconnaissances sur soi

Ces connaissances sont issues de | action et correspondent aux enselgnements que chacun doit tirer dela pratique. Elles s acquierent par
I" expérience, guidée par | enseignant, et progressivement congtituent un répertoire de sensations, d émotions. Elles font surtout gppel aune
mobilisation des sens (lavue, lakinesthésie, etc.), aune réflexion sur sapropre pratique, et permettent ultérieurement une adaptation ades
Stuations nouvelles.

d) Lessavoir-faire sociaux

Ces connaissances concernent les fagons de se conduire dans un groupe. 11 s agit de connéitre et d' utiliser lesréglesde vie éabliesdansla
classe, maisauss de participer aleur condruction aind que le permettent I’ entraide et I’ observation. Les @éves sont invités acommuniguer,
as entendre collectivement pour la conduite des activités physiques. Les savoir-faire sociaux permettent aux éléves de coopérer, d argu-
menter et de négocier des conflits. [lssont aussi nécessaires pour adopter des attitudes qui valorisent I’ honnéteté, le respect del’ autre.

Dans chaque activité physique, les déves cherchent par exemple afavoriser I” activité des autres d éves, aparticiper alagestion et I’ organi-
sation des activités programmées (notamment par le respect du matériel utilisé), a maitriser les enjeux d’ une confrontation, aprévenir les
problémes de sécurité pour les autres @ éves, etc. Les déves pourront occuper différentsroles sociaux liésalapratique des activités (arbitrage
en paticulier, organisation d' une rencontre, etc.) et identifier les différents réles mis en jeu dans chaque activité.

Afin defavoriser une homogénéité nationae, les programmes de |’ enseignement commun des classes de seconde, premiére et terminae
détaillent ces connaissances pour chague activité physique couramment enseignée. Dansles programmes de |’ enssignement de détermina:
tion et de’ option facultative, les connai ssances sont libellées sous formes de thémes d' é&ude.

2 - Lescompétences attendues et les composantes de |’ enssignement

Ces connai ssances permettent aux éléves de construire des compétences en éducation physique et sportive. Les compétences constituent

I’ ensembl e des connai ssances permettant de faire face de fagon adaptée a une situation ou un ensemble de Situations proposées par I’ ensel-
gnant. Elles répondent a plusieurs caractéristiques:

- éles combinent I ensemble des connaissances ;

- lles condtituent des savoirs en actes dans une situation particuliére issue d' une activité physique identifiée;

- dles sont formul ées de maniére suffisamment large pour pouvoir ére spécifiées dans chague activité physique, sportive et artistique, en fonc-
tion des caractéristiquesde cdleci ;

- dles sont aidentifier al’ issue d' une période suffisamment longue d’ apprentissage.

Lestrois enssignements d éducation physique et sportive sont finalisés par plusieurs compétences exigibles al’issue des gpprentissages et
structurés sslon deux composantes: culturelle et méthodol ogique. Ces deux composantes permettent aux lycéennes et lycéens d' accéder auix
savoirs susceptibles de conforter un projet personnel, de garantir un épanouissement et un équilibre personnd acourt terme, defavoriser un
déve oppement apluslong terme. Ces savoirs sont utiles pendant les éudes effectuées au lycée, et plus généradement tout aulong delavie.
a) Lacomposanteculturéelle

Elle permet de confronter les éléves aladiversité des activités physiques, sportives et artistiques, a certaines de leurs pratiques sociaes, de
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lesfaire accéder alasignification culturelle de chacune, de provoquer leur adaptation aux situations spécifiques qu’ éles proposent. Aing
I’ enseignement prend appui sur le patrimoine nationd et régional, dans ses dimensions passées et actuelles. Cette gppropriation est Signifi-
cative d un lycéen culturellement et physiquement éduqué. Lesrégles conditutives et les codes régissant les activités physiques déerminent
I’enjeu culturd et didactique de chague activité. Comprendre et accepter cesrégles, participer aleur évolution ou leur adaptation en milieu
scolaire est une nécessité pour chacun, dans la perspective d’ une citoyenneté en acte dansle domaine des activités physiques, sportives et
artistiques.

Elle offre aux déveslapossibilité of acquérir certaines compétences significatives de cette appropriation culturdle. A I'issue de I’ enseigne-
ment, quatre compétences attendues des lycéens caractérisent le sens des expériences de cette composante culturelle de I’ enselgnement.
Elles peuvent se combiner dans une activité physique en respectant toutefoisa signification fondamentae de cdle-ci:

-“Réaliser une performance mesurée aune échéance donnée’. Laperformance est ici entendue au sens générd de rédlisation.

-“ Adapter ses déplacements aux différentstypes d’ environnements’.

-“Concevair et rédiser des actions avisée atigtique ou esthétique’.

- “Conduire un affrontement individuel et/ou collectif”.

Une méme activité physique peut permettre de construire une ou plusieurs de ces compétences. Les programmes par niveau de classe
spécifient des compétences dans | es activités physiques, sportives et artistiques, en respectant et conservant les principes essentiels quii
organisent chacune d’ entre dles. Les documents d’ accompagnement proposeront des exemples complémentaires de compétences attendues,
dans |e respect desformes scolaires des activités.

b) L a composante méthodologique

Laconfrontation directe et &roite alapraique des activités physiquesimplique I’ acquisition de méthodes, d attitudes, de démarches réflexives
favorables aux gpprentissages. Ces outils ne sont pas congtruits indépendamment de la pratique d activités physiques, sportives et artitiques,
bien identifiées. Maisils doivent &re définiset transmis s I on veut offrir aux lycéensla possibilité d accéder aux savoirs qui permettent de
conforter un projet personnel.

A I’issue de|’ enseignement, quatre compétences sont attendues des lycéens, et caractérisent cette composante méthodol ogique de I’ ensdi-
gnement::

-“Sengager lucidement danslapratique del’ activité’. Les @éves gpprennent as engager et se contrdler dans|’ activité, adéve opper leurs
ressources pour acquérir une meilleure connai ssance de soi. Cette compétence implique de connaitre et utiliser les méthodes de préparation
al’ effort pour entrer dans une activité, de connaitre et utiliser les regles de sécurité inhérentes achacune, de connaitre le matérid et del’ uti-
liser defagon appropriée. Lesééves s engagent dans|’ activité en prenant des risques tout en assurant leur propre sécurité et celle des autres.
Elle suppose auss derépartir son effort dans|’ activité, par exemple entre des phases d' effort et de récupération. Apres|’ activité, ele suppose
deréguler son niveau d' énergie pour aborder dansle cdmed autres Situations. Les @éves congruisent aind une hygienedevie.

- “Sefixer et conduire de facon de plus en plus autonome un projet d’ acquisition ou d’ entrainement”. Les ééves apprennent a conduire
individuellement et/ou collectivement une séquence d’ apprentissage, aplanifier un programme de transformation sur un aspect technique
précis, aplanifier un entrainement sur un temps pluslong, aconcevair e mener un programme de préparation physique.

-“Mesurer et apprécier leseffetsdel’ activité’. Les @eves goprennent amesurer et gpprecier les effets deleur action, de cdlle des autres. Pour
eux-mémes, ils apprennent aéprouver les conséquences del’ activité, acondruire des repéeres extéroceptifs et proprioceptifs. Par I’ observation
desautres, ils parviennent adistinguer les conduites d gpprentissage efficaces.

- “Se confronter al’ application et ala construction de régles de vie &t de fonctionnement collectif”. Les éléves gpprennent a échanger dans
un groupe en repectant ou en construisant des régles callectives d' organisation de la.classe ou du groupe detravail, aporter un regard critique
sur les exces inhérents ala pratique de certaines formes d' activités, a construire une opinion sur le sport, etc. Les éléves peuvent auss
commenter les performances des sportifs de haut niveau afin de devenir des spectateurs lucides et éclairés.

Chaque activité physique, sportive et artistique permet de construire ades degrés divers les quatre compétences de la composante métho-
dologique.

¢) Desaménagements ponctuels

Ces composantes, culturelle et méthodol ogique, congtituent les fondements de I’ éducation physique et sportive. En fonction des types
d ensaignement, elles peuvent donner lieu a des aménagements.

- Pour " enseignement commun des classes de seconde, premiére et terminae, elles structurent le programme et donnent lieu ala program-
meation de toutes | es compétences.

- Pour |’ enseignement de détermination de la classe de seconde, la composante méthodol ogique se compléte d' une dimension réflexive plus
approfondie. Pendant une squence detravail dirigé, apartir d’ une pratique effective, les ééves sont invités adéve opper desinterrogations,
desréflexions qui permettent de mettre en relation la pratique physique et des supportsthéoriques, et ains d’ adopter une démarche techno-
logique.

Trois compétencessont attendues des lycéens concernés et complétent la dimension méthodol ogique:

-“Identifier les déterminants biologiques de la performance’ permet d' initier au fonctionnement corporel en situation d’ activité physique.
- “Identifier les déterminants psychologiques de la performance” permet d'initier aux indicateurs des progrés dans |’ apprentissage des
activités.

-“Andyser lucidement I’ évolution des cultures corporelles’ permet d'initier al’ analyse historique et culturdlle des activités physiques.
Pour |’ enseignement d’ option facultativedes classes de seconde, de premiére et de terminde, les composantes culturelle et méthodol ogique
sont centrées sur letheme dela préparation et delarédisation d une performance dansles activités choisies. L’ enssignement consiste en
une spéciaisation sportive ou artistique. Les compétences programmées reprennent certaines compétences des enseignements communs en
les approfondissant:

-“Rédliser une performance individuelle et collective en fonction d’ une échéance’.

- “Maitriser I’ engagement individue et collectif dans|’ activité’.

- “Sefixer et conduireindividuellement ou collectivement un projet d entrainement”.

3- Deux ensembles d’ activités physiques, sportives et artigtiques

En fonction des caractéristiquesrégiondes et locaes, des choix de I’ équipe pédagogique, des décisons de I’ enseignant, les activités physiques
programmeées sont trés diverses. Afin d’ assurer une homogénéité nationale et de respecter les particularitéslocales, deux ensembles d' acti-
vités sont proposés; un ensemble commun et un ensemble complémentaire.
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a) Ensemble commun

Il est congtituédes activitésles plus fréquemment enseignées dans les établissements scolaires.

L’ enseignement S gppuierade fagon prioritaire sur cesactivités: volley-ball, basket-ball, hand-ball, footbal, rugby, badminton, tennisdetable,
courses, sautts, lancers, triathlon, natation, gymnastique artistique, gymnastique acrobatique, escalade, course d' orientation, danse, judo,
lutte, course en durée.

b) Ensemble complémentaire

S'il est souhaitable de tendre vers une harmonisation des activités physiques enseignées, il est auss nécessaire de favoriser I'innovation
locale. C'est pourquoi d' autres activités sont proposées: activités de cirque, boxe francaise, étirements, gymnastique rythmique, gymnas-
tique aérobique, techniques de rdaxation, musculation, tir al’ arc, tc.

Lesactivités de cet ensemble complémentaire condtituent des exemples. Les équipes pédagogiques le compléteront par les activités physiques
qui correspondent au patrimoine ou I’ environnement régiona (ski, voile, canoé-kayak, etc). Certaines activités de I’ ensemble complémen-
taire peuvent auss condtituer le support de squences d’ enseignement (relaxation, éirements, etc). Elles sont dorsintégrées al’ enseignement
d autres activités.

4 - Indicationspratiquespour lalecturedestroisprogrammes

a) Un plan unique de présentation

Les programmes de chague classe et de chague type d’ enseignement sont présentés en adoptant un plan unique de présentation:
Préambule

| - Objectifs

Il - Composantes de I’ enseignement

Il - Programmes

IV - Compétences attendues

V - Aspects méthodol ogiques de mise en cawvre

VI - Evauation

b) Des programmes par activité physique

Danslapartie consacrée aux programmes et ses annexes, les activités physiques de |’ ensemble commun et de I’ ensemble complémentaire
sont présentées selon |es principes suivants.

- Chague activité physique est utilisée en référence ala compétence culturdle qu' éle sollicite de fagon prioritaire, par exemple: produire une
performance en triathlon athlétique, en natation sportive, maltriser ses déplacements en course d’ orientation, concevair et réaliser un projet
artigtique en danse, s affronter pour gagner un ragpport de force en judo ou au badminton.

- Chague activité physiqueenseignée implique detravailler les quatre compétences méthodol ogiques.

- Desfiches par activité figurent en annexe (ensemble commun et ensemble complémentaire) comme références provisoires. Elles propo-
sent dessituations caractéristiques de chague niveau de classe dans lesquelles les compétences sont sollicitées. Une compétence attendue
résumecequ’il et essentiel d ateindre dans cette activité. Elle correspond aux compétences du programme qui sont pecifiées dans |’ acti-
vité physique concernée.

- Pour chacune de ces situations sont définiesles connaissances a acquérir (informations, techniques et tactiques, connai Ssances sur o,
savoir-faire sociaux). Elles sont structurées en nivealix aatteindrepour organiser une progressivité tout au long du cursus.

En résumé, les programmes par activité sont présentés selon un modéle unique qui garantit une homogénéité:

ACTIVITE COMPETENCES ATTENDUES CLASSE ET NIVEAU

CONNAISSANCES

INFORMATIONS PROCEDURES

Techniques et tactiques Connaissance sur soi Savoir-faire sociaux

SITUATION PROPOSEE

Remarque: Dans|’ enssignement de dé&ermination et I’ option facultative, les connaissances sont présentées souslaforme de themes d' éude.
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111 - Indications de programmation

Dans e respect de |’ autonomie des équi pes pédagogiques, mais afin de garantir une homogénéité nationale de laformation, des niveaux de
connaissances et une programmeation minimale exigible sont proposés.

1- Niveaux de connaissances

En dlasse de seconde, les ééves sont issus d éablissementstrés divers. Lanature des activités physiques prati quées antérieurement, laquantité
de pratique effective, I” expérience et | es connal ssances acquises, le niveau atteint, les projets personnds sont autant de raisons de divergences
entrelesééves.

Per ailleurs, malgré la stabilisation de certains prérequis en classe de seconde, les @éves du cycle termina présentent auss des niveaux
différentslorsqu’ils sont confrontés aux enseignements obligatoires qui seront éval ués au baccal auréat.

Les programmes prennent en compte ces différences sur I’ ensemble du cursus pour caractériser es compétences attendues des élévesen
fonction du niveau de connai ssances atteint.

a) Indications pour la classe de seconde

Ladlasse de seconde correspond aun moment de stabilisation des connaissances et des compétences acquises aul collége. Elle condtitue auss
un temps de détermination pour les choix ultérieurs. A I’issue de cette classe, chague déve devra disposer des connai ssances reguises dans
les activités choisies qui stabilisent les acquisitions antérieures, réduisent les disparités entre les dévesissus de colleges différents, et prépa-
rent lecycleterminal. S une activité physique est de nouveau programmee, ces prérequis seront réguliérement revus et stabilisés dansles
classesdu cycletermindl.

Les programmes de la classe de seconde proposent, pour les activités de |’ ensemble commun et de I’ ensemble complémentaire, les connais-
sances prérequises avant de s engager dansle cycleterminal.

b) Indications pour lecycleterminal

Lecycletermina correspond &un moment d’ acquisition de connai ssances plus approfondies dans les activités physiques choisies. Cette
acquisition est une des bases de laréussite lors des épreuves d' éval uation au baccal auréat.

Pour chague activité physique des deux ensembles, le programme fournit deux niveaux de connaissances: un niveau minimal exigible, un
niveal maxima laissé al’initiative des ensaignants.

- Lepremier est un niveau imposé qui doit &re acquis dans|les activités physiques programmeées. || définit le sodle commun de connaissances
desdassesdu cydetermind, et correspond aux acquistions minimales d’ un lycéen physiquement éduqué. Il est congu de fagon pragmeatique
afinqu'il soit accessible dansle tempsimparti aladiscipline. Pour assurer ce niveaw, les ééves disposent des deux années du cydetermind.
Il garantit une homogénéité de I’ éducation physique et sportive au niveau national, ce qui est essentiel, notamment lorsque I’ ééve change
d’ éablissement.

- Le second niveau concerne les @éeves qui ont dgaacquis le premier niveau de connaissances. L’ enseignant décide d'y engager leséléves,
en fonction deleurs capacités, deleurs golits, des choix locaux. Ce deuxiéme niveau permet de ne pas enfermer lesééves dans un seul niveau
d acquisition et de différencier les enseignements. Il prépare les ééves aune plus grande autonomie dans les activités physiques choisies.
Deux niveaux de connai ssances sont donnés dansles programmes destroistypes d’ enseignement.

¢) Indicationsgénérales

Lesfiches par activité constituent une référence nationale et un guide pour les enseignants et les équipes pédagogiques. Cette référence
S appuie sur destravaux menés par des experts dans le domaine des activités physiques, sportives et artistiques. Les propositions sont suffi-
samment approfondies et précises pour correspondre, autant que faire se peut, aux pratiques quotidiennes d enseignement. Une dlarification
du discours a éé tentée pour rendre les programmes lisibles autant de la communauté professionnelle que des usagers, ééves et parents
d ééves. Lesactivités physiques choisies et les conna ssances programmeées sont des reperes nécessaires. |l revient aux enseignants et alix
équipes pédagogiques d intégrer ces ééments du programme et d' éudier les conditions de leur gppropriation par les éléves. Cette référence
national e sera susceptible d’ évoluer en fonction de I’ évauation de I'implantation des programmes, et de I’ analyse produite par les équipes
pédagogiques.

Les documents d’ accompagnement des programmes dével opperont dans les activités programmées, les enjeux éducatifs del’ activité, les
relations entre les compétences, les connai ssances, un approfondissement de séquences d’ enseignement. Ce sont autant d ééments qui
peuvent aider arésoudre les problémes concrets rencontrés par les enseignants.

2 - Programmation minimale exigible

a) Programmation annuelle

- Pour chaque niveau du cursus, les équipes pédagogiques choisiront trois activités au moinsafin d’ offrir une programmetion polyvalente et
équilibrée.

- Deux d' entre éles au moins serontissues de I’ ensemble commun. Selon les choix de I équipe pédagogique, une ou plusieurs activités seront
choisies, soit dans|’ ensemble commun, soit dans|’ ensemble complémentaire.

- Chague activité et findisée par les compétences de lacomposante culturelle.

- Chague activité permet de salliciter les compétences de la composante méthodol ogique.

- Parmi ces activités, une au moins seracollective.

- Lorsdelaprogrammation, I équipe pédagogigue portera une atention particuliere dlarecherche d’ une participation maximae deslycéennes
aux enseignements.

- Ces choix devront étre explicités e argumentés aupres de lacommunauté scolaire, et en premier lieu aupres des déves.

b) Programmation sur I’ensemble du cursus

L es équii pes pédagogi ques puiseront dans|les deux ensemblesles activités proposées afin d offrir une programmetion polyvaente et équilibrée
au coursdu cursus de formation, et d' atteindreles quatre compétences de la composante culturelle du programme.

IV - Evaluation

L’ évaluation des compétences et des connai ssances permet aux enseignants d’ affecter une note d’ éducation physique et sportive lors des
échéancestrimestrielles. Le cas particulier del’ évauation alx examens seratraité ultérieurement.

Dansles activités physiquesissues de I ensemble commun et I' ensemble complémentaire, I’ éval uation des compétences serédise de fagon
globaleapartir del’ observation del’ @éve dans une situation proposée par le programme.

Toutes|es connaissances du programme ne seront pas éva uées acette occasion. S I enseignement detelle ou telle catégorie de connaissances
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(informations, techniques et tactiques, etc.) prend souvent laforme d' un travail goprofondi al’ occasion de téches précises, voireformdles, il
ne peut en aucun cas aboutir aune évaluation isolée delacompéence globae.

Sur la base des connai ssances programmées, I’ équipe des enseignants de |’ éablissement choisira collectivement les Situations, les barémes
et lescritéres qui permettent de vérifier queles huit compétences ont éé acquises par leséleves.

Unefiche de bilan accompagne I’ déve tout au long de I’ année et du cursus lycéen. Elle récapitule de fagon smple les activitéstravaillées
chague année, les compétences sollicitées (composantes culturelle et méthodol ogique), le niveau atteint dans chacune d’ entre élles. Une
appréciation globale de ces compétences en quel ques niveaux (par exemple: trés bien, bien, satisfaisant, faible, trésfaible) permet de
renseigner I'déve et lesfamilles sur le niveau atteint en éducation physique et sportive.

Les programmes sont accessibles atousles éléves. L’ évauation doit &re un outil homogéne et cohérent pour tous. Compte tenu de la péci-
ficité deladiscipline et des différencesqui peuvent exister entre les garcons et lesfilles, il conviendrade moduler I’ évauation en construi-
sant, par exemple, des barémes différents pour lesuns et les autres.

V - Enseignements optionnels

Deux enssignements optionnels complétent I’ enseignement commun: I’ enseignement de détermination de la classe de seconde, et I option
facultative des classes de seconde, premiére et terminae.

1- Enssignement de déter mination (classe de seconde)

L’ objectif del’ ensaignement de détermination est d' offrir aux élévesune formation pratique, exigeante et rigoureusedansle domaine généra
des activités physiques, sportives et artistiques. Cet enseignement offre aux éléves des perspectives d gpprofondissement personnel et de
qudification. Il peut conduire & des éudes post-bac courtes ou longues dans |’ enseignement supérieur qui orientent verslesmétiers du sport.
I reste une formation générae et peut donc auss fadiliter I’ accés ad’ autres éudes. Pendant | es cing heures hebdomadaires qui Iui sont consa-
crées en classe de seconde, les lycéens acquierent les @éments d' une culture spécidisée dans une variété d' activités puis gpprofondi ssent
I"éude d une ou deux activités.

Troistypesd’ enseignement sont proposés.

- Durant trois heures hebdomadaires, une diversification ou un approfondissement des activités pratiquées dans |’ enseignement commun est
proposé. Cetravail ne peut en aucun cas se limiter aun entrainement sportif dans une saule activité. Lorsque celaest possible, deux ou trois
activités complémentaires de I’ enseignement commun sont programmées. Lorsgue cdlan’ est pas possible (problémesinhérents aux ingtal-
lations), les activités de I’ enseignement commun sont reprises. Les acquisitions se font en référence auix compétences et alx connal Ssances
requises dans |’ enseignement commun et permettent d' adopter une démarche technologique.

- Durant une heure hebdomadaire, une andyse réflexiveest conduite sur les activités ou sur I’ engagement personnel dans cdlles-ci. Le choix
desactivitésest laissé al’initiative des enseignants. Cet approfondissement sur le pdle del’ andlyse réflexive vient compléter lacomposante
méthodologique.

- Durant une heure hebdomadaire, une spécialisation est proposée. Elle se déve oppe dans une ou deux activités physiques. Lorsque cdlaest
possible, le choix del’ activité s gppuie sur lesmotivations et les golts des éeves. Les composantes culturelle et méthodol ogique sont déve-
loppées dansle sensd’ une meilleure maitrise de I’ entrainement.

2 - Enseignement d’ option facultative

L’ objectif del’ enseignement d' option facultative d’ éducation physique et sportive est d' optimiser une performancedans une ou deux activités
physiques en classe de seconde et pendant le cycle termindl. Par cet enseignement, les lycéens acquiérent les déments d’ une culture spécia-
liste dans une ou deux activités.

En dlasse de seconde, puisdurant e cycletermind, I ensaignement est structuré par |es composantes culturdlle et méthodol ogique sur letheme
de’ entrainement sportif. Des connai ssances prérequi ses sont proposées en seconde. Deux niveaux sont proposés pour le cydetermind.

VI - Mise en ceuvre de I’éducation physique et sportive

1- Inaptitudes partidles

Certains éléves montrent desinaptitudes partielles et/ou temporaires qui constituent autant de cas particuliers. Les éléves doivent cependant
avoir laméme opportunité de participer al’ enseignement de I’ éducation physique et sportive et d' accéder aux contenus des programmes de
ladiscipline.

L es équipes pédagogiques, en concertation avec le médecin scolaire et avec le consell d administration de | établissement, décident dela
participation effectivedes éléves. Elles procédent & des adaptations du programme en fonction des particularités des deves. Cesdeves
pourront étre intégrés au processus d’ éval uation danslamesure ol ils peuvent progresser sur certains aspects du programme.

2 - Association sportive

Les programmes d’ éducation physique et sportive trouvent une continuité dans les activités dével oppées par I’ association sportive de
I’ é&ablissement. Cette associaion n'est paslelieu del’ appropriation des programmes. Maisles dévesy sont auss confrontés auix objectifs
deladiscipline, tant par I’ acces au patrimoine des activités physiques, que par lamobilisation des ressources pour rechercher I efficacité de
I’action individuelle et collective, I” acquisition de compétences et de connaissances pour poursuivre un dével oppement personnel, la
spéciaisation dansle domaine des activités physiques.

3 - Epaces souhaitables

Lamise en cavre des compétences et connaissances des programmes d’ éducation physique et sportive nécessite des espaces couverts
suffisantsen relation al’ effectif des @éves concernés et une offre variée d'ingtalations sportives de plein air:

-“Rédiser une performance mesurée’ nécessite des stades d' athlétisme avec une piste, des sauttairs collectifs, desaires collectives de lancer,
un accés aux piscines, desstesatificielsd’ escdade, desairesdetir al’ arc, des salles de musculation, etc.

-“ Adapter ses déplacements aux différents types d' environnements’ suppose un acces alix aires naturelles (course d' orientation), aux falaises
(escalades), un acces aux piscines, alix aires de jeux, aux Sites nautiques (canoé, voile, planche avoile, c.).

- “Concevoir et réaliser des actions a visée artistique ou esthétique’ Suppose Un acces aux gymnases, aux praticables de danse ou de
gymnastique, et I" usage de matériel s spécifiques (gymnastique acrobatique, activités de cirque, etc.).

- “Coopérer, conduire un affrontement individuel et/ou collectif” suppose !’ accés aux grands et petitsterrains de jeu, aux sdles de sports
collectifs, aux salles de badminton et de tennis de table, aux sales de combat, etc.
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VII - Relations aux autres disciplines scolaires

L’ éducation physique et sportive entretient des relations avec d' autres disciplines ou des technol ogies communes al’ ensemble des disci-
plines. Lorsgue celaest possible, les enseignants en relation avec leurs collégues participent aune approche interdisciplinaire, et peuvent
gpporter leur concours aux travauix personnels encadrés. Quel ques exemples sont ici proposes.

1- Scencesdelavieet delaTerre

L’ éducation physique et sportive est un moyen efficace de mettre en vaeur un enseignement concernant I’ hygiéne, la consommeation de
stupéfiants et I'importance d' une dimentation équilibrée. Elle permet de comprendre les conséguences d' une vie Sidentaire et les bénéfices
acourt et long terme de la pratique des activités physiques. Par un travail sur les déerminants de |’ effort, par I analyse des différences de
potentiel corpord, del’ efficacité et deslimites des méthodes d’ entrainement, I’ éducation physique et sportive contribue al’ éducation alasanté
¢t au développement personnel. Cette discipline peut congtituer un moment d’ observation et de réflexion sur le fonctionnement corpordl.
L’ identification de ces ééments dansla pratique permet d’ enrichir la présentation des processus de régulation de |’ organismeen sciences de
lavieet delaTerre

2-Arts

Par un travail spécifique sur le corps, I’ espace, le rythme, I'imaginaire, I’ éducation physique et sportive favorise e développement d’ une
alsance motrice relayée dansles enssignements artistiquesou les ateliers d’ expression artistique (danse, théétre, etc.). Laconstruction d’ un
projet créatif personne ou collectif, ladécouverte du patrimoine chorégraphique, al’ initiative des professeurs d’ éducation physique et spor-
tive, sont des ééments susceptibles d’ enrichir la présentation de ces thémes dansles enseignements deladanse. Lacréeation et larédisation
d une chorégraphie permettent d éablir desliens avec lamusique. La symbolisation, lanarration inhérentes a certaines activités physiques
artistiques sont |’ occasion de relaions avec les arts dramatiques.

2 - Education civique, juridique et sociale

L’ éducation physique et sportive permet aux ééves d' assumer |es conséguences de leurs actions, de se sensibiliser aux effets deleurs actions
sur I’ environnement, d' éprouver leur considération al’ égard des aLttres. Elle développe |’ esprit d'initiative, I' autonomie, I' autodiscipling, la
capacité detravailler seul ou en équipe, lacapacité de mobiliser des connaissances pour résoudre des problémes delavie quatidienne. Elle
facilitelaprise en compte des différences entre les personnes et développe une sensihilité positive al’ égard de ces différences. Les activités
collectives rendent nécessaire I” adoption d' une conduite citoyenne et I’ identification des tricheries et des dérives possibles dansleur pra
tique. Leslycéens comprennent aisément lesrégles sportives et socides qui ddlimitent et régulent les affrontements susceptibles de dégénérer
enviolence. Enfin, dle aide acongtruire un systéme de vaeursen permettant de faire face aux problémes d’ ordre éthique rencontrésdansla
vie quotidienne. Ces questions permettent d’ enrichir I’ enseignement de I’ éducation civique, juridique et sociae.

4- Higtoire, sciences économiques et sociales

L’ éducation physique et sportive joue un roleimportant dans|’ initiation aux loisirs et 1a professionnaisation. Le dével oppement d' oppor-
tunités profess onndlles dans|e domaine du sport de ladanse et desloisirs, ladiversité des dipl6mes pré-professionnd's et académiques dans
ces domaines montre que I’ éducation physique joue un réle dans le domaine de I’ éducation économique et sociae. Par allleurs, I évolution
desregles sportives, leur différenciation sdlon les contextes historiques et sociaux, plus généralement I’ histoire sociale des activités physiques,
Sportives et artistiques, enrichissent les enseignements de |’ histoire et des sciences économiques et sociades.

5- Technologiesd’information et de communication

Lestechnologies d'information et de communication pour I’ enseignement sont susceptiblesd amdiorer I’ efficacité et laqudité del’ ensai-
gnement et | engagement des ééves. Appliquées al’ éducation physique et sportive, elesfacilitent une appropriation personndisée du savoir,
par un acces progressif aux processus de formation en autonomie et d' gpprentissage individudisé. Uneinitiation al’ analyse de la perfor-
mance &t de la pratique physique permet aux ééves de conduire leur travail de fagon autonome (ex.: matériels de biofeedback). Elle peut se
compléter d’ une initiation au dével oppement de lacommunication au sein de laclasse, dans et hors de |’ établissement (utilisation de
I’ Internet). Pendant les enseignements, les technol ogies nouvelles permettent ax enseignants d' andyser les prestations des éléves, d'iden-
tifier les problémes d’ gpprentissage en utilisant lavidéo numérique, de différencier les contenus d’ enseignement, d'individualiser I’ ensai-
gnement, d’ adapter les charges detravail selon les niveaux en analysant les données recueillies.

Cestechnologies favorisent auss I’ acces a des fonds documentaires numérisés, comme les banques de données d’ images, de schémaset de
vidéo essentidles dans |’ analyse des activités physiques, sportives et artistiques, commeles banques d' images et de données sur I intervention
enmilieu scolaire. Elles permettent auss I utilisation deslogiciels de soutienal’ intervention de I’ enseignant qui favorisent I’ utilisation de
données prisesen direct sur leterrain, ou delogicids“ experts’ dans une gamme éendue d' activités physiques gpplicables aux groupes (pour
I’ enseignant) ou gpplicables aune personne (travail autonome del’ déve).



ORIEN

GENERALES

VIII - Tableau récapitulatif de I’éducation physique et sportive au lycée

Eps

TATIONS

LeB.O.
N°6
31 AOUT
2000
HORS-SERIE

25

| - L’EDUCATION PHYSIQUE ET SPORTIVE EN CLASSE DE SECONDE

Nature des enseignements

Contenus de I’enseignement

Horaires/éleves

Enseignement commun 1 typed enseignement 2 heures hebdomadaires
4 connaissances (informations, techniques et tactiques,
connaissances sur Soi, savoir-faire sociaux)
2 composantes culturelle et méthodol ogique de I’ enseignement
8 compétences atendues
2 ensambles d' activités physiques, sportives et artistiques
1 niveau de connai ssances prérequises
3 activitésau moins par année
Enseignement de détermination | 3 types d’ enseignement: 5 heures hebdomadaires
1 diversification ou approfondissement des enssignements
communs (composantes culturelle et méthodologique,
démarche technologique) dans 2 ou 3 activités complémentaires
1 spécidisation et entrainement sportif dans 1 ou 2 activités
1 analyse réflexive approfondie dans des activités laissées
au choix (approfondissement méthodol ogique)
Enseignement d' option 1 type d’ enseignement: specidisation sportive 3 heures hebdomadaires

facultative

3 compétences (approfondissement des composantes culturelle
et méthodologique)
2 activités (individuelle et collective)

Il - L’EDUCATION PHYSIQUE ET SPORTIVE DANS LE CYCLE TERMINAL

Nature des enseignements

Contenus de I’enseignement

Horaires/éléves

Enseignement commun

1 typed enseignement

4 connai ssances (informations, techniques et tactiques,
CONNai Ssances sUr Soi, savoir-faire socialix)

2 composantes del’ enseignement

8 compétences atendues

2 ensemblesd activités physiques, sportives et artistiques
2 niveaux de connaissances (exigible/libre)

3 activités au moins par année

2 heures hebdomadaires

Enseignement d' option
facultative

1 type d’ enseignement: entrainement sportif

(approfondissement des composantes culturelle et méthodologique)
1 ou 2 activités (individuelle ou collective)

2 nivealx de connaissances

3 heures hebdomadaires
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En classe de seconde, les publics lycéens sont diversifiés. En premier lieu parce que les ééves sont |e plus souvent issus de collégestres
divers. Lanature des activités physiques, sportives et artistiquestravaillées, laquantité de pratique effective, la confrontation aux groupements
d activités des programmes du collége, |e niveau des compétences et des connai ssances acquises sont autant de sources de divergences.
Ensuite, lesmorphologies, les golits et les moativations, les projets personnds, les difficultés possblesdeI'image de soi, goutent aladiversité.
Enfin, le passage du collége vers e lycée entraine une certaine déstabilisation et nécessite la construction de nouveaLx reperes.

I - Objectifs

En classe de seconde, I” éducation physique et sportive vise essentiellement al’ identification et I harmonisation des bases acouises au collége.
L’ objectif est defavoriser I acquisition de connai ssances suffisamment précises mais diversifiées dans les activités physiques, la sensibili-
sation aune méthodologie de travail personnel et lamaitrise des repéeres essentielsfacilitant la vie collective. Ces connaissances congtituent
un ensemble de prérequis nécessaires avant de s engager danslecycletermina.

1l - Composantes de I’enseignement

Il s agit de doter lesdévesde’ outillage nécessaire pour passer de la pratique d' une activité physique vers un engagement raisonné dansles
activités. Ces deux composantes permettent aux lycéennes et lycéens d’ accéder aux savoirs susceptibles de conforter un projet personne, de
garantir un épanouissement et un équilibre personne acourt terme, de favoriser un développement apluslong terme. Ces savoirs sont utiles
pendant les éudes effectuées au lycée, et plus généradement tout au long delavie.

1- Lacomposanteculturele

Elle permet de confronter les déves aladiversité des activités physiques, sportives et artistiques, a certaines deleurs pratiques socides, de
lesfaire accéder alasignification culturelle de chacune, de provoquer leur adaptation aux Situations spécifiques qu’ éles proposent. Ains
I enseignement prend appui sur ce patrimoine nationa et régiona, dans ses dimensions passées et actuelles. Cette appropriation est signifi-
cative d’ un lycéen culturellement et physiquement éduqué. Les régles congtitutives et les codes régissant les activités physiques détermi-
nent I’ enjeu culturd et didactique de chaque activité. Comprendre et accepter ces regles, participer aleur évolution ou leur adaptation en
milieu scolaire est une nécessité pour chacun, dansla perspective d' une citoyenneté en acte dans e domaine des activités physiques, spor-
tives et artistiques.

Elle offre aux déves|apossibilité o acquérir certainescompétences significatives de cette appropriation culturdlle. A I'issue de I’ ensdigne-
ment, quatre compétences attendues des lycéens caractérisent le sens des expériences de cette composante culturelle de I’ enseignement.
Elles peuvent se combiner dans une activité physque en respectant toutefoisla signification fondamentale de celle-ci: rédliser une perfor-
mance mesurée a une échéance donnée, adapter ses déplacements aux différents types d’ environnements, concevoir et rédiser desactions
avisée artistique ou esthétique, conduire un affrontement individuel et/ou collectif.

2 - Lacomposante méhodologique

Laconfrontation directe et &roite alapraique des activités physquesimpligue |’ acquisition de méhodes, d attitudes, de démarches réflexives
favorables aux apprentissages. Ces outils ne sont pas congtruits indépendamment dela pratique d’ activités physiques, sportives et artistiques
bien identifiées. Maisils doivent ére définis et transmis s I on veut offrir aux lycéenslapossibilité d’ accéder aux savoirs qui permettent de
conforter un projet personnel.

A I'issue del’ enseignement, quatre compétences sont attendues des lycéens et caractérisent cette composante méthodologique de I’ ensal-
gnement : S engager lucidement dansla pratique de I’ activité, sefixer et conduire de fagon de plus en plus autonome un projet d' acquisition
ou d entrainement, mesurer et apprécier leseffetsde |’ activité, se confronter al’ gpplication et alaconstruction de réglesde vie et defonc-
tionnement collectif.

Il - Programmes

L’ enseignement S appuie sur une diversité d’ activités physiques, sportives et artistiques, qui permettent d’ aborder |es compétences des deux
composantes culturelle et méthodologique. Les programmes se structurent autour de deux ééments: les deux ensembles d' activités phy-
siques, I’ ensemble des connai ssances exigibles dans ces activités.

1- Deux ensambles d’ activités physiques, sportiveset artistiques

Aulycée, les activités proposées peuvent étre scindées en deux parties: I ensemble commun et I ensemble complémentaire

a) Ensemble commun

L escompétences sont dével oppées en priorité dans les activités les plus pratiquéesdans | es établissements scolaires:

volley-ball, basket-ball, hand-ball, football, rugby, badminton, tennis de table, courses, sauts, lancers, triathlon, natation, gymnastique
artistique, gymnastique acrobatique, escalade, course d’ orientation, danse, judo, Iutte, course en durée.

b) Ensemble complémentaire

En fonction des choix de I’ équipe pédagogique, les compétences peuvent auss étre sollicitées dans d' autres activités, par exemple:
activités de cirque, boxe francaise, &irements, gymnastique rythmique, gymnastique aérobique, techniques de relaxation, musculation, tir
al'arc, etc.

Lesactivités de cet ensemble complémentaire condtituent des exemples. Les équipes pédagogiques e compléteront par les activités physiques
qui correspondent au patrimoine ou I’ environnement régional (ski, voile, canoé-kayak, etc). Certaines activités de |’ ensemble complémen-
taire peuvent auss condituer le support de séquences d enssignement (relaxation, &irements, etc). Elles sont dorsintégrées al’ enssignement
d autres activités.

2 - Connaissancesdu programme

Dans chacune des activités, des connai ssances sont proposées. Ladiversité des acquisitions est structurée par quatre types de connaissances
vaables qudle que soit I’ activité choisie. Les déves doivent acquérir:

- desinformations données pendant I enseignement sur I’ activité physique et sesréglements, sur I activité du pratiquant dans cette situation,
sur les convergences avec d autres activités physiques, sur lesrdations avec d’ autres disciplines scolaires

- destechniques et des tactiques qui sont des connal ssances prati ques spécifiques a chague activité

- des connai ssances sur soi tirées de I’ expérience personnele menée dans |’ activité

- des savoir-faire sociaux sur I'implication effective dans les différents collectifs organisés par I’ enseignant.
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En classe de seconde, I ensemble des connaissances est congu dans laperspective del’ acquisition d' un niveau prérequis avant de s engeger
danslecycletermind.

En annexe de ce texte de programmes sont proposées | es connai ssances par activité. Les connaissances programmees en classe de seconde
dansles activités condtituent des acquisitions qui stabilisent |es gpprentissages du college, réduisent les disparités de formation entre éleves
et préparent le cycle termind. Elles sont exigibles al’issue dela classe de seconde.

L es connaissances sont déclinées de fagon détaillée dans|es deux ensembles d' activités: ensemble commun et ensemble complémentaire.
Annexée aux programmes de seconde, une fiche par activité est proposée. Chacuneindique:

- lergppel des compétences attendues dans cette ectivité al’issue de |’ gpprentissage

- une situation, caractéristique de I’ activité a ce niveau de classe, qui permet de mobiliser les compétences

- lesconnaissances qui correspondent aul niveau exigible en classe de seconde.

L es Situations proposées sont des exemples de mise en oauvre. IIsont une vaeur indicatrice. Les enseignants peuvent choisir les situations
appropriées aux déves, aux circongtanceslocaes, en fonction de leurs centres d'intérét ou de ceux deleurs ééves.,

Lesactivités qui ne sont pastraitées dans ce programme feront I’ objet d’ une publication complémentaire. S les équipes pédagogiques et les
enssignants choisissent de programmer une activité qui n' apparait pas dans les deux ensembles proposss, il leur appartient de fonder leurs
choix et de suivre le canevas proposé pour éaborer les connai ssances atranamettre.

L es documents d’ accompagnement des programmes dével opperon, dans les activités programmées, les enjeux éducatifsde |’ activité, les
relations entre les compétences, les connai ssances, un agpprofondissement de séquences d enseignement. Ce sont autant d' éléments qui
peuvent aider arésoudre les problémes concrets d’ enseignement.

IV - Compétences attendues

L es compétences des composantes culturelle et méthodol ogique se spécifient dansles activités physiques sportives et artistiques:
Volley-ball : obtenir le gain d’ une rencontre par lamise en place d’ une attaque qui atteint réguliérement, précisément et volontairement
toutesles zones delacible. Ladéfense s organise autour de laréoeption pour faire progresser labdle. Les éléves congtruisent collectivement
desrégles propres au fonctionnement de I’ équipe.

Hand-ball : obtenir le gain d unerencontre en utilisant prioritairement lamontée rgpide delaballe face aune défense qui cherchealarécupérer
le plus rapidement possible, dansle respect del’ autre et desregles.

Rugby : obtenir le gain d une rencontre en utilisant prioritairement I’ espace de jeu pour créer et utiliser le déséquilibre en perforant et/ou en
contournant ladéfense qui cherche amaitriser les changements de téches imposés par |es changements de statut (défenseur attaquant). Les
dévesintégrent de fagon rigoureuse lesréglesliées au contact corporel et aux différentes modalités de blocage et placage.

Badminton : se préparer, Sinvestir et produire volontairement des trgjectoires variées pour gagner ses matches. Dans une opposition ason
niveau ou lorsgu’il ' est pas en difficulté dans|’ échange, I' déve tente d’ imposer des déplacementsimportants a son adversaire pour le mettre
en Stuation inconfortable.

Tennisdetable: sepréparer e rechercher le contrle du placement des balles tout en utilisant des actions de frappe pour gagner ses matches.
Intervenir sur le rapport de force par des placements de balles variés et des accé érations sur des balles favorables.

Coursedehaies: préparer e rédiser deux courses de 150 m haies chronométrées dans laméme séance dans des condiitions réglementées, en
créant et conservant laplus grande vitesse de déplacement, en franchissant une s&rie d' obstacles, des deux jambes et sans ralentissements nets.
Triathlon : répartir et coordonner dans un temps donné, individuellement et collectivement, différentes périodes d' effort, d' échauffemen,
de récupération et d’ organisation pour rédiser lameilleure performance globae.

Natation (course) : nager auss longtemps et auss vite en crawl que danstout autre mode de nege.

Natation (sauvetage) : nager une distance longue en un tempsimparti, exigeant le franchissement, enimmersion, d’ obstacles digposésen
surface. Auterme d’ un effort prolongé, nager vite pour remonter un objet immergé.

Gymnastique: construire, réaliser et juger trois sequences représentatives d’ un enchainement gymnique au sol qui articulent les dimen-
sions acrobatiques et esthétiques dans e respect du code de référence.

Gymnastique acr obatique: construire, rédliser collectivement et juger un pectacle gymnique, congtitué de figures composées apartir de
deux types de formations différentes, en articulant les dimensions acrobatiques et esthétiques dans e respect du code de référence.
Escalade: fare confiance al’ assureur et au matériel et se dominer dans des Situations oul I’ on est assuré en “moulinette’, pour conduire son
déplacement, en s adaptant aux grandes formes du support (niveau de difficulté 4 a5) et aux orientations des bonnes prises.
Coursed’orientation : conduire son déplacement en suivant deslignes detypes“ sentiers’ et “intérieures’ pour rédiser lameilleure per-
formance lors d' une épreuve de course d' orientation individuelle en milieu connu, puis remplir complé&ement son carton de contrle.
Danse: interpréter un théme d' éude proposé par I’ enseignant et en exploiter toutes les possibilités corporelles &fin de créer, d'interpréter et
d apprécier une chorégraphie en duo.

Judo: affronter un partenaire en construisant des actions offensives et défensives en situation de randori.

Courseen durée: moduler I intensité de ses déplacements en rapport avec une référence personndisée, pour produire des effetsimmédiats
aur I’ organisme, proches de ceux qui sont atendus.

Cirque: daborer aplusieurs un numéro qui solliciteles bases delajonglerie en situation d' équilibre instable, et des acrobaties collectives
dans|e cadre d' une mise en scéne visant asusciter une émotion.

Boxefrancaise: sinitier et acquérir les principes d’ affrontement en préservant son intégrité physique, par I’ dternance de phases de coopé-
ration et d' affrontement de coopération, et d’ gpprentissage de techniques spécifiques. Accepter d’ entrer dans une logique d affrontement
codifié.

Activité de développement musculaire: mobiliser divers ssgments corporels soumis aune charge personndisée (référée aun rapport mas-
selrépétition), pour produire des effets attendus, en préservant I’ intégrité physique.

Stretching : réaiser des étirements d’ échauffement ou de récupération en appliquant les critéres de réalisation a des mohilisations concer-
nant les grands groupes musculaires ou les principa es zones corporelles (ex: dos, écarts, quadriceps).

Relaxation : Concevoir et rédiser des actions destinées a permettre d’ apprécier les effets kinesthésiques, sensoriels et affectifs de son
engagement. Maltriser son entrée et son engagement dans|’ activité et répartir sesefforts.

Gymnagtique aérobique ou step : exécuter un enchainement sollicitant lafiliére aérobie a partir de pas et figures simplesissus des savoir-
faire gymniques et dansés,
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Gymnastique rythmique: avec corde, cerceau, ballon, massue ou ruban, concevoir, produire et rédiser devant autrui une prestation adliant
esthétique/efficacité et émotion, en modalité collective (a3 ou 4), ason meilleur niveau de pratique, dans e respect des régles comporte-
mentales.

Tir al'arc: reproduire un groupement identique sur Six volées de trois fléches et maintenir ou améiorer laqudité du groupement au fil des
séances et au moment de |’ évaluation. Maitriser sesémotions et les effets de lafatigue. Respecter les consignes de Sicurité.

Dans chacune des activités, on initie les ééves aux compétences de la composante méthodol ogique. Les documents d” accompagnement
spécifieront les compétences attendues de cette composante.

V - Aspects méthodologiques de la mise en ceuvre

1- Programmation desactivités

Lesactivités physiques effectivement programmeées tiennent compte des particularités|ocaes et régionales. L’ environnement naturel, les
egpaces couverts ou lesingall ations sportives de plein air disponibles dans |’ environnement sont autant de guides pour choisir les activités
retenues dans e projet pédagogique.

Dansla perspective d unehomogénéité de laformation, une harmonisation nationale est nécessaire. En classe de seconde, au moinstrois
activités physiques, sportives et artistiques seront choisies. Deux au moins seront issues de I’ ensemble commun. La ou les autres seront
choises soit dans |’ ensemble commun, soit dans I’ ensemble complémentaire. Parmi ces activités, une au moins sera.collective.
Cesactivités seront choisies de maniere asolliciter les compétences de lacompasante culturdle. S 1" une des compétences de la composante
culturdle n’ est pas sollicitée en classe de seconde, €lle devra étre obligatoirement sollicitée durant le cycletermind.

Chaque activité permet de solliciter les compétences de la composante méthodol ogique.

2 - Relationsinterdisciplinaires

Dansle cadre du projet pédagogique, les ensaignants chercheront a établir de maniére explicite desrelations avec d’ autres disciplines sur
desthémes interdisciplinaires, comme lasanté, lasécurité, ladimension socide del’ éducation, ladimension esthétique du mouvement, tc.
L’ équi pe pédagogique peut décider de collaborations plus suivies qui associent deux disciplines de |’ enssignement commun. L’ enseigne-
ment de certaines activités permettra une sensibilisation aux technologies de I’ information et delacommunication (par exemple uneinitia
tion al’ analyse dela performance par des matériels de biofeedback, ou I’ identification des problémes d’ gpprentissage en utilisant lavidéo
numérique, I’ utilisation de fonds documentaires nUMérisés, etc.).

VI - Evaluation

En classe de seconde, comme de fagon générde au lycée, il n' est pas souhaitable de confondre I’ évauation formative et I’ éva uation som-
mative. Ains lesréaultats del’ évauation formative ne peuvent étre utilisés directement pour élaborer une évaluation sommetive du travail
del’déve.

L’ équipe des enseignants de I" &ablissement choisit collectivement les Situations, les barémes et |es criteres permettant de vérifier queles
compétences des composantes culturelle et méthodol ogique ont été acquises par les éléves. La procédure d’ évaluation devra étre smple
pour ne pas empiéter excessivement sur le temps d enseignement. Des exemples de Situations sont proposés dans les annexes du programme.
Unefiche de bilan accompagne |’ ééve tout au long de I’ année et du cursus lycéen. Elle récapitule de fagon smpleles activitéstravaillées
chague année, |les compétences sollicitées (composantes culturelle et méthodol ogique), le niveau atteint dans chacune d’ entre élles. Une
gppréciation globale de ces compétences en quelques niveaux (par exemple: trésbien, bien, satisfaisant, faible, tresfaible) permet deren-
seigner I'déveet lesfamilles sur le niveau atteint en éducation physique et portive.

L’ évaluation formativeporterasur le processus d acquisition des connaissances. L’ enseignement detelle ou telle catégorie de connai ssances
(informations, techniques et tactiques, etc.), Sil prend souvent laforme d' un travail approfondi, & propos de téches précises, voire formelles,
ne peut en aucun cas aboutir & une évauation isolée de lacompéence globde.
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ENSEIGNEMENT DE DETERMINATION

En classe de seconde, I’ enseignement de détermination d éducation physique et sportive s adresse aux ééves qui ont chois dediversifier et
d approfondir leur pratique et leur connaissance des activités physiques, sportives et artistiques. Apréeslelycée, certains peuvent souhaiter
s inscrire dans un cursus post-baccal auréat de I’ enseignement supérieur dans le domaine des activités physiques. Cependant, compte tenu
deladiversité et del’ évolution rapide de cette branche d activité, au lycée, laformation ne peut consister en une spécidisation profession-
nelle anticipée. D’ autres éléves souhaitent essentidlement disposer d' un volume hebdomadaire plusimportant de pratique physique. D’ autres
enfin sont attirés par un gpprofondissement delaméthodologie de I’ entrainement afin d’ améiorer leurs performances. Ces é éves peuvent
étre rassemblés dans une méme classe de seconde ou issus de ¢l asses différentes pui's regroupés ponctue lement gréce & des aménagements
d emploi du temps. La prise en compte de ces motivations diverses conduit a proposer un enseignement de détermination polyvalent plus
que spéciaisé. Cet enssignement ne peut étre cumulé avec celui d option facultative.

| - Objectifs

En classe de seconde, durant les cing heures hebdomadaires, I enseignement de détermination ne peut consister en une spécialisation spor-
tive dans une saule activité physique. Il s agit plutét d’ une formation pratique, exigeante et raisonnée dans le domaine générd des activités
physiques, sportives et artistiques. Elle permet une sengihilisation accrue ala diversité des activités et certaines deleursformes socides de
pratique, I acquisition d’ une méthodologie detravail plus affirmée, notamment par une andyse réflexive, I'initiation al’ entrainement et la
production de performances dans une activité physique, sportive et artistique.

Il - Composantes de I’enseignement

L’ enseignement se structure autour des deux composantes fondamentales de la discipline; lacomposante culturelle qui se centre sur les
activités physiques, sportives et artistiques, et |lacomposante méthodologique qui se centre sur les savoirs issus de la confrontation a ces
activités. Ces deux composantes sont identiques a celles de I’ enseignement commun, mais sont étudiées dans une gamme pluslarge
d activités. Elles permettent aux lycéennes et auix lycéens d’ accéder aux savoirs susceptibles de conforter un projet personne, de garantir un
épanouissement et un équilibre personne & court terme, de favoriser un déve oppement apluslong terme. Ces savoirs sont utiles pendant les
éudes effectuées au lycée et plus généraement tout aul long delavie. L’ enseignement de détermination poursuit | goprofondissement de ces
deux composantes par une andyse réflexive et une spécidisation sportive.

1- Lacomposanteculturele

Elle permet de confronter les déves aladiversité des activités physiques, sportives et artistiques, a certaines de leurs pratiques socides, de
lesfaire accéder alasgnification culturelle de chacune, de provoquer leur adgptation aux Stuations spécifiques qu’ dles proposent. Aing I'en-
seignement prend appui sur le patrimoine nationd et régiona, dans ses dimensions passées et actuelles. Cette appropriation est significative
d unlycéen culturelement et physiquement éduqué. Lesrégles condtitutives et les codes régissant |es activités physiques déterminent I’ enjeu
culturel et didactique de chaque activité. Comprendre et accepter cesrégles, participer aleur évolution ou leur adaptation en milieu scolaire
et une nécessité pour chacun, dans la perspective d’ une citoyenneté en acte dansle domaine des activités physiques, sportives et artistiques.
Elle offre aux déves|apossibilité o acquérir certaines compétences significatives de cette appropriation culturdle. A I'issue de I’ enseigne-
ment, quatre compétences attendues des lycéens caractérisent le sens des expériences de cette composante culturelle de I’ enseignement.
Elles peuvent se combiner dans une méme activité physique en respectant toutefois la Signification fondamentae de celle-ci: rédliser une per-
formance mesurée a une échéance donnée, adapter ses déplacements ax différentstypes d’ environnements, concevoir e rédliser des actions
aviste artistique et esthétique, conduire un affrontement individuel et/ou collectif.

2 - Lacomposante méhodologique

) Par laconfrontation alapratique des activités physiques, sportives et artistiques, on incite les @léves a se doter d’ une véritable culture cor-
porelle et aéablir lesrelations éroites entre ces activités et leur propre développement personnel. Cette gpproche favorisel’ acquisition de
compétences d’ ordre méthodologique qui sont identiques a celle de I’ enseignement commun: s engager lucidement dans la pratique de
I’ activité, sefixer et conduire defagon de plus en plus autonome un projet d' acquisition ou d entrainement, mesurer et gpprécier leseffetsde
I’ activité, se confronter al’ application et alaconstruction de régles de vie et de fonctionnement collectif.

b) Dans |’ ensdignement de détermination, d' autres compétences approfondissent cette composante méthodologicue. A partir d’ une praticue
effective, I'deve est incité a poursuivre I’ andyse réflexive de son engagement dans | es activités physiques par des compléments donnés sur
les compétences suivantes: identifier les déterminants biol ogiques et biomécaniques de la performance, identifier les déterminants psy-
chologiques de la performance sportive, anayser le dével oppement des techniques sportives.

3 - Approfondissement culture et méhodologique

Deux activités physiques, sportives et artistiques sont le support d’ une production de lameilleure performance possible. Une des compé-
tences de lacomposante culturelle de I’ enssignement commun est approfondie: réaliser une performance individuelle et collective donnée
aéchéancefixée

Cette spécidisation progressive favorise auss |es stratégies de préparation et d’ entrainement nécessaires ala production de cette perfor-
mance. Deux compétences de la composante méthodol ogi que des enseignements communs sont approfondies: maltriser I’ engagement
individuel et collectif dans|’ activité, sefixer et conduire individuelement ou collectivement un projet d entrainement.

Ill - Programmes

L’ enseignement S gppuie sur une diversité d activités physiques. Celapermet de poursuivre |’ gpprofondissement des compétencesissues des
deux composantes culturelle et méthodol ogique de |’ éducation physique et sportive. Les programmes se sructurent autour dedeux ensembles
d activités physiques, et detrois types d enseignementsqui orientent verslasallicitation des compétences et | acquisition des connai ssances.
1- Deux ensemblesd’ activités physiques, sportiveset artistiques

a) Ensemble commun

L escompétences sont dével oppées prioritairement dansles activitésles plus pratiquées dans | es éablissements scolaires:

volley-ball, basket-ball, hand-ball, football, rugby, badminton, tennis de table, courses, sauts, lancers, triathlon, natation, gymnastique
artigtique, gymnastique acrobatique, escalade, course d’ orientation, danse, judo, Iutte, course en durée.

b) Ensemble complémentaire

En fonction des choix de I’ équipe pédagogique, les compétences peuvent aussi &re construites dans d’ autres activités, par exemple:
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activités de cirque, boxe francaise, &tirements, gymnastique rythmique, gymnastique aérobique, techniques derelaxation, tir al’ arc, etc.
Les activités de cet ensemble complémentaire constituent des exemples. Les équipes pédagogiques e compléteront par |es activités phy-
siques qui correspondent au patrimoine ou I’ environnement régiona (ski, voile, canoé-kayak, etc). Certaines activités de I’ ensemble com-
plémentaire peuvent auss congtituer le support de séquences d’ enseignement (relaxation, &irements, etc). Elles sont dorsintégréesal’ en-
seignement d' autres activités. Les activités proposées dans ces deux ensambles constituent des exemples. Si les équipes pédagogiques et les
ensaignants souhaitent proposer d’ autres activités, ils utilisent la démarche proposée par |es programmes pour solliciter les compétences.

2 - Troistypesd’ enssignement

a) Diver gfication et approfondissement des activités physiques

Dans cette partie du programme, il S agit de diversifier et/ou d’ approfondir I acquisition, lastabilisation, ou I’ améioration des compétences
€t des connai ssancesprogrammeées pendant I’ enseignement commun. Trois heures hebdomeadaires sont consacrées a ce type d enseignement.
Troisactivités physiques au moins, complémentaires de celles qui sont programmeées dans I’ enseignement commun y sont enseignées, dont
une au moinsest collective.

Désquepossible, et afind dargir I’ offre, les activités rarement programmées dans |’ ensaignement commun sont privilégiées (ex.: activités
depleine nature, etc.). L’ organisation des activités peut donner lieu aun travail sur des demi-journées ou lors de stages.

Toutefois, S I’ organisation de I’ éablissement ne permet pas une diversification de |’ offre d’ activités, une ou deux activités enssignées pen-
dant I’ enseignement commun sont |’ objet d’ approfondissements.

Lestrois activités programmées permettent de solliciter les compétences de la composante culturelle de I’ enseignement. Dans chacune
d dlesles compétences de la composante méthodol ogique sont sallicitées.

Lesprogrammes par activité de |’ ensemble commun et de I’ ensemble complémentaire de I’ enssignement commun congtituent le support de
cet enseignement de diversification et d’ approfondissement. Les éléves cherchent aacquérir les quatre connai ssances programmeées dans
chague activité. L’ acquisition de ces prérequis garantit une formation générale et compléte dans une diversité d' activités. En effet, s on
cumuleles activités de I’ enseignement commun et cestrois activités supplémentaires, les déves bénéficieront d' une formation approfondie
dans au moins six activités physiques différentes en classe de seconde.

b) Analyser éflexive

A partir d’ un engagement moteur effectif dans une activité physique, les ééves dével oppent une andyse réflexive sur leur propre fonction-
nement corpore, sur laprogression de leur gpprentissage, sur I’ évolution des activités physiques et destechniques corporelles. Cette andyse
favorise unapprofondissement de la composante méthodol ogique.

Elle éablit desrelations avec d' autres disciplines, comme les sciences delavie et dela Terre, les sciences économiques et socides. Une
heure hebdomadaire est consacrée a des séquences de travaux dirigés qui mettent en cauvre cet gpprofondissement.

Lesactivités qui sont les supports de cet enseignement sont laissdes au choix de I’ équipe pédagogique et de |’ enseignant.

Trois compétences méthodol ogiques de | analyse réflexive orientent vers des connai ssances formul ées selon des thémes d' éude. Pour
organiser sestravaux dirigés, I’ enseignant choisit un théme (au moins) correspondant a chacune des trois compétences.

COMPETENCE CONNAISSANCES / THEMES D’ETUDE
I dentifier les déterminants biologiques Lesindicateursdel’ adaptation del’ organisme al’ effort
et biomécaniques de la performance Lafréguence cardiaque avant I’ activité, lors de larécupération
L’ établissement des relaions entre différentsindicateurs (temps d' effort, nombre de
foulées, etc.)

Lavariation desindicateurs en fonction destypes d effort et des activités

Lerdle desfacteurs énergétiques dansla performance (transformation d énergie et
entrainement)

Laplanification d un entrainement, et I’ éval uation de ses conséguences en fonction des
caractérigtiques del’ activité, et de ses propres ressources

Lesdifférentstypes d effetsrecherchés et produits par les substances utilistes dansle
dopage et les dégéts provoqués sur lasanté

L’ analyse des mouvements en S initiant aux trgjectoires de différents points
anatomiques

Lacomparaison des différentes trgjectoires pour caractériser les conditionsdela
meilleure performance

Lerdledesforcesinternes (efforts musculaires, ligamentaires, etc.) et externes
(poussées, poids, etc.)
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COMPETENCE

CONNAISSANCES / THEMES D’ETUDE

Identifier les déterminants psychologiques
de laperformance sportive

Lerdledesfacteursinformationnds (prise d' information, traitement et décision,
contr6le moteur) dansla performance sportive
Lesfacteursdel’ évolution de ses performances

Lavariation desindicateurs en fonction du contexte dans lequel se déroule la performance
et du type de performance demandée

Les points communs et |es divergences de plusieurs types de techniques sportives
Ladéfinition d'un profil d apprentissage

Lesfacteurs psychologiques (siress, angoisse, peur) de la performance sportive
Lesindicateurs de |’ adaptation de I’ organisme au stress compétitif

COMPETENCE

CONNAISSANCES / THEMES D’ETUDE

Porter un regard lucide sur le
dével oppement des cultures corporelles

Lesinfluences de différents contextes socioculturels sur lesformes de pratiques
Lestransformations techniques et réglementaires intervenues durant le sécle
Lesformes techniques et réglementaires contemporaines

Lesactivitésissues d' autres cultures (géographiques ou historiques)

C) Spécialisation

Il S agit de congtruire les outils nécessaires al’ améioration réguliere d une performanceréalisée dans une activité physiqueindividuelle ou
collective. Une heure hebdomadaire est consacrée a cet enseignement.
L’ activité progranmée est choisie locaement en fonction des golits des ééves, des ressources et contraintes locales.

Trois compétencesdes composantes culturelle et méthodol ogique permettent de travailler cette spécidisation. Elles orientent vers des
connaissances formulées selon desthémes d’ é&ude. L’ enseignant choisit un theme d’ éude (au moins) correspondant a chacune destrois
compétences pour organiser des séquences de travaux dirigés.

COMPETENCE

CONNAISSANCES / THEMES D’ETUDE

Préparer et rédliser une performance
individuelle et collective donnée

Lapréparation spécifique, physique et mentale, pour produire lameilleure performance
individuelle ou callective un jour donné

aéchéancefixée Laplanification individuelle ou collective d’ un entrainement pour ére prét lejour donné
Larecherche delaplus grande précision gestuelle, laplus grande coordination collective
lamise enrelation delaprécison et de laperformance rédisée
COMPETENCE CONNAISSANCES / THEMES D’ETUDE

Maitriser I engagement individuel
et collectif dans|’activité

Les échauffements pour pratiquer en Sécurité

Les consignes de sécurité dans une activité

Lesdigpositions mentales qui augmentent |es chances de réussir

L’ identification et lamaitrise des phases de transition entre I’ effort et larécupération
Lardaxation et le rdlachement avant, pendant et gprésune activité

COMPETENCE

CONNAISSANCES / THEMES D’ETUDE

Sefixer et conduire individuelement
ou collectivement un projet d entrainement

Leprojet techniqueindividuel et collectif pour ateindre le but visé

L’ entrainement individuel et collectif sanslasallicitation de |’ enseignant
Lamaitrise de la progressivité de son engagement personnel

L’ identification des risques de blessures dans les activités choisies
Latonification et lamusculation en vue des activités choisies




EPS ENSEIGNEMENT DE DETERMINATION

56 LeB.O.
M o0 | CLASSE DE SECONDE
2000 | GENERALE ET TECHNOLOGIQUE

HORS-SERIE

IV - Compétences attendues

L’ enseignement de diversification permet d' inciter les éléves a atteindre des compétences dans trois activités physiques différentes de
celles qui sont programmées dans I’ enseignement commun. Les compétences attendues lors de I’ enseignement commun constituent la
référence.

Ains que celaa éé déve oppé danslestableaux, I’ anayse réflexive permet plus particulierement de s'initier &

- utiliser lesindicateurs de I’ effort (fréquence cardiaque, durée de |’ effort, etc.)

- identifier lavariaion de cesindicateurs en fonction du type d effort

- andyser lesmouvements selon des trgjectoires

- quivre |’ évolution de ses progres

- différencier lesindicateurs de progrés selon les activités

- identifier le rble des facteurs psychol ogiques sur la performance

- vivreen pratique |’ évolution d’ unetechnique

- comprendre lesfacteurs d’ évolution des activités physiques et sportives

- €tc.

La spécialisation permet notamment de;

- affiner lestechniquesindividudlles et les stratégies collectives de préparation

- travailler en situation de presson temporelle

- différencier plusieurstypes de préparation (physique, spécifique, mentale)

- Sinitier aux stratégies de planification d’ entrainement (progressivité, anticipation des risques de blessure, etc)
- sinitier aux exercices de musculaion adaptés al’ épreuve

- s échauffer en assurant sa propre sécurité, laséeurité d' autrui

- identifier I dternance entre les périodes d' effort et de récupération

- connéitre les méthodes de rel&chement aux différents momentsdel’ activité.

V - Aspects méthodologiques de mise en ceuvre

Dans|le cadre du projet pédagogique, les dispositionsd’ aménagement d’ emploi du temps sont prises pour faciliter I’ accés de |’ enseigne-
ment de détermination aux ééves qui ont répondu aux prérequis souhaitables. Celles-ci sont définies par I équipe pédagogique en relation
avec le consall d’ administration.

Comme dans |’ enseignement commun, |es activités physiques effectivement programmeées tiennent compte des particularitéslocales et
régionales. Les egpaces couverts ou lesindd | ations sportives de plein air disponibles dans |’ environnement sont autant de guides pour choisir
les activités retenues dans|le projet pédagogique.

Les activités sont choisies dans I’ ensemble commun et dans I’ ensemble complémentaire. Les cing heures de I’ enseignement de
détermination constituent une occasion privilégiée d’ assurer aux éléves une offre diversifiée. Dés que possible on utilise des modalités
différentes d’ enseignement (stage par exemple). Ces modalités permettent aux ééves de s'investir activement dans |’ organisation de
I’ enseignement.

Dans|le cadre du projet pédagogique, I’ enseignement de détermination est I’ occasion d' établir des relations plus approfondies avec les
ensaignants d' autres disciplines sur desthemes interdisciplinaires. Cette collaboration facilite éventuellement |I” animation de séquences co-
dirigées.

Cet enseignement doit auss congtituer un lieu d utilisation approfondie destechnologies d' information et de communication. Par exemple,
les matériels de biofeedback, lavidéo numérique, leslogiciels de suivi des performances congtituent des outils importants pour soutenir
I"analyseréflexive.

VI - Evaluation

Comme tout enseignement d' éducation physique et sportive, I enseignement de détermination donne lieu & des éva uations périodiques dont
lesmoddités sont adéfinir par I’ équipe pédagogique.

Les procédures d’ évaluation formative et de suivi personnalisé sont approfondies. On attire I’ attention des éléves sur les progres a
réaliser, sur le dépistage des difficultés particulieres éprouvées dans | apprentissage, par soi-méme ou autrui, sur les procédures
prometteuses d' acquisition. Des outils diversifiés sont utilisés individuellement ou en petit groupe: fiche d’ observation sur des critéres
simples, fiches de niveaux de compétences, outils d’ éval uation externe gréce aux techniques d'information de communication et
d expression.

Afind approfondir I’ analyse réflexive, desdossiers thématiquespeuvent ére éaborés (I’ évolution d' une activité, I” analyse du mouvemernt,
etc). Cesdossiers peuvent étre congus selon une perspective interdisciplinaire. On vellle cependant a ne pas transformer I heure qui est
consacrée a cet enseignement en investissement essentiellement théorique.

D’ autres outils peuvent étre utilisés dans|’ enseignement de spécidisation: fiche d’ évolution des performances (par exemple: lastuation
delaperformance par rapport au groupe d option), carnet de suivi de I’ entrainement personnd (par exemple: I’ identification des éléments
susceptibles d’améioration, etc.)

Des épreuves ponctuelles sont prévues pour assurer leséval uations sommativesqui dressent le bilan des acquisitions et permettent d’ affecter
une note ou une gppréciation trimestriele. Leurs modalités, les barémes, les critéres d’ éva uation des compétences sont congues par I équipe
pédagogigue. Comme dans|’ enseignement commun, |’ éval uation des compétences et des connai ssances se rédise de fagon globale dans une
Situation ou une épreuve caractéristique de |’ activité choisie.

Unefiche de hilan accompagne I’ dévetout au long de |’ année et du cursus lycéen. Elle récapitule de fagon smpleles activitéstravaillées
chaque année, les compétences sollicitées (composantes culturelle et méthodol ogique), le niveau ateint dans chacune d’ entre elles. Une
gppréciation globae en quelques niveaux (par exemple: tres bien, bien, satisfaisant, faible, trésfaible) permet derenseigner I’ leve et les
familles sur le niveau atteint en éducation physique et sportive.
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OPTION FACULTATIVE

En classe de seconde, I’ option facultative d’ éducation physique et sportive (ou les atdliers de pratique en lycée professonnedl) s adresseaun
public diversifié d' éléves. Lesdévesqui Sy inscrivent aiment a poursuivre la pratique des activités physiques abordée dans |’ enseignement
commun. Plusieurs profilsy sont réunis. Certains ééves, sportifs en dehors de I’ éablissement scolaire, cherchent & poursuivre une spécia-
lisation durant letemps scolaire. D’ autres cherchent un volume hebdomedaire de pratique physique plusimportant. D’ autres enfin s inscrivent
simplement pour pratiquer avec plaisir. Il est essentiel de prendre en compte cette diversité si I’ on souhaite que I’ option facultative soit
accessible atous, notamment aLix lycéennes autant qu’ aux lycéens. En revanche, cet enseignement n'est pas ouvert aux ééves qui ont chois
I’ enseignement de détermination d’ éducation physique et sportive.

I - Objectifs

En classe de seconde, I’ enseignement d' option facultative est une gpproche spécialisée fondée sur lapratique d’ une ou deux activités phy-
sques et sportives. 11 prend appui sur les acquis antérieurs, tant scolaires qu’ extrascolaires des ééves. 11 vise une pratique physique plus sou-
tenue que lors de |’ enseignement commun et I’ engagement vers une spécialisation sportive. Son but n' est pas de préparer une profession-
nalisation dansles métiers du sport. |1 S agit plus d' acquérir des compétences et connai ssances susceptibles d' gpprofondir le processus de
préparation et deréalisation d’ une performance dans une activité physique individuelle et une activité physique collective. Celasuppose
pour les @éves de chercher amobiliser leur potentiel au meilleur niveau. L’ objectif et aing de favoriser I acquisition d’ une méthodologie
d entrainement personne qui compléte les acquis méthodol ogiques de I’ enseignement commun.

Il - Composantes de I’enseignement

Les deux composantes culturelle et méthodol ogique sont approfondies.

1- Lacomposanteculturdle

Il S agit pour les éléves de S engager dans une pratigue & une connaissance accrues des activités choisies, ce qui favoriselaproduction dela
meilleure performance possible. Une des compétences de la composante culturelle de I’ enseignement commun est approfondie: réaliser
une performance individuelle et collective donnée & échéance fixée.

Pour cdla, ils acquiérent la connaissance des regles et reglements, del’ évolution des techniques, de certainesformes socides del’ activité. Ils
acquiérent lamaitrise d’ une variété de techniques et de tactiques adaptées, et la capacité de les utiliser au bon moment, en augmentant les
exigences deleur sallicitation.

2 - Lacomposante méthodologique

L’ gpprofondissement de deux activités physiques et la spécidisation progressive permettent aux ééves d' acquérir des compétencesd ordre
méthodol ogique. Dans cet enseignement, elles concernent essentiellement les stratégies de préparation et d’ entrainement nécessairesala
production de lameilleure performance possible. Deux compétences de la composante méthodol ogique des enseignements communs sont
gpprofondies: maitriser I’ engagement individuel et collectif dans|’ activité, sefixer et conduireindividuellement et collectivement un projet
d entrainement.

Il - Programme

L’ enseignement d’ option facultative procéde par un approfondissement progressif de I’ activitéindividudle et del’ activité collective choises.
Il serédise donc aux dépens dela diversité des activités programmées pendant |es enseignements communs.

Le programme se structure autour de deux composantes. unensemble libre d' activitésphysiques, sportives et artistiques, desconnai ssances
sous forme de thémes d’ éude dans | es activités programmeées.

1-Ensemblelibre

Lechoix desdeux activités est laissé al’ initiative de chaque établissement scolaire. L équipe pédagogique chaisit les activités a programmer
en fonction du projet commun, des circonstanceslocaes, del’ environnement matériel e naturel disponible. Lesactivités peuvent ére choisies
dans|’ ensemble commun ou dans I’ ensemble complémentaire fournis dans les programmes de I’ enseignement commun, pour permettre
soit d’ gpprofondir une activité dga programmeée, soit dedécouvrir une activité nouvelle.

2 - Connaissances et thémes d’ &ude

Lestrois compétences sont sollicitées. Plus que des connai ssences détaillées dans | es activités physiques, le programme présente les connais-
sances sous laforme de themes d' &ude. Chagque compétence est assortie de plusieurs de ces thémes. L’ ensemble desthémes est abordé en
classe de seconde.

L’ équipe pédagogique et I enseignant ont la liberté de choisir les situations appropriées pour illugtrer chague théme,

Lestableaux qui suivent proposent les compétences, les connaissances et theémes d éude correspondants.

COMPETENCE CONNAISSANCES / THEMES D’ETUDE
Préparer et rédiser une performance Lapréparation spécifique, physique et mentale, pour produire lameilleure performance
individuelle et collective donnée individuelle ou collective un jour donné
aéchéancefixée Laplanification individuelle ou collective d’ un entrainement pour étre prét lejour donné

Larecherche delaplus grande précision gestudlle, la plus grande coordination collective;
lamise enrelation delaprécision et de laperformance rédisée

COMPETENCE CONNAISSANCES / THEMES D’ETUDE
Maitriser I engagement individuel Les échauffements pour pratiquer en sécurité
et collectif dans|’ activité Les consignes de séeurité dans une ectivité

Les digpositions mentales qui augmentent les chances de réussir
L’ identification et |lamaitrise des phases de trandtion entre |’ effort et larécupération
Larelaxation et le rdlachement avant, pendant et aprés une activité
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COMPETENCE CONNAISSANCES / THEMES D’ETUDE

Sefixer et conduire individuellement ou Leprojet techniqueindividuel et collectif pour atteindre le but visé
collectivement un projet d’ entrainement L’ entreinement individuel et collectif sanslasollicitetion del’ enseignant
Lamaitrise de laprogressivité de son engagement personnel

L’ identification des risques de blessures dansles activités choisies
Latonification et lamusculaion en vue des activités choisies

IV - Compétences attendues

A I'issue de’ enseignement, les compétences suivantes (dével oppées dans les tableaux préoédents) sont visées:

- dffiner lestechniquesindividuelles et les stratégies collectives

- travailler en Situation de pression temporele

- différencier plusieurstypes de préparation (physique, spécifique, mentae)

- Sinitier aux stratégies de planification d’ un entrainement (progressivité, anticipation des risques de blessure, etc)
- Sinitier aux exercices de musculation adaptés al’ épreuve

- s échauffer en assurant sapropre sécurité, laséeurité d' autrui

- identifier I dternance entre les périodes d' effort et de récupération

- connéitre les méthodes de rel&chement aux différents momentsde I’ activité.

V - Aspects méthodologiques de mise en ceuvre

Dans un éablissement, I’ ouverture d’ un enseignement d' option facultative de la classe de seconde est possible pour peu quel’ horaire de
I enseignement commun soit assuré.

Il n"est pas souhaitable de chercher deslaclasse de seconde une spécialisation dans une seule activité.

Dansle cadre du projet pédagogigue, les dispositions seront prises pour faciliter I' acces de I’ enssignement d option aLix éléves, et de procéder
aux aménagementsde |’ emploi du temps. 1l est possible de banaliser une squence horaire hebdomadaire permettant aux dévesde s inscrire
en fonction deslibertéslaissées par leur emploi du temps.

VI - Evaluation

Comme tout enssignement d' éducation physique et sportive, I’ option facultative donne lieu adeséval uations périodiquesdont les moddités
sont adéfinir par I” équipe pédagogique.

Des procédures adaptées d’ éval uation formativeet desuivi personnalisesont aconcevair: fiche d’ évolution des performances (situation de
la performance par rapport au groupe d' option, carnet de suivi del’ entrainement personnel, identification des éléments susceptiblesd’ amé-
lioration, etc.)

Des épreuves ponctuelles sont prévues pour assurer leséval uations sommativesqui dressent |ebilan des acquisitionset permettent d' affecter
une note ou une gppréciation trimestrielle. Leurs modalités, les barémes, les critéres d’ éval uation des compétences et des connai ssances sont
congues par les équipes pédagogiques. L’ éval uation des compétences se rédlise de fagon global e dans une Situation ou une épreuve carac-
térigtique del’ activité choisie.

Unefiche de bilan accompagne I’ dévetout au long de |’ année et du cursus lycéen. Elle récapitule de fagon smpleles activitéstravaillées
chague année, les compétences sollicitées (composantes culturelle et méthodol ogique), le niveau ateint dans chacune d’ entre elles. Une
appréciation globae en quelques niveaux (par exemple: tresbien, bien, satisfaisant, faible, trésfaible) permet derenseigner I’ déve et les
familles sur le niveau atteint en éducation physique et sportive.



LeB.O.
N6
31 AOUT
2000
HORS-SERIE

59

ENSEIGNEMENTS
ARTISTIQUES

Preambule commun
aux programmes

m L’ extension du nombre de domaines artistiques offerts au choix des ééves, I'introduction des atdliers d' expression artistique, I’ augmen-
tation del’ horairedlouéaux artsen srielL, lamise en place destravaux personnels encadrés associant, en série L toujours, lesartsaux autres
disciplines, tous ces @éments nouveaux, qui résultent de laréforme des lyceées de 1998, nécessitent des programmes adapteés.
Ambitionnant d offrir aux ééves une véritable formation artistique &t culturelle, efficace e ouverte, ces programmes se proposent notamment:
- de dlaifier et harmoniser le dispositif actud ;

- de renforcer lacohérence de |’ ensemble tout en respectant |es spécificités de chacun des domaines;

- d'asocier éroitement pratique artistique et gpproche culturelle;

- d'ingtaurrer le plus souvent possible une relation pédagogique équilibrée entre lemonde de I’ école et cdlui del’ art.

| - GENERALITES

Lesenseignements artitiques ont beauicoup évolué au cours des deux derniéres décennies. Lesfindités se sont précisées, impliquant de nou-
velles définitions. Les moddités d’ enseignement ont éé transformées dans certains domaines avec le partenariat.

1.1 La palette actuelle

L’ éventail des enseignements artistiques offerts en lycée résulte d' une diversification progressive et ininterrompue jusgu’ acejjour. Detrois
ensaignements aul début au début des années quatre-vingt (arts appliqués, arts plastiques, éducation musica€e), on est passé peu apeu a sept
(arts appliqués, arts plastiques, cinéma et audiovisud, danse, histoire des arts, musique, théétre), présents desla classe de seconde. Cette
diversité apermisd’ augmenter sensiblement le nombre d’ ééves concernés par lesarts.

1.2 Définitions et finalités

S I'on excepte lesfilieres“ Arts appliqués’ et “ Techniques delamusique et deladanss’ qui conduisent ades métiers clairement repérésau
niveau post-baccalauréat, |es enseignements artistiques ne revendiquent aucune visée professionnelle. IIs relévent tous de laformation
culturelle générale proposée au lycée. Au dela des spécificités propres a chague domaine de |’ art, ils présentent des caractéres communs et
sefixent des objectifs sensblement identiques qui sont de deux ordres:

1) d'une part, commetoutesles autres disciplines, ils se proposent d aider I’ déve aacquérir savoirs & savoir faire, acondruire sapropre per-
sonndité, adével opper son esprit critique, adevenir un citoyen responsable et ouvert, susceptible de Sintégrer dans une sociéé démocratique;
2) d'autre part, ils gpportent ace projet éducatif globa une contribution spécifiqueirremplagable. Par une gpproche dela pratique artistique
comme par lafréquentation des oeuvres, ilsmettent en jeu le corps, le sensorid et le sensible, dével oppent d autres modes de pensée, indtaurent
d autres démarches, citent d' autres références et d’ autres valeurs. |Is réhabilitent lanotion de plaisir et ouvrent au bonheur qui nait souvent
delarencontre avec |’ art.

Pour autant, ils ne se désintéressent pas du devenir del’ déve, lui offrant auss lapossibilité de tester sesgolits et de véifier et conforter un projet
personnel alant éventudllement au dela des &udes effectuées au lycée.

Au-delade ces caractéres communs, le nouveau dispositif du cycle terminal distingue plus fortement qu’ auparavant, par leshoraires, les
enssignements obligatoires au choix delasérie L (cing heures) et les options facultatives (trois heures). Cette différenciation conduit évi-
demment ades définitions et desfindités particularisdes que les programmes prennent en compte en proposant des contenus et des méthodes
adaptés au tempsimparti, aux modalités d’ évaluation au baccad auréat, au public scolaire concerné,

Il - LES PRINCIPES COMMUNS

2.1 Les trois composantes fondamentales des enseignements artistiques

Lessix enseignements arti stiques proposés se structurent autour de trois composantes: pratique, culturelle, technique et méthodol ogique, dont
les caractéristiques et I'importance quantitative se différencient selon les domaines. La premiére composante, pratique, serait cdledufare.
Ladeuxiéme composante, culturelle, celle des* connaissances’. Elles sont I’ une et I autre essentielles: elles spécifient I enseignement
atigique au lycée. Latroisiéme composante, technique et méhodologique, intervient pour aider alapleine mise en cauvre des précédentes
lorsque le besoin sefait sentir. C' est lacomposante dessavoir-faire, une* composante de service” en quelque sorte.

Cestrois composantes agissent constamment en interaction. Elles sont le plus souvent imbriquéeslors de lamise en cauvre pédagogique. S
elles sont dissociées ci-dessous, ¢ est uniquement pour aider alaclarté del’ exposa.

2.1.1 Composante pratique

Lanature de cette composante différe sslon quel’ on considére d’ une part les arts plastiques, le cinémaet I audiovisud, ladanse, lamusique,
lethéatre &, d' autre part, I histoire des arts.
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Lacomposante pratique est caractéristique des enseignements du premier groupe. Toujours artistique, €lle contribue largement aleur
donner une personndité forte et particuliére. S elle occupe le plus souvent une place centrale et fondatrice, saforme change d’ un domaine
al’autre. Aing, elle peut éreindividuelle, comme fréquemment en arts plastiques; individuelle ou collective en danse, musique, théétre;
presgue toujours collective en cinéma et audiovisue oul letravail en équipe est laregle. De méme, I'importance rel ative des aspects tech-
niques et créatifs varie considérablement selon les disciplines, les moments de laformation, la personnalité et le niveau des ééves, etc.
En histoire des arts, la composante pratique se caractérise autrement. Individuelle ou collective, dle se veut plutdt scientifique et méthodo-
logique. Maisdlepeut auss sefaire concréte et productrice d objetsissus de larencontre directe avec les cauvres (témoignages visud s divers
tels que relevés graphiques, photographiques, vidéographiques, par exemple).

2.1.2 Composante culturelle

Lacomposante culturelle n’ est pas moinsimportante. Elle sefonde essentiellement sur I’ approche des cauvres et des mouvements, aind que
sur des écrits d' artistes, des textes théoriques et des documents techniques. Elle seveut, le plus souvent possible, vivante: directe et sensible
dansun premier temps,; réflexive & “ savante’ ensuite. Elle s gpplique au patrimoine comme aux arts contemporains. Elle s efforce de mettre
en évidenceles continuités, lestrandtions, lesruptures, lessingularités. Elle offre aux déveslapossibilité d acquérir connaissances et repéres
historiques, mais auss méthodes d' andyse et de synthése, esprit critique, gptitude aargumenter dans un débat d' idées, acommuniquer en
utilisant un langage clair, enrichi du vocabulaire spécifique adéquat.

Lacomposante culturelle s ouvre, en classe terminale, sur I’ &ude de quel ques grandes questions d' esthétique, abordées par ailleurs dans
I’ enseignement de la philosophie: cellesdel’ art, du beau et du goltt, par exemple.

2.1.3 Composantetechnique e méthodologique

Composantes pratique et culturelle s articulent de fagon organique, se nourrissant, s enrichissant, se confortant mutuel lement. Elles sont
aidées par latroisiéme composante, qui se veut tant6t technique (apprendre a utiliser tel outil, tel médium, amaitriser tel geste ou telle
procédure, etc.), tantdt méthodol ogique (apprendre adégager une problématique, & construire une programmetion de travail, aconduire une
démarche d'investigation, arepérer et enchaliner des moments importants dans une chronologie plusvaste, etc.).

I appartient bien évidemment al’ enssignant ou aux équipes de travailler cestrois composantes en fonction du projet pédagogique lié aux
différents aspects du programme, del’intérét et du niveau des ééves, comme delagpécificité deladiscipline qu'ils ont en charge.

2.2 Des solutions simples pour traiter des situations complexes

Dans chague domaine artistique, laclasse de seconde accuellle des éléves dont les antécédents scolaires, | expérience et le niveau, les projets
et le devenir différent considérablement d' unindividu al’ autre.

En classe de premiére, les enseignements obligatoires au choix delasérie L comme les options facultatives sont accessbles atousles éléves
motivés, qu'ils aient bénéficié ou non d' une formation artistique I’ année précédente.

Lesprogrammes doivent prendre en compte avec équité ces Stuations différentes parfois méme contradictoires. IIslefont en proposant deux
types de digpositions, " une concernant la.continuité du cursus sur trois années, I’ autre chacun destrois nivealix de ce méme cursus.

2.2.1 Dispostions concer nant la continuité du cursus

Laclasse de seconde correspond aun moment d' initiation et de détermination. Le programme se veut adominante générdiste. Tout éléve
renoncant aprolonger des éudes artistiques possede al’issue de I’ année un certain bagage, pratique et théorique. Tout ééve poursuivant cet
enseignement digpose d' un socle de “fondamentaux” sur lequel prendragppui laformation proposée dansle cycle termind. Cette formation
sefocalise dors sur des questions précises, articulées en classe termina e a des programmes limitetifs renouvel ables selon une périodicité
préétablie.

2.2.2 Digpostions concer nant chacun destrois niveaux du cursus

Dans chaque domaine artistique le programme comporte deux ensembles aux objectifs communs: unensemble commun obligatoireet un
ensemblelibre.

a) Le premier (“lesfiguresimposées’) correspond a peu pres aux trois quarts de | horaire annuel. Clairement limité dans ses contenus et ses
objectifs, il est congu pour que les différentsitems atraiter obligatoirement puissent I’ &re dansle tempsimparti. Il concernetousles éléves
d une méme classe. Il garantit une certaine homogénéité de I’ enseignement considéré au plan nationd (fort utile lorsque des ééves changent
d établissement), sans pour autant remettre en cause | autonomie pédagogique dont disposent toujours les enseignants pour conduire leur
action.

Dans chague domaine, cet ensemble est illustré par de multiples exemples. Ces exemples visent smplement aexpliciter le propos. En aucun
cas, ilsne s impasent comme obligatoires.

b) Lesecond (“lesfigureslibres) correspond apeu prés au quart restant del’ horaire annud. L’ enseignant ou I’ égui pe pédagogi que digposent
librement de cet ensemble, soit pour revenir avec certains éeves sur tel ou tel point de |’ ensemble commun obligatoire, soit pour aborder
d auttres problématigues en fonction des goits de chacun ou des opportunitéslocales. Cet ensamble, qui peut aider atraiter ladifférence entre
lesééves, seveut incitation al’initiative pédagogique, al’ expérimentation et al’ innovation - éventudlement transmissible alacommunauté
éducative.

Per alleurs, il permet, en classe terminale, de mener uneréflexion avec les déves sur les formations artistiques de niveau post baccal auréat
relevant soit du ministére del’ éducation (DEUG arts; écoles spécidisées en arts gppliqués, cinéma, thééire; lycées préparant aux BTS, etc.),
soit du ministére delaculture (écolesd' art, d' architecture, de cinéma, de design; conservatoires d art drameatique, de danse, de musique, &c.).
Enfin, I'ensemblelibre facilite I’ organisation de moments communs de réflexion et de concertation entre |’ équipe pédagogique et les éves,
portant sur |’ daboration et I évaluation du travail en cours.

111 - QUELQUES REMARQUES LIEES A LA REDACTION DES PROGRAMMES AINSI QU’A LEUR MISE EN (EUVRE
Lesremarques qui suivent s appliquent ades questions diverses: plan et écriture des programmes d' une part, partenariat, nouvelles techno-
logies, cumuls horaires d' autre part.

3.1 Remarques liées a la rédaction des programmes

3.1.1 Un plan identique pour touslesprogrammes, que que soit ledomaine
Tousles programmes ont éé congus apartir d un plan unique qui préserve I’ homogénéité et la cohérence de I’ ensemble du secteur des arts
& met en évidence les smilitudes sans gommer les différences ni atténuer les caractéres spécifiques de chague domaine.
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On trouve donc systématiquement les six rubriques suivantes:

1- Définition

2 - Objectifs

3 - Programme (proprement dit)

4 - Aspects méthodologiques delamise en cauvre

5 - Compétences attendues

6 - Evauation

3.1.2 L écrituredesprogrammes. un souci declartéet d’ efficacité

a) Unsouci declaté

Larédaction des programmes s est voulue aussi claire que possible et respectueuse des particul arités de chague enseignement comme du
vocabulaire technique spécifique en usage.

Laciblevisée et triple: équipes pédagogiques, bien sir, maisauss deves et parents qui doivent, comme les gpécidistes, pouvoir sefaire une
idée exacte de ce qu' est laformation proposée.

A cetitre, ledésir de privilégier I’ explicite aconduit & proposer fréquemment des exemples prédis. l1ssont [apour illustrer le propos, sans pour
autant revétir un caractére obligatoire. Il appartient aux enseignants de choisir leurs exemples en fonction del’ intérét et delapertinencequ'ils
présentent.

b) Un souci d' efficacité

Des documents d’ accompagnement rel atifs a certains aspects de lamise en cauvre compl étent chagque programme. 11s proposent desinfor-
mations et recommandations relatives aux outils pédagogiques, aux locaux et équipements, aux diverspoints d’ appui dont enseignants et
équipe pédagogique pourraient avoir besoin.

- les outils pédagogiques:

ils sont pris en compte par des bibliographies, discographies, filmographies, générales ou appliquées, volontairement limitées al’ essentiel.
Cesindications seront mises ajour périodiquement, notamment pour ce qui concerneles cavres aéudier lorsdelacdasse terminde en vue
du baccalauréet.

- leslocaux et leurs équipements:

les éléments fournis permettront aux établissements d' éablir le dialogue avec les collectivités territoriaes concernées afin d’ améliorer les
conditions matérielles de I’ enseignement.

- lespoints d’ appui:

il S agit des établissements, ingtitutions et autres organismes que pourront contacter enseignants et équi pes pédagogiques pour conforter,
développer, enrichir leur action (acet égard, on trouvera dans|es documents d' accompagnement laliste et les adresses - communes atoutes
les disciplines - desinterlocuteurs essentiels en matiére de partenariat que sont les sarvices rectoraux d’ action culturelle et les Directions
régionales des affaires culturelles, DRAC).

Aucune de cesinformations nevise |’ exhaugtivité. |l gppartient achacun deles utiliser delafagon lamieux adaptée, deles modifier, deles
complé&er, delesfare vivre selon ses convictions et sesméthodes, letravail en cours et les opportunitéslocales.

3.2 Remarques liées a la mise en ceuvre des programmes

321 Lepartenariat: diverstéde sesformes, importance de son apport

Innovation relativement récente, le partenariat joue désormais un réle important dans certains enseignements artistiques. 11 concerne plus
paticulierement le ministére de laculture et ses services (directions régionaes des affaires culturelles, musées, etc.), sansexclure pour autant
d autres départements ministériels, des collectivitésterritoriales, des associaions, ans que des professionnels ala compétence reconnue
par lesinstances habilitées.

Son gatut, saforme et son importance varient d un enseignement al’autre. C'est aing qu'il est nationdlement indtitutionnalisé et obligatoire
en cinémaet audiovisud, danse, théétre; qu'il se pratique avec des solutions multiples s appuyant sur les ressources humaineslocalesen
histoiredes arts; qu'il est envisagesble mais non obligatoire en arts plastiques et en musique, domaines pourvus en professeurs spécidisss
recrutés a cet effet.

Les partenairesinterviennent dans | e respect des textes et procédures en vigueur. 1ls participent pleinement alaformation des élévesdesla
conception des projets pédagogiques, lors de leur mise en oauvre et au moment de | éval uation continue et terminale. 1ls apportent leur
expérience professonnelle d’ acteurs engagés dans les processus de création artistique. 11s garantissent une relaion forte entre le monde de
I'écoleet celui del’art.

3.2.2 Lestechnologiesdel’information et dela communication (T1C) et delacréation (TICC)

Lestechnologies del’information et de lacommunication (T1C) jouent un role croissant dans | e processus éducatif: toutesles disciplinesles
utilisent. Lesdisciplines artistiquesy ont recours selon deux modalités distinctes.

a) Commelesautresdisciplines, eles sollicitent Iles TIC pour rechercher, collecter, classer et exploiter I'information; pour lacommuniquer,
lavisudiser, lamettre en page, associant letextud, levisud, legestud, laparole, le son et I'image, sur des supportstraditionnels (le papier)
comme sur des Supports nouvesUX.

b) D’ une fagon qui leur est propre, |es disciplines artistiques utilisent les technologies de I’ information et delacommunication comme auxi-
liairesdecréation (TICC). Aind laconception et laréalisation assistées par ordinateur interviennent, par exemple:

- danslestrois domaines desarts gppliqués(produit, communication, espace et environnement), pour aider alaconception et alavisudisa
tion des hypothéses;

- enarts plastiques, pour utiliser les ressources deslogicids 3D, aborder les pratiques multimédias, développer I’ interactivité, jouer despos-
sihilités offertes par le virtud;

- encinémaet audiovisuel, avec le tournage et e montage numériques et les effets spéciaux;

- enhistoire des arts, pour le traitement et I’ analyse d' images et la créetion de cédéroms;

- enmusique, avec les synthétiseurs et logiciels d' ordinateurs, pour combiner et transformer des propositions musicales préétablies ou aborder
progressivement la pratique de la composition;

- dansle spectacle vivant (danse et théétre), pour gérer les effetslumineux et sonores, créer desimages de synthése et des vidéos utilisées
dansles scénographies, aider alacrégtion de textes dramatiques.
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En toute logique, les programmes font constamment référence aux TICC de fagon plus ou moins explicite, plus ou moins détaillée. llsen
soulignent quel ques-uns des aspects positifs: tester et comparer en un tempstrés court plusieurs solutions voisines, effectuer des choix
tactiques et stratégiques, multiplier les expériences et les essais pour retenir les réponses|es plus pertinentes et les plus originaes, etc.

Pour autant, les programmes n' omettent pas de faire apparditre que lamaitrise de ces outils nouveaux ne remet pasforcément en cause I’ intérét
et lapratique desanciens. Elle ne saurait en aucun cas digpenser chagque ééve defaire appd asapropre sensibilité, ases possihilitésréflexives
€t conceptudlles comme a ses gptitudes créetrices personnelles.

3.23 Cumul desheures

En classe de seconde, |a combinaison des enseignements de détermination et des options facultatives concerne six domaines: arts plastiques,
cinémaet audiovisud, danse, histoire des arts, musique, thééire.

Dans chacun de ces domaines, les enseignements de détermination et les options facultatives disposent du méme horaire de trois heures
hebdomadaires. Ils sont régis par un seul et méme programme. En conséquence, le cumul des heures (3+3) est impossible dans un méme
domaine car celareviendrait aingtaurer un début de spécidisation contraire al’ esprit delaclasse de seconde. Ce cumul ' est possible pour
un éevequesil changededomaine.

Danslecycletermind, lasituaion est autre: |es horaires sont fortement différenciés: cing heures pour les enseignements de spéciditédela
sériel, trois heures pour les options facultatives. Pour un domaine donné, les programmes sont, eux auss, différenciés. En conséquence, le
cumul des heures (5+3) devient possible dans un méme domaine pour un déve de série L qui entend se spécidiser.

Per dlleurs, il vasansdire que ces ensaignements artistiques, cumulés ou non, n' accedent réellement al’ efficacité que s lesvolumeshoraires
dont ils bénéficient sont maintenus dansleur intégrité et non pas découpés, pour des raisons de commodité, en tranches d’ une heure dispersées
sur plusieursjoursdelasemaine.

CAS PARTICULIERS : ARTS APPLIQUES, TECHNIQUES DE LA MUSIQUE ET DE LA DANSE

Artsappliqués

Les arts appliqués figurent en classe de seconde dans |a catégorie des enseignements de détermination: “ création design” acing heures,
“culture design” atrois heures. On nelesretrouve pas dansla catégorie des options facultetives.

Danslecycletermind, les arts appliqués sont pris en compte dans unefiliére spécifique préparant au baccal auréet technologique “ ST1 arts
appliqués’ avec des horairesimportants (jusqu' avingt heures hebdomadaires).

Techniquesdelamusqueet deladanse

Lamusique et ladanse existent dansle cycle termina avec unefiliére spécifique préparant au baccal auréat technologique “ Techniques de
lamusique et deladansg’. Cettefiliére ne se confond pas avec les enseignements delamusique et deladanse delavoie générae.
Lesfiliéres" Artsgppliqués’ et “Techniques delamusique et deladansg’ ne sont pas concernées par | actuele réforme des lycées.

Tableau récapitulatif des propositions d’enseignements et d’activités artistiques dans les lycées d’enseigne-
ment général et technologique

| - L’OFFRE ARTISTIQUE EN CLASSE DE SECONDE

CATEGORIES

ARTS

HORAIRES ELEVES

Enssignements communs

pasd offre atistique

Ensdignements de détermination

atsplagtiques ou cinémaet audiovisuel

ou danse ou histoiredes artsou musiqueou thééire | 3 heures/ semaine

création design 5 heures/ semaine

culture design 3 heures/ semaine
Optionsfacultatives arts: arts plastiques ou cinémaet audiovisuel

ou danse ou histaire des arts ou musique ou thédire | 3 heures/ semaine
Atdiersfacultatifs d’ expression artistique tous arts: mono ou pluridisciplinaires 72 heures/ an

(AEA) interniveaux

Il - L’OFFRE ARTISTIQUE DANS LE CYCLE TERMINAL

CATEGORIES ARTS HORAIRES ELEVES
Ensdgnements obligatoire au choix arts: arts plagtiques ou cinémaet audiovisuel
sériel ou danse ou hitoire des arts ou musique ou thédire | 5 heures/ samaine
Option facultative arts: arts plastiques ou cinémaeet audiovisudl
toutes séries ou danse ou histoiredes artsou musique ou thédire | 3 heures/ semaine
Atdiersfacultatifsd expresson artigtique (AEA) | tousarts: mono ou pluridisciplinaires 72 heures/ an
Toutes séries, interniveaLx
Travaux personnds encadrés arts + |ettres, scienceshumaines, languesvivantes | 72 heures/ an
SrieL seulement
Filiere spécifique artsgppliqués jusqu’ 220 heures
<&rie technol ogique seulement par semaine
Filiére spécifique techniques delamusique et de ladanse minimum de 10 heures
série technol ogique seulement (exigent deslacdlasse de seconde, maisnefigurent | par semaineenlycée,

pas dans la catégorie des enseignements
dedéermination, al’inverse des arts appliqués)

+ heuresen consarvatoires
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ARTS PLASTIQUES

ENSEIGNEMENT DE DETERMINATION

ET OPTION FACULTATIVE
Nouveau programme applicable a compter de |’ année scolaire

2000-2001

| - DEFINITION

L’ enseignement des arts plastiques au lycée apour principe |’ articulation de lapratique plastiquealaculture artistique.

Il sefonde sur une définition des formes artistiques, léguées par I histoire et enrichies par celles qui sont gpparuesau XXeseéecle.

En seconde, cet enseignement reprend, confirme des savoirs acquis au collége, et ouvre sur une pratique de plus en plus autonome.

Il est assuré par les professeurs deladiscipline. Le partenariat (avec desingtitutions, des artistes) n' est pas obligatoire, mais est envisagé a
I"initiative du professeur en fonction de ses projets et du déroulement de I’ enseignement.

Il - OBJECTIFS

L’ enseignement des arts plastiques en classe de seconde vise I’ acquisition progressive des outils nécessaires al’ engagement dans des
productions de type artistique et aleur compréhension. Ses objectifs sont d expression, de culture et de réflexion critique.

Il se propose de conduire ' déve a

- développer ses propres moyens d’ expression,

- acquérir une culture artistique ouverte ala diversité.

Pour atteindre ces objectifs, I enssaignement des arts plastiques donne al’ éévelapossibilité d’ une pratique personnelle mise en relation avec
le champ artistique. En mémetemps qu'il favorise les acquisitionstechniques et méthodol ogiques nécessaires, il aménel’ @éveas gpproprier,
en lesidentifiant et en les actudisant, des questions fondamentales qui, du passe al’ actudité récente, traversent lesformes artistiques.

111 - PROGRAMME

3.1 Les deux composantes fondamentales du programme

L’ enseignement engage, en classe de seconde, un questionnement sur I’ cauvre et I'image qui serapoursuivi et approfondi dansle cycle
terminal, avec, notamment en classe de premiére, laquestion|’ cavre et lelieu, &, enterminae, laquestion|’ cauvre et le corps.
Appréhendées de fagon dynamique, ces questions permettent de proposer des situations au cours desquelles|’ déve travaille les notions
fondamentales deladiscipline.

Ellesfavorisent larencontre entrepratique et culture artistiques.

31l1Lapratiqueartisique

Fondamentae, la pratique artistique conduit arepérer, nommer, expliciter et mettre en rel ation ressources techniques et matérielles, phéno-
ménes visudls et intentions expressives,

L’ éévetravailleen deux et troisdimensions, en variant les techniques, photographie, infographie et vidéo comprises, en diversifiant support,
format, mode de présentation, par des rédisationsindividueles ou en groupe.

Il estinvité aexplorer et &s gpproprier ce qui reéve;

- delaforme: condtituants plastiques et matériels, structure de !’ oauvre (ligne, surface, couleur, vaeur, facture, volume, lumiére; format,
support, matériau, médium; relation forme/fond, rapport plein/vide; notions de champ, d’ epace, de profondeur);

- delamise en cauvre: geste, décision, tempordité;

- du sens. expression, signification, portée esthétique et éthique (intention; représentation, narration; concept, image, symbole, alégorie).
3.1.2L’approcheculturelle

Laculture artistique fait I’ objet d un ensaignement spécifique librement modulé au long del’ année al’ intérieur du volume hebdomadaire
detrois heures.

Le champ des cauvres et des démarches éudiées en classe de seconde, et auxquellesil est fait référence danslapratique, n' est pas histori-
quement ddlimité. 11 revient au professeur, danslacongtruction de son enseignement, de puiser dansle patrimoine occidentd et au-dela, les
exemplesles plussgnificatifs. s sont diversifiés et correspondent a des attitudes, & des systémes plagtiques et figuratifs eux-mémes diffé-
rents.

En fonction des questionstravaillées dans|a pratique, les exemples sont pris danslapeinture, lascul pture, I’ architecture, la photographie et
parmi les productions, notamment contemporaines, qui se sont affranchies de cette classification.

A ce stade de formation, I anadlyse d' oauvre et privilégiée; fondée sur des confrontations, des rapprochements, I” analyse comparative met
en évidence les caractéres propres a chague oaivre et ace qu' ele partage avec I’ époque.
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Appuyer I approche culturelle sur I examen des condtituants plastiques et sur les problémati ques artistiques fondamentales répond au principe
d un enseignement articulant pratique et culture. Elle dote par ailleurs concrétement I’ €l éve de grands repéres chronol ogiques en situant
I cauvre dans son moment historique.

3.2 Les deux ensembles du programme

Le programme comporte unensemble commun obligatoireet unensemble libre, se répartissant obligatoirement entre deux tiersde |’ horaire
globd pour le premier et untiers pour le second.

3.2.1L’ensemble commun cbligatoire

L’ ensemble commun obligatoire porte sur laquestion*|’ cauvre et I'image’.

Cette question, déterminant la pratique comme | gpproche culturelle, porte sur I’ cauvre d’ art considérée commeimage, maisauss sur lamise
enimagedel’ cavre.

Lesdigpositifsd’ enseignement associant pratique plastique et données culturelles permettent al’ ééve d' appréhender dansleur complexité
lesimages qui relévent du champ artistique, en les distinguant desimages de communication (publicité et média).

Le professeur chaisit librement des références (oauvres, démarches, écrits d' artistes) dans |’ ensemble du champ artistique, en veillant ales
diversifier.

Oninterroge en particulier I’ cawvre et I'image sous |’ angle de leur matéridité, deleur rapport au réd, desintentionsde |’ auteur en relation avec
leur fonction et leur statut, de leur perception et de leur interprétation.

a) Matérialité

- données matérielles (support, médium) et composantes plastiques (ligne, forme, couleur, lumiére, matiére) ;

- techniques de créetion et moyens de production (fresque, gravure, peinture, photographie, cinéma) ;

- reproduction, diffusion, médiatisation.

Exemples:

. unetapisserie: Jean de Bondal et Nicolas Bataille, Tapisserie de |’ Apocalypse (1377-1380), Chéteau d’ Angers;

. unefresque: Giotto, La Déposition, chapelle Scrovegni, Padoue (1305-1306) ;

. unvitrail: Pierre Soulages, Sainte-Foy-de-Conques;;

. un procédé mixte sur toile: Antoni Tapies, Grand brun avec graphisme noir (1961) ;

. uneingallation photographique: Jeff Wall, Eviction struggle(1988) ;

. une sérigraphie: Andy Warhol, Joseph Beuys(1980) ;

. unevidéo/ingalation sonore: Bill Viola, The City of Man (1989).

b) Rapport au réd:

- représentation delafigure (réalisme, ressemblance, expression) ;

- représentation de I’ espace (les différents systémes perspectifs et de représentation de |’ espace) ;

- passage alanon-figuration.

Exemples:

. Sandro Batticelli, La Naissance de VVénus (vers 1486) ;

. Otto Dix, La Grande Ville(1927-1928) ;

. Henri Matisse, L’ Atelier rouge(1911) ;

. Wassily Kandinsky, Improvisation 14 (1910).

) Intentionsdel’auteur, en reation avec leur fonction et leur statut:

- commande, engagement, fonction sociale, culturelle, économique,

- intentions de communication ou intentions d’ expression individuelle: choix plastiques et esthétiques, provocation, transgression, rupture.
Exemples:

. Louis David, Sacre del’ empereur de Napoléon ler (1806-1807) ;

. Jacques Monory, Meurtres(1968) ;

. Ernest Pignon Ernest, La Commune(1971) ;

. Marcel Duchamp, L.H.0.0.Q(1919).

d) Perception et interprétation:

- réception, perception sensorielle, anadyse plastique ;

- multiplicité desinterprétations (diversité des codes culturdls, polysémie, singularité).

Exemples:

. Piero della Francesca, Annonciation (env.1465) ;

. HansHolbein le Jeune, Les Ambassadeurs(1553) ;

. Jesus Refadl Soto, e pénétrable Progression Eliptica Rosa(1974) ;

. Roy Lichtenstein, Drowning girl (1963),

. Man Ray, Explosante fixe, photographie (1934).

32.2Lensemblelibre

Respectant les objectifs de formation fixés par le programme et prenant en compte le niveau et le go(t des éléves, lesressources del’ &ablis-
sement et de |’ environnement et, d’ une fagon générae, le contexte sous toutes ses formes, | équi pe pédagogique dispose librement de cet
ensamble, qu'il S agisse d’ une démarche interne aladiscipline ou d’ une ouverture al’ environnement pédagogique et culturel.

a) Dans une démarche interne ala discipline, on pourra notamment:

- revenir en cas de nécessité sur des points du programme commun obligatoire qui N’ auraient pas éé assmilés par I ensamble des éléves,

- procéder aune mise aniveau de ceux qui N’ auraient pas pu bénéficier jusquelad' une formation suffisante ;

- aborder de nouvelles questions afin de donner une ampleur accrue al’ enseignement, tout en soulignant sa cohérence (on proposera par
exemple, des questionstraitant du volume ou sur I’ architecture) ;

- expérimenter de fagon approfondie les nouvelles technologies pour lesintégrer au processus de création et engager une réflexion sur la
relation entre technique et créetion ;

- engager uneréflexion sur le programme de I’ année en le situant dans I’ ensemble du cursus.
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b) Dans une démarche d ouverture al’ environnement pédagogique et culturdl, on pourra notamment:

- entrer en reladion avec les autres domaines atistiques et les autres disciplines enseignées au lycée pour travailler sur desthémes, des questions,
des problémati ques complémentaires qui peuvent donner lieu & des approches croisées et instaurer aing une véritable interdisciplinarité
conduisant les élevesamieux percevoir le sensde leurs éudes,

- consolider lesrdations entre I’ enseignement et lacréation, I' école et leslieux de vie artistique et culturdlle, en utilisant au mieux, defagon
continue ou ponctudle, les ressources offertes par I’ environnement et le calendrier des manifestations: ingtitutions, monuments, chantiers,
festivalsdivers, spectaclesitinérants, expositions temporaires, rencontres avec des professionnes sur leurslieux detravall (atelier, sudio,
site), etc.

IV - ASPECTS METHODOLOGIQUES DE LA MISE EN (EUVRE

L’ enseignant congoit des situations ouvertes et variées permettant de transposer dans le domaine scolaire les questions issues du champ
atigique. Il favorise les approches différentes d’ une notion, travaille par approfondissements successifs: aing une méme notion peut étre
abordée de différents points de vue, en relation avec d autres notions, ades nivealix de questionnement différents.

Letempsdisponible, soit trois heures hebdomadaires, peut se préter au développement ponctue d'un projet par I’ déve, dansle cadred une
ou plusieurs séances, projet individuel ou en groupe, d' échelle variable. 1l importe que’ éve, invité a présenter verbaement sont traval,
prenne conscience de ses démarches, explicite ses choix et les confronte & ceux des autres. Par I’ apport de références appropriees, le profes-
seur ouvre sur I’ ensemble du champ artistique et fait apparaitre de nouveaux questionnements.

Il S agit d’ encourager I'initiative & I’ autonomie de I’ déve adifférents niveaux. Aing sur le plan technique, le professeur conduit I’ ééveala
découverte de ses propres moyens d expression, quels que soient sesacquis, et I’ aide aen découvrir de nouvealx; atraverslesmoyensmis
asadisposition, I’ ééve reprend et consolide des gestes et savoir-faire expérimentés au college, savairsliésal’ utilisation des supports,
médiums, matériaux et outils dans deux ou troisdimensions.

Dansla pratique des technologies de production et de traitement de I'image, I’ ééve doit découvrir les possibilités propres aux nouveaux
outils, notamment pour ce qui touche:

- alareprésentation de |’ espace ;

- alarapidité de grandes opérations plastiques (répétition, multiplication, renversement, colorisation, mobilité du point de vue et de
I’échdle...);

- alagestion économique du temps (mémorisation, transfert).

L’ objectif est d gpprendre al’ ééve asdectionner les effets produits pour les mettre avec pertinence au service de sesprojets.

L’ attention portée aux ressources locaes, larencontre avec des artistes et des professionnels de la culture, donnent al’ ééve des repéres
concrets. Ladécouverte de personnditésfortes, d’ cauvres, d’ espaces artistiques et culturels différents |’ esprit d’ ouverture. Toute une s&rie
d actions en partenariat peuvent &re engagées al’initiative du professeur.

V - COMPETENCES ATTENDUES

A I'issue delaclasse de seconde, I’ @éve aura acquis des compétences d ordre artistique, culturel, technique, méthodol ogique, comporte-
mental. En réditéimbriquées, ces compétences, dont |e repérage aideraacondruire les grilles d’ éva uation, sont distribuées, ci-dessous, en
caégories diginctes, par souci de dlarté et d' efficacite.

Par allleurs, le dispositif proposé ne seveut pas “référentiel de compétences’. Il se propose plutot:

- defaciliter I' harmonisation des jugements entre formateurs ;

- d'explorer les différents aspects de I’ évaluation et desréaultats del’ ééve;

- delui faire prendre conscience du chemin parcouru ains que des objectifsaatteindre.

5.1 Compétences artistiques

Dansune situation incitative, I’ déve est capable de:

- concevoir, projeter, rédiser en deux dimensions et en volume;;

- s engager dans une démarche personnelle;

- choisr ses propres moyens d' expression en fonction d’ un projet.

Au-deladelaconception usuelledel’ exercice, il est capable:

- de comprendre, danslapratique, lerdlejoué par lesdivers condituants plastiques et matériels et repérer ce qui dansuneforme artigtique tient
aumédium, au geste, al’outil ;

- derégjugter en permanence laconduite de son travail, par la prise en compte des d éments susceptibles de transformer sadémarche (hasard,
découverte) ;

- depercevoir et produire en les qudifiant différentstypes d’ écarts entre forme naturelle et forme artistique ;

- d' gpprécier le rapport entre saproduction et son projet initial.

5.2 Compétences culturelles

L'déve est capable, en relation avec laquestion centrale du programme:

- de dégager les congtituants plastiques, matériels d une cauvre, d' en exposer lastructure, de repérer [les mémes caractéres dans une autre
canre;

- deretrouver les notions fondamentales quii lui permettent d' analyser, au-ddlade lasmple description, une cauvre adeux ou troisdimensions;
- de situer une cauvre dans son cadre historigque (moyen-&ge, Renai ssance, courant baroque, impressionnisme, période moderne ou contem-
poraine) et de repérer ason propos|es ruptures majeures qui se sont produites dans les grands systémes plastiques (début du XVéme sécle
-findu XIXémesiede) ;

- d' utiliser un vocabulaire descriptif précis et approprié.

5.3 Compétences techniques

L’ éléve et capable de mettre en cauvre des savoir- acquis et des opérations plastiques fondamentales:
- en dessin; schématiser, esquisser, faire un croquis apartir du réel ou apartir d une oauvre au cours de I analyse, rendre compte du volume;
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- en peinture: travail par touches, frottis, aplats, glacis, empatement, a différentes échelles sur différents supports;
- dansledomaine delavidéo et du numérique: explaiter, créer, monter & tranamettre desimages; explorer lesressources graphiques, spatiaes
et temporelles offertes par I utilisation des nouvelles technologies de I’ information, de lacommunication et dela création.

5.4 Compétences méthodologiques

L' ééveest capablede:

- mettre en relation savoir-faire et connaissances dansla conduite de ses recherches et dans |’ @aboration de sesprojets;;
- mettre en cauvre quel ques outil s critiques pour rendre compte des cauvres, maisauss de sapropre production.

5.5 Compétences comportementales

L'ééveest capablede:

- travailler dans une reletive autonomie, conduire un travail personnel et assumer son exposition au regard des autres;

- entreprendre différents types de recherche documentaire (sur internet, en bibliothéque, apartir d' une programmation télévisuelle, etc.) ;
- témoigner d' un comportement attentif aux démarches artistiques dansleur diversité;

- Sintégrer dans une équipe pour un travail de recherche ou une production collective;

- participer aun débat de fagon ouverte et mesurée.

VI - EVALUATION

L’ évauation est d' abord formativeet s effectue tout au long del’ année. 11 revient au professeur de choisir saméthode et de déterminer, en
accord avec les éléves, des critéres clairement définis.

Elle porte sur ladémarche suivie, le résultat obtenu, les savoirs acquis.

Laverbaisation est un moment important de |’ éva uation. Conduite a partir des productions, elle permet al’ éve de prendre conscience de
lasingularité de sadémarche et du degré des diverses significations de sarédlisation.

Per dlleurs, I évauation fonde e dialogue avec chaque @éve qui peut aing fairele point sur sesacquis, sesprojets, et se déterminer quant a
lasuite de ses éudes en arts plastiques.
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| - DEFINITION

L’ enseignement du cinémaet de |’ audiovisue au lycée privilégie ladimension artistique de ces domaines. Prenant en compte leurs compo-
santes patrimoniaes et contemporaines, il est ouvert al’ ensemble des techniques de représentation animées et sonores présentes dans |’ espace
culturd, socid et esthétique du lycéen d' aujourd hui , aux formes et genres cinématographiques et audiovisudslesplusvariés, y comprisles
images et sons numériques, | art vidéo, le cinémaexpérimentd, etc.

Cet enseignement explore les aspects artistiques, culturels, techniques et économiques des champs concernés, en mettant en évidence
I'importance et ladiversité des modes de production et de diffusion.

I repose sur I" articul ation entre une gpproche pratique et créative et une gpproche culturelle et historique.

Il ne cherche pastant ahiérarchiser les diverses productionsfilmiques et audiovisudles existantes qu arendre |’ déve conscient des différences
entreles oauvres et les produits qui sont proposss ason regard de spectateur.

Cet enseignement est assuré par une équipe associant desensaignantset un ou plusieurspartenaires culturels.

Il - OBJECTIFS

En classe de seconde, I’ enseignement du cinémaet del’ audiovisud vise d' abord afavoriser:

- lapratique artistique, expressive et créetive, expérimentae et technique - qu' ele soit individuelle ou collective;

- I gppropriation progressive d’ une culture cinématographique et audiovisudle, par ladécouverte d’ cauvres et de documents replacés dans
leur contexte historique, économique et esthétique.

Lapoursuite de ces objectifs peut sefaire de fagon smultanée, successive ou croisée, al’initiative des équipes, en fonction de la situation
pédagogique, des possibilités culturdleslocaes et de la spécificité des éeves.

Elleimplique’ acquisition de savairs, de savoir-faire, d outils d’ andlyse, de méthodes et de méthodol ogies nécessaires ala pratique artistique
comme al’ gpproche culturelle des domaines concernés.

11l - PROGRAMME

L’ enssignement en classe de seconde traite de la question cinématographique et audiovisuelle en s appuyant sur son principe constitutif
essentiel - le plan- qui fédére les déments fondateurs du langage desimages et des sons (espace, durée, narration, traitement des person-
nages, delalumiére, delamatiére sonore, etc.).

En classe de premiere, il est centré sur I gpproche du scénario, et en terminde sur celle du montage.

Le programme est congu pour prendre en compte la plurdité des connaissances des déves et de leurs motivations en matiére de cinéma et
d audiovisudl.

Il comporte un ensemble commun obligatoire et unensemblelibre, se répartissant gpproximativement entre trois quarts de I’ horaire globa
pour le premier, et un quart pour le second.

Danslesdeux cas, on veille atoujourslier intimement pratique et culture et on arecours au langage spécifique desimages et des sons, non
pasen tant quefin en soi mais comme outil essentidl, quel que soit I angle d’ gpproche adopté (culturd, andytique, socid, historique, technique,
esthétique, etc.).

3.1 L’ensemble commun obligatoire

En fonction des principes énoncés ci-dessus (diversité des ééves, des équipes, des acquis préalables, des mativations), I’ ensemble commun
doit rester smple et accessble atous.

Il comporte deux parties, I une consacrée alapratique artistique, 1" autre al’ approche historique et culturelle. Toutes deux traitent lanotion
deplan.

Leplan est analysé et pratiqué:

- en tant qu’ unité organique de I’ écriture cinématographique et audiovisudle, permettant, a cetitre, un travail smple et immédiat sur la
composition del’image, le mouvement, ladurée, le son, lalumiére, etc;

- en tant que support de base de la narration cinématographique et audiovisuelle, notamment au travers des raccords et enchainements de
plans dont laconstruction donne sensal’ canre;
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- entant quereflet et trace culturds - chague plan &ant en lui-méme révélateur d un auteur, d’ un éat du cinéma, d un genre, d' une technique,
d une époque, d'un lieu géographique, etc.

311Lapratiqueartigique

Lapratique artistique vise la production de plans produisant du sens: plans unitairesd’ une part, plansliés entre eux d autre part. Elle se
concrétise par de courts exercices, qui peuvent s inspirer, entre autres, de bandes-son et de photographies réalisées par les éléves.

a) Production de plansunitaires

Laproduction de plans unitaires, indépendants, permet d aborder de fagon simple les principales composantes d' un plan et laqualité de
I'image et du son.

- Principaes composantes d' un plan:

. durée (courte, longue) ;

. cadre (échelle des plans, profondeur de champ, etc.) ;

. fixité ou mouvements de caméra (travelling, panoramique, caméraal’ épaule, zoom, €c.) ;

. angle de prise de vue (plongée/ contre-plongée, etc.) ;

. rgpport du temps et de |’ espace: par exemple, le plan séquence (fixe ou mouvant).

- Quditédel’image (noir / blanc / couleur, grain) et du son (direct, off, rapporté, etc.).

b) Production de plansliésentreeux

Laproduction de plansliés entre eux par des @éments narratifs permet uneinitiation minimale au montage et alaréalisation atraversun
travail sur:

- leraccord (dans e mouvement; sur le regard; sur le son, etc.) ;

- les effetsde“ ponctuation” (cut, fondu enchaing, fondu au noir, etc.) ;

- lemontage et ses variations rythmiques (cut, aterné, chronologique, etc.).

3.1.2 L approchehistoriqueet culturedle

L’ approche historique et culturdlle s gppuie sur les centres d' intérét et sur lasensihilité des dléves, dans un souci d' goproche delachronologie
du cinémaet de !’ audiovisud .

Dans chacun des points suivants, on éudie, en opérant des choix et en repérant chaque fois gue ¢’ est possible quel ques plans emblématiques:
- destempsfortsdel’ histoire du cinéma (cinéma russe des années vingt, expressionnisme dlemand, cinéma des studios hollywoodiens, néo-
réalisme, nouvellevague) ;

- | épanouissement de quel ques genres cinématographiques et audiovisuds: fiction (western, fantastique, film noir, comédie musicae, etc.),
documentaire (documentaire, documentaire-fiction), cinémad animation ;

- lesprincipaes &apes de |’ évol ution des techniques de tournage et de montage, des originesanosjours;

- I émergence de nouvelles techniques de fabrication d’ images et de son dansle cinéma documentaire ou defiction et dansles productions
audiovisudles, consdérées non seulement comme outils d' effets spéciaux, mais comme enjeux de formes artistiques en devenir (recours aux
images et aux sons de synthése, notamment dans le domaine de’ art vidéo et del’ animation, utilisation des petites caméras numériques).

L’ approche historique et culturelle s ingpire ou renvoie le plus souvent possible alanotion de plan.

Le caractére hétérogene des @ éves de seconde invite alasimplicité dansles choix opérés par I’ équipe, ains que dans|’ approche et I’ appro-
fondissement des questions abordées.

3.2 L’ensemble libre

Respectant les objectifs de formation fixés par le programme &t prenant en compte le niveau et le go(t des ééves, lesressources del’ é&ablis-
sement et del’ environnement et, d' une fagon générale, le contexte sous toutes ses formes, I’ équipe pédagogique dispose librement de cet
ensemble, qu'il S agisse d' une démarcheinterne aladiscipline ou d’ une ouverture al’ environnement pédagogique et culturel.

3.2.1 Dansunedémarcheinternealadiscipline on pourranotamment:

- revenir en cas de nécessité sur des points du programme commun obligatoire qui N’ aurait pas &€ assmilés par I’ ensemble des éléves;

- procéder aune mise aniveau de ceux qui N’ auraient pas pu bénéficier jusque lad’ une formation suffisante ;

- aborder de nouvelles questions &fin de donner une ampleur accrue al’ enseignement, tout en soulignant sa.cohérence ;

- expérimenter de fagon approfondie les nouvelles technologies pour lesintégrer au processus de création et engager une réflexion sur la
relation entre technique et créetion ;

- engager uneréflexion sur le programme de I’ année en le situant dans I’ ensemble du cursus.

3.2.2 Dansunedémarched’ ouvertureal’ environnement pédagogique et culture, on pourra notamment:

- entrer en relation avec les autres domaines artistiques et les autres disciplines enseignées au lycée pour travailler sur desthémes, des ques
tions, des problémati ques complémentaires qui peuvent donner lieu ades gpproches croisées et instaurer ainsi une véritable interdisciplina
rité conduisant les élévesamieux percevoir le sensdeleurs &udes cinémaet écriture, cinémaet musique, cinémaet histoire, cinéma, publicité
et dips, etc. ;

- consolider lesrelations entre I’ enseignement et la crégtion, I” école et leslieux de vie artistique et culturelle, en utilisant au mieux, defagon
continue ou ponctuelle, les ressources offertes par I’ environnement et le calendrier des manifestations: ingtitutions, festivas divers, tour-
nages, rencontres avec des professonnels sur leurslieux detravail (plateaux, lieux et studios de tournage et d' enregistrement, atdiersde
décor, sdllesde montage, etc.).

IV - ASPECTS METHODOLOGIQUES DE LA MISE EN (EUVRE

Quelle que soit la démarche pédagogique adoptée par I’ équipe, on favorise letravall interdisciplinaire. Aing, peuvent travailler ensemble des
professeurs de disciplines différentes lorsgue | eurs compétences respectives ont & étre mises en commun sur un film ou un produit audiovisuel
éudié (par exemple: histoire et langue vivante pour un film éranger asubstrat historique &udié en V.O.). Par ailleurs, lamaitrise, méme
éémentaire delanction de plan, nécessite: des choix méthodol ogiques, plusieurstypes d’ opérations, destravaux diversifiés, une ouverture
au monde du cinémaet de |’ audiovisud.

4.1 Choix méthodologiques
Lanation de plan est abordée atravers:
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- laproduction des plans et leur analyse critique par destravaux encadrés et progressifs, incluant le raccord entre plans;
- lalecture et I’ andlyse de séries significatives de plans; |es équipes pourront se constituer, dans le respect du droit d' auteur, un corpus de
plansqui leur soit propre, sous forme de courts extraits de films et de productions audiovisuelles.

4.2 Plusieurs types d’opérations

Ces choix impliquent:

- le maniement des outilstechniques (lacaméra, lesoutils d' éclairage et d enregistrement sonore, le matériel de montage, méme démentaire,
elc.);

- ladécouverte des préalables atoute rédlisation pratique (Synopsis, scénarisation d’ une courte séquence, etc.) et des déments d’ une construc-
tion narretive;

- I gppropriation progressive de notions € émentaires de langage.

4.3 Des travaux diversifiés

Concrétement, oninvitelesé@éves adestravaux diversfiés:

- detype personne (écriture, recherche documentaire pour préparer I’ éude des films projetés en salle, anayse filmique de quelques plans
mettant en cavre les notions acquises au fur et amesure);

- detype collectif (analyse, exercice pratiques de tournage et de montage, réalisation de petites formes. une bande son, un “tourné - monté”,
un portrait, etc.).

4.4 Une ouverture active sur le monde du cinéma et de I’audiovisuel

On favorise au maximum:

- larencontre avec des professionnels (rédlisateurs, scénaristes, acteurs, techniciens, exploitants, etc.);

- lavistedelieux culturds (sale de cinéma et notamment cabine de projection, studios de tournage, auditorium, station locade deradio et de
télévison, etc.);

- lafréquentation des oauvres cinématographiques en sdle, sur grand écran et dansleur format origind.

V - COMPETENCES ATTENDUES

A I'issue deladasse de seconde, I’ déve aacquis des compétences d ordreartistique, culturd, technique, méthodol ogique, comportemental.
En réditéimbriquées, ces compétences, dont le repérage aideraacondruireles grillesd évauation, sont distribuées, ci-dessous, en catégories
digtinctes, par souci declaté et d' efficacité.

Par ailleurs, le dispositif proposé ne se veut pas“référentiel de compétences’. |1 se propose plutot:

- defaciliter I" harmonisation des jugements entre formateurs ;

- d' explorer les différents agpectsde |’ évduation et desrésultats del’ déve;

- delui faire prendre conscience du chemin parcouru ains que des objectifs aatteindre.

5.1 Compétences artistiques

L’'ééveest capablede
- concevoir et fabriquer un plan;
- I'inscrire, s possible, dans un ensemble cohérent, narratif ou non.

5.2 Compétences culturelles

L' éléveest capablede

- resituer dansleur contexte historique et culture les plans, cauvres et documents éudiés au coursde I’ année ;
- repérer quelques grands moments de |’ histoire du cinémaeet de I’ audiovisud.

5.3 Compétences techniques

L’ éléve est capable d’ accéder &

- une maitrise @ émentaire des outils de production desimages et des sons;

- une maltrise démentaire des nations de langages cinématographique et audiovisud ;
- une connai ssance suffisante des conditions matérielles de cette production.

5.4 Compétences méthodologiques

L' éléve est capable de:

- repérer et comprendrelanature, laplace et lafonction d un plan al’intérieur d' une ou plusieurs séquences ;
- réinvestir ces savoirs dans une pratique personndlle.

5.5 Compétences comportementales

L’ éléveest capablede:

- Singérer dansun projet collectif ;

- participer au travail d équipe dans un partage équitable des fonctions et des outtils;

- S engager dans un débat en argumentant avec rigueur et en respectant la position des autres.

VI - EVALUATION

Plus formative que sommative, I évauation prend en compte I ensembl e des compétences attendues.

Elle permet al’ équipe de dresser un hilan globa de |’ enseignement proposé au cours del’ année et d' en évauer lesréaultats.

Elle fondele did ogue avec chaque déve qui peut aing fairele point sur sesacquis, ses motivations, sesprojets, et se déterminer quant ala
suite de seséudes en cinémaet audiovisuel.
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Située au carrefour de différentesformes d expression artistique, I’ histoire des arts ' est pas un enseignement de pratique artistique, maisde
mise en perspective historique de I’ ensemble de ces pratiques. A cetitre, il nécessite des connaissances théoriques sur lanature et I' hitoire
spécifiques de ces derniéres, comme sur | histoire des civilisations en général.

C’est un enssignement de culture fondé sur une approche alafois pluridisciplinaire et transversale des cauvres. Prenant appui sur les acquis
antérieurs des ééves, il porte sur les grandes formes d’ expression artistique: architecture et art des jardins, arts plastiques et arts appliqués,
cinéma, danse, musique, pectacle vivant et théétre, etc.

I est confié & une équipe d' enseignants de différentes disciplines(arts plastiques, éducation musicae, histoire, langues, lettres, etc.) ayant
des compétences reconnues en histoire des arts.

Larichesse et ladiversité du domaine nécessitent que cette équipe associe alamise en cauvre de cet enseignement desingtitutions et des
acteurs culturels. Ce partenariat, dont les modalités sont a déterminer par I’ éablissement, prend laforme d' interventions, qu’ €lles soient
ponctuelles ou continues, de professionndls (archéologues, architectes, chercheurs, chorégraphes, conservateurs, metteurs en scéne, musi-
ciens, plagticiens, etc.), de relations privilégiées avec des structures ingtitutionnelles (archives, bibliotheques, musdes, services culturels,
théétres ou opéras, etc.), de collaborations avec des associations habilitées.

Il - OBJECTIFS

Contrairement ace qui se passeradans|e cycletermina ol les éléves seront progressivement amenés agpprofondir leurs connaissances et
leur gpproche des cauvres dans des cadres historiques de plus en plus précis, en classe de seconde I’ enseignement del’ histoire des arts et avant
tout unesensibilisation aux oauvres prises dans un large panorama historique. L’ objectif est defavoriser I acquisition d’ une méthodologie,
I’emploi des vocabulaires techniques de base, laméitrise de repéres chronol ogiques pertinents. |1 S agit de donner aux déves des outils pour
passr del’ observation al’ andyse synthétique. Pour cefaire, onlesexercea

- voir et andyser un édifice, un tableau, un film, un document, un spectacle, écouter une cauvre musicale, etc.;

- explaiter desinformations de sources diverses,

- redtituer cesinformations sous des formes et sur des supportsvariés.

L’ approche historique s gppuie sur | gpport d' autres sciences humaines en prenant en compte lesinterrelations entre auteur, oauvre, public,
indtitution, critique et société.

A partir de grands thémes qui leur sont proposés par le programme, les enseignants ont toute liberté de choisir les exemples appropriésen
fonction des ressources locaes, des opportunités et de leurs centres d' intérét.

111 - PROGRAMME

Le programme s articule autour de deux composantes fondamenta es: une gpproche culturdle d une part, I’ acquisition de savairset d' outils
méthodol ogiques et conceptuels d' autre part. Dans une logique d’ acquisition progressive des compétences, ce programme consiste en une
invitation aux pratiques et aux méthodes de |’ histoire des arts fondée sur la découverte et I’ andlyse d’ oauvres prises dans une période dlant
del’ Antiquité au milieu du XIXe siécle. Le programme de premiére porterasur une période plus restreinte dlant du X1Xeme siecleala
Seconde Guerre mondiaeet cdui determinae selimiteraatrois grandes questionsrelatives al’ art du XXéme siecle.

3.1 Les deux composantes fondamentales du programme

3.1.1L approcheculturele

Il S agit de repérer des moments particuliérement forts de la production artistique en s appuyant, atitre d exemple, sur lesressourceslocaes.
Partir du patrimoineloca et régional, en tant que révélateur des grands courants artistiques, favorise I’ éude des oauvres dans leur environ-
nement, en collaboration avec des acteurs culturels locaux. Cette approche concréte renforce I’ éducation de la perception. Elle permet en
outre une appropriation consciente du patrimoine, qui participe ala construction de I’ identité et d’ une citoyenneté contemporaine.

3.1.2 L acquisition de savoirset d outils méthodologiques et conceptuels

En s efforcant de dégager des moments forts dans |’ histaire de la production artistique et des objets patrimoniaux, on chercheaingaler les
bases chronologiques essentielles de I’ histoire des arts.

Le contact direct avec les cauvres doit &trel’ occasion pour I’ édléve d' acquérir un vocabulaire et des concepts de base qui lui permettent de
décrire une cavre & d'en percevoir les caractéristiques générales.

3.2 Les deux ensembles du programme

Le programme comporte un ensemble commun obligatoire et un ensemble libre se répartissant approximativement entre trois quarts de
I"horaire globa pour le premier et un quart pour le second.
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3.2.1L’ensemble commun obligatoire

Il ne s agit pas de conduire une éude linéaire de I histoire des arts depuis | antiquité jusqu’ au milieu du X1Xe siécle, maisd' identifier des
momentsforts. Les productions artistiques sont éudiées apartir d un cadre fédérateur, celui del’ architecture et del’ histoire urbaine.

On traite, au choix de |’ éguipe enseignante, deux questions au moins parmi les quatre qui suivent:

- laville galo-romaine: ses monuments et ses productions;;

- lavillemédiévae: sesédificesreigieux, seigneuriaux ou civils et leur décor ;

- lesdemeures urbaines et les chéateaux du XVieme au XIXéme siécle expressions atitiques et art devivre ;

- lesgrandes misesen scéne urbaines du XVIlemeau XIXémesecle.

Dans chacune de ces questions des exemples précis d' oauvres sont empruntés a plusieurs domaines arti stiques (arts appliqués, arts plastiques,

cinéma, danse, musique, théétre et spectacle vivant, etc.) afin que I’ ééve acquiére des connaissances sur:

- I'identification et I évolution des grands courants stylistiques ;

- les diverstypes de classification (formeslittéraires ou musicales, genres picturauix, programmes architecturaux, etc.) ;

- les conditions delacommande et delarédisation;

- les principaux repéresintervenant dans |’ analyse formelle et sémantique de I’ cauvre (modes de construction ou de découpage, mouve-
ment et rythme, vaeurs, couleurs, texture, tessiture, fonction del’ ornement, rapport au corps, ééments d' iconographie mythologique et
religieuse, etc.).

322 L ensemblelibre

Respectant les objectifs de formation fixés par le programme &t prenant en compte le niveau et le golt des éléves, lesressources del’ éablis-
sement et de |’ environnement e, d’ une fagon générale, le contexte sous toutes ses formes, I’ équi pe pédagogique dispose librement de cet
ensamble, qu'il S agisse d’ une démarche interne ala discipline ou d’ une ouverture al’ environnement pédagogique et culturel.

a) Dans une démarche interne ala discipline, on pourra notamment:

- revenir, en cas de nécessité, sur tel ou tel point du programme commun obligatoire qui n' aurait pas &€ assimilé par I ensemble des éléves
(exemples: revair les grands principes de I’ architecture médiévale; revenir sur le role de la perspective apartir du Quattrocento);

- procéder aune mise aniveau de ceux qui N’ auraient pu bénéficier jusque lad’ une formation suffisante (exemples: préciser les connais-

sances des grands thémes de I’ iconographie mythol ogique et religieuse);

- aborder de nouveles questions afin de donner une ampleur accrue al’ enseignement, tout en soulignant sa cohérence (exemples: I évolution
delapeinture de paysage, leréle du train danslaville dela premiére moitié du XIXéme siecle, etc);

- expé&rimenter de fagon approfondie les nouvelles technol ogies pour lesintégrer au processus de crégtion et engager uneréflexion sur la
relation entre technique et créetion;

- engager uneréflexion sur le programme de |’ année en le Situant dans|’ ensemble du cursus.

b) Dans une démarche d’ ouverture al’ environnement pédagogique et culturdl, on pourra notamment:

- entrer en rldion avec les autres domaines atistiques et les autres disciplines ensaignées au lycée pour travailler sur desthémes, des questions,

des problématiques complémentaires qui peuvent donner lieu a des approches croisées et instaurer aing une véritable interdisciplinarité
conduisant les @éves amieux percevoir le sens de leurs éudes (exemple: éudier des cavres du XXéme siécle éclairant desthémestraités
par lesenseignants de francai's, de langues vivantes ou de matiéres scientifiques);

- consolider lesrelaions entre I’ enseignement et lacréetion, I" école et leslieux de vie artistique et culturele, en utilisant au mieux, de fagon
continue ou ponctuelle, les ressources offertes par I’ environnement et le calendrier des manifestations: ingtitutions, monuments, chantiers,

fegtivds divers, spectaclesitinérants, expositionstemporaires, rencontres avec des professionnes sur leurslieux de travail.

IV - ASPECTS METHODOLOGIQUES DE LA MISE EN (EUVRE

Le projet pédagogique tient compte de la spécificité de I’ éablissement et des possibilités offertes par I’ environnement culturdl et lesingtitu-
tionsrégionaes.

Prenant appui sur leur compétence disciplinaire propre, les enseignants gpportent leur contribution aun parcours commun. Lamultiplicité
des gpproches assure alix déves une formation critique. Leur convergence raisonnée en garantit la cohérence.

Dans cette perspective, lestravalix proposés aux ééves comportent, outre une participation active aux cours, des activités collectives et des
recherches autonomes; ils conjuguent contact sensible avec les oauvres, acquisition de savairs e réflexion critique.

Le projet pédagogique est |’ occasion d'instaurer une relation vivante avec des professionnels et des établissements culturdls: atdliersde
restauration, bibliothéques, centres d’ archives, centres d’ art dramatique, cinémathéques, conservatoires et écoles d' art, médiathéques,
musees, servicesde ' inventaire, etc.

Le projet exploite les possibilités of fertes par les technologies de I’ information, de lacommunication et delacréation (TICC) en apprenant
al’ééveatirer parti de cesoutils et productions (cédéroms, sitesinternet, vidéo, etc.) et aexercer son esprit critique pour évauer la perti-
nence des informations recueillies. En outre les TICC sont mises a profit pour organiser des collaborations entre établissements sur des
thémes communs ou connexes par le biais de lamessagerie éectronigue.

V - COMPETENCES ATTENDUES

Au sortir delaclasse de seconde, I éve a été sensibilisé a diverses questions, notamment I’ importance du patrimoine comme richesse
nationale et régionae, I’ interaction entre les disciplines artistiques, entreles arts et le contexte socioculturd, politique et économique.

[l aacquis des compétences d ordreculturel, technique, méthodol ogique et comportementa lui permettant de mener une recherche docu-
mentaire en exploitant diverses sources (archives, bibliothéques, Internet, musées, etc.), defarelasynthése de différentes données, de rendre
compte de sesintéréts et de son point de vue et de participer aun débat.

Enréditéimbriquées, ces compétences dont le repérage aideraa congtruire des grilles d' éva uation sont distribuées, ci-dessous, en catégories
digtinctes par souci de clarté et d' efficacité.

Par allleurs, le dispositif proposé ne seveut pas“référentiel de compétences’. Il se propose plutdt:

- defaciliter I'harmonisation desjugements entre formateurs ;

- d'explorer les différents aspects de I’ évaluation et desrésultatsde I’ déve ;

- delui faire prendre conscience du chemin parcouru ains que des objectifs aatteindre.
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5.1 Compétences culturelles

L’éléve est capable:

- de situer lesgrands partis architecturaux et urbains dansleur cadre historique et culturd ;

- defaire référence & des cauvres exemplaires des grands domaines artistiques, d’ en reconnéitre les matériaux condtitutifs et les grands genres
consacrés par I’ histoire;

- d' utiliser abon escient un vocabulaire approprié.

5.2 Compétences techniques

L’ éléve est capable:

- d'utiliser les outils de production et de reproduction del’image et duson ;

- de maitriser les nouvelles technologies de I’ information et de lacommunication (appareil photo numérique, cédérom, internet, scanner,
traitement detexte, etc.) ;

- deproduire un journal de bord en exploitant différents supports;
- de congtruire devant un public un exposé ora S appuyant sur des documents visuels et sonores.

5.3 Compétences méthodologiques

L’'éléveest capable:

- de rechercher, sdlectionner et traiter I'information au cours des activités proposées par |’ équipe pédagogique et de ses recherches person-
nelles;

- de conduire une description ordonnée d' cavres relevant de différents domaines artistiques;

- de distinguer dans son approche de I’ cauvre les critéres objectifs de description des critéres subjectifs d’ appréciation (sensibilité et intérét
personnels).

5.4 Compétences comportementales

L’'ééveest capable:

- desingérer dans une équipe et dans un projet collectif ;

- de participer aun débat en argumentant avec rigueur et prétant attention ala position des autres;
- de se Stuer dans son environnement.

VI - EVALUATION

Assurée par I’ équipe pédagogique, I’ éva uation se veut, a ce niveau, plus formative que sommative. Elle prend en compte I’ ensemble des
compétences atendues et porte sur différents exercicesd'initiation alapratique del’ histoiredes artsains que sur I’ daboration d' un journa
de bord.

a) Différentsexercicesd’initiation ala pratiquedel’histoiredesarts:

- recherche documentaire associant maitrise des outils et entrainement & la sélection des sources (enregistrements visuel's ou sonores,
exploitation de témoignage, imprimeés, sitesinternet...) ;

- miseen formedel’ information écrite apartir d’ un document textud, visuel, sonore avec mditrise du vocabulaire de base des grands domaines
artistiques, notamment I’ architecture (description, interprétation, rédaction de brefs paragraphes synthétiques) ;

- prise de parole organisée devant un groupe (présentation d’ un document, développement d’ une argumentation, relation d' une expérience
de nature artistique ou esthétique).

b) Elaboration d’un journal debord:

Cejournal ne s assmile pas aun simple cahier de cours; en classe de seconde, il permet d’ entrainer les déves aréunir, avec un souci de
synthése et de rigueur historique, des notes de cours, des petites recherches personnelles et une sélection de documents pertinents sur les
questionstraitéesen clase.

Per alleurs, I' évauation fonde le did ogue avec chaque déve qui peut aing fairele point sur sesacquis, sesmotivations et se déterminer avec
plusde clarté quant alasuite de ses éudes en histoire des arts.
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| - DEFINITION

L’ enseignement de lamusique au lycée se situe dans la continuité de celui dispensé au collége au titre de I’ éducation musicae obligatoire.
II'y goute une dimension technique et culturelle renforcée. 1l est constamment irrigué par des pratiques crégtives exigeantes et des échanges
avec lemonde artistique.

Un ensemble de pratiques musicaes y dével oppe connaissances culturelles et savoir-faire méthodol ogiques qui pourront donner lieu a dif-
férents prolongements:

- dans sacomposante pratique, I’ enseignement privilégie |’ expresson artistique individuelle et callective ol chaque ééve trouve saplaceen
sollicitant et renforgant ses compétences techniques,

- dans sacomposante culturelle, il prend en compte la diversité des répertoires en sollicitant le plus possible lasensihilité, les compétences
et lesmotivations des ééves.

L’ enseignement de lamusique s enrichit des pratiques musica es collectives facultatives (voca es, insrumentales) proposées par I’ éablis-
sement. Si tous les ééves suivant un enseignement musical en seconde sont fortement incités ay participer, cette offre d’ enseignement
concerne également tous les éléves du lycée. Dans ce dessein, | es conditions matérielles (plage horaire, locaux, disponibilité des éléves)
jouent un réle déterminant. Ces pratiques musicales collectives peuvent S inscrire dans un projet commun a plusieurs établissements (lycées
maisauss colléges et structures de |’ enseignement spécidisé) et créer ains une dynamique locale souvent bienvenue. Danstous|escas, une
ou plusieurs présentations publiques du travail réalisé sont vivement souhaitables.

Lavie culturelle extérieure au lycée peut opportunément enrichir I’ enseignement de lamusique. Le professeur pourra organiser des ren-
contres avec ses acteurs (chanteurs, comédiens, danseurs, instrumentistes, orchestres, etc.) et ses structures culturelles (organismes de dif-
fusion et de production, tc.).

Il - OBJECTIFS

En classe de seconde, | enseignement vise uneformation de caractére généraistedont lafinalité est:

- d’ouvrir par lapratique a des expressions musicaes diversifiées;

- de dével opper I’ autonomie de I’ €l éve dans ses propres pratiques musicaes,

- derenforcer les références culturedlles liées aux musiques rencontrées en classs;

- d'inscrire les connaissances et les savoir-faire dansle tissu culturel de son environnement en s appuyant notamment sur des structures
musicaes de proximité.

111 - PROGRAMME

Le programme et daboré en tenant compte des compétences musicaes diversifiées des déves: tous sont issus de collége, certains ont uivi
un cursus dans les classes a horaires aménagés musicales (CHAM), d' autres ont acquis des compétences et des connai ssances musicales
auprés des structures de I’ enseignement spécidise.

Il se compose donc d' unensemble commun obligatoireauquel sont consacrés environ lestrois quarts du temps annue d’ enseignement et d'un
ensemblelibre correspondant au quart restant. Ce dernier permet particulierement de diversifier les cheminements pédagogiques visant a
intégrer aun méme cursus des populations scolaires hétérogenes.

3.1 Ensemble commun obligatoire

L’ ensemble commun obligatoire associe pratiques musicales et culture musicale.

3.1.1 Pratiguesmusicales

Elles s appuient sur:

- lavoix et I"instrument;

- I écoute;

- I'improvisation et lacrégtion.

Ces pratiques sollicitent et renforcent les compétences des éléves, tant individuellement que collectivement. Gréce adles, Singtalent des
références permettant une compréhension développée du discours musical et une maitrise effective des d éments qui le condtituent. Elles
multiplient également les repéres historiques, esthétiques et stylistiques qui congtituent les fondements de la culture musicae.

Chaque pratique explore laglobdité du phénoméne musica . En regard, le cheminement pédagogique s atache dternativement aux quatre
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paramétres permettant d' en rendre compte et dont I’ interaction continue fait la richesse du discours: espace, temps, couleur et forme.

a) Espace

- Horizontdité phrase, tondité, échelles et modes; structure méodique et rythmique, développement, respirations, etc.,;

- Verticdité ponctuations et fonctions harmoniques, accords, agrégats,

- Combinaisons. équilibre entre horizontalité et verticalité, superpositions de lignes mélodiques simples, masses et textures.

b) Temps

- Temps pulsg et non pulsg,

- Temps et formes dynamiques,

- Répartition des durées;

- Répétitions et variations de cellules rythmiques: équilibre et déséquilibre (anacrouse, syncope); présence ou absence de points d’ appui;
divisions; combinaisons polyrythmiques; agogique.

¢) Couleur

- Lesinstruments: caractéres, registres, modes de jeux, sources électroacoustiques, combinai sons de timbres (opposition, superposition,
mélange, €tc.);

- Lesvoix: caractéres, registres, mode d’ émission.

d) Forme

- Connaissance de formes simples: ABA; rondeau; théme et variations,

- Logique d' organisation: themes, motifs; reprises /répétitions; variation / dével oppement; symétrie/ opposition/ tuilage; progression.
Cette démarche donnelieu al’ utilisation maitrisée de figures technigues plus ou moins complexes, mais qui toujours caractérisent leslangages
et canvreschoiss, quelle que soit lapériode del’ histoire delamusique ou I’ origine géographique de I’ esthétique dans lagquelleils S inscrivent.
Lesdifférentes pratiques musicales s gppuient sur des cauvres de référence (chantées, jouées, écoutées) qui recouvrent le plus souvent pos-
sibleles quatre thématiques définies ci-dessous. Par ailleurs, des témoignages sonores diversifiés par lestraditions, époques ou esthétiques
dont ilssont issus, viennent renforcer |es connai ssances acquises en en soulignant lapermanence ou I’ exception.

Ces pratiques actives débouchent opportunément sur des démarches plus exploratoires sollicitant la créetivité des déves. Imaginer un nouveau
phrasé changer lamoddité d’ une méodie, modifier une succession harmonique, monnayer des durées ou varier un theéme sont dors quelques
possibles dont lafamiliarité permet peu apeu de passer d' une attitude créative aune autre, plus ambitieuse et visant lacréation musicde.
Dans cette perspective, les possibilités offertes par I”informati que musicale (générateurs de sons, séquenceurs MIDI et audionumeériques,
arrangeurs, tc.) permettent d emblée de diversifier les démarches d' analyse, de concrétiser chagque étgpe d une manipulation, finalement
d expérimenter trés facilement les multiples usages des figures techniques éudiées.

3.1.2 Culturemusicale

Il Sagitici d'inscrire laformation musicae recue et les pratiques maitrisées par les éléves dans un contexte culturel large sans limitation
d époque, de genreou delieu et participant d' un cursus de formation générde. C'est également | occasion d’ ouvertures vers d' autres champs
delasensihilité et dela connaissance (arts visudls, littérature, sociologie, sciences).

Aing, quatre problématiquesseront obligatoirement traitées au cours de I’ année scolaire:

- lesrapports de lamusique au texte;

- lesrapportsdu son al’image;

- lesrapportsdelamusique alasociété

- lesmétissages musicauix .

Letravail sur chague problématique s équilibre entre regard technique et réflexion esthétique. Dans cette perspective, le professeur choisit
chague fois au moins deux cauvres de référence qui donnent lieu aun travail d’ analyse approfondi. Ces pdles privilégiés éclairent |’ é&ude
d autres témoignages sonores périphériques a chaque cauvre choisie.

Cette démarche permet en outre, par des choix pertinents, d’ une part d' observer la constance de ces préoccupations dans | hitoire et lagéo-
graphie delamusique, d' autre part de renforcer autour de témoignages de référence la perception chronologique de la création musicae.
a) Lesrapportsdelamusiqueau texte

Cette problématique permet d’ éudier:

- lanature des textes (genre, sens, forme) et leursrapports aux types d' écriture ;

- les procédés mis en cauvre: description, illustration, figuralisme, symbolisme;

- I"absence ou la présence sonore du texte utilisg;

- letraitement lié alamise en musique: polyphonie, syllabisme, mélismes, vocalises, ornements, €c. ;

- lerapport du voca al’insrumentd: équilibres, échanges, influences;;

- le poids des sensihilités esthétiques et des techniques de production du son (facture instrumental e, enregistrement, éectronique).

b) Lesrapportsdu son al’image

Cette problématique permet d' analyser les dimensions du sonore dans des productions visuelles diverses. Les nombreuses possibilités
d écriture qui y sont sollicitées sont étudiées dans leur pertinence et leur origindité. Les supports de cette éude peuvent &re;

- prioritairement: un ou plusieurs extraits significatifs d un long métrage (des films muets du début du XX e siécle aux effets spéciauix
modernes, de |’ éopée historique a grand spectacle ala peintureintimiste);

- éventuelement: desfilms publicitaires, desclips.

c) Lesrapportsdelamusiquealasociéé

Cette problématique permet, pour une période ou un lieu donnés, ou bien de fagon transversale (dans|e temps ou lagéographie):

- d'éudier lerdle delamusique et des musiciens dans le champ socid (musique savante/ musique de divertissement, musique de cour /
musigue populaire, musique religieuse/ musique profane, €ic.) ;

- de questionner le go(it: techniques vocales et instrumentales “ hétérodoxes’ ; permanences et différences atraversle temps ou I’ espace;
phénoménes de modes, médias, etc.

d) L esmétissages musicaux

Cette problématique permet d' éudier, particuliérement dans la deuxiéme partie du XXeéme siedle:

- " acculturation des traditions musicales occidentales;

- lesinfluences croisées entre musiques populaires et mus ques savantes.
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3.2 Ensemble libre

Respectant les objectifs de formation fixés par le programme &t prenant en compte le niveau et le go(t des éléves, lesressources del’ é&ablis-
sement et del’ environnement e, d’ une fagon générae, le contexte sous toutes ses formes, I’ enselgnant dispose librement de cet ensemble,
qu'il s agissed une démarcheinterne aladiscipline ou d’ une ouverture al’ environnement pédagogique et culturel.

a) Dans une démarche interne aladiscipline, on pourranotamment;

- revenir, en cas de nécessité, sur tel outel point du programme commun cbligatoire qui n'aurait pas é&é assmilé par I’ ensemble des éléves
(exemple: diversifier les cauvres support de |’ é&ude des rapports entre texte et musique);

- procéder & une mise aniveau de ceux qui N’ auraient pu bénéficier jusque-la d’ une formation suffisante (exemple: travailler sur unou
plusieurs points relevant des paramétres sonores udiés);

- aborder de nouvelles questions afin de donner une ampleur accrue al’ enseignement, tout en soulignant sa.cohérence (exemple: lesmusiques
populaires éectroniques d' aujourd hui et I’ histoire de I’ é ectroacoustique);

- expéimenter de fagon approfondie les nouvelles technologies pour lesintégrer au processus de créetion et engager uneréflexion sur la
relation entre technique et création (exemple: création de séquences MIDI, édition audionumérique);

- pemettre un travail en autonomie sur différents sUjets et activités, en fonction du projet de classe, de ses atentes et des besoins différenciés
des éléves,

- engager uneréflexion sur le programme de |’ année en le situant dans |’ ensemble du cursus.

b) Dans une démarche d ouverture al’ environnement pédagogique et culturel, on pourra notamment:

- entrer en rdldion avec les autres domaines atistiques et les autres disciplines ensaignées au lycée pour travailler sur desthémes, des questions,
des problématiques complémentaires qui peuvent donner lieu a des approches croisées et instaurer aing une véritable interdisciplinarité
conduisant leséévesamieux percevair le sensde leurs études (exemple: éude des fondements physiques du phénoméne sonore en science
et travail sur letimbre des musiques contemporaines);

- consolider lesrdations entre |’ enseignement et lacréation, I’ école et leslieux de vie artistique et culturelle, en utilisant au mieux, de fagon
continue ou ponctuelle, les ressources offertes par I' environnement et le caendrier des manifetations: festivas et concerts divers, spectacles
itinérants, expositions temporaires, rencontres avec des professionnels sur leurs lieux de travail (exemple: travail avec des musiciens
professonnelsal’ occasion d’ une résidence ou d' un concert dans |’ environnement de |’ éablissement). Le choix de certaines caivres de
référence, supports des problématiques éudiées, gagneraa s appuyer sur ces opportunités.

IV - ASPECTS METHODOLOGIQUES DE LA MISE EN (EUVRE

Les pratiques musicaes permettent al’ éléve de s approprier des connai ssances techniques diversifiées et de vivre, individuellement et
collectivement une expérience artistique. Chacune d entre dlesfait ains I’ objet d' une écoute, d’ uneidentification, d’ un codage et d’ une
expérimentation individuelle et collective.

L’ acquistion d’ une culture musicae S opere, au départ de pratiques diversifiées, gréce al’ &ude d cauvres ou d’ extraits significatifs amenant
I déve aécouter avec curiosité des stylesmusicaux de toutes traditions sur lesquelsil peut émetire un avis personnd et argumenté.
Lestechnologies del’information et de lacommunication d’ une part, I informatique musicale d’ autre part, offrent a chague instant des
possibilités enrichissantes que le professeur veilleraa utiliser avec pertinence:

- dtesinternet, cédéroms sur lamusique ou encyclopédies générdistes pour des recherches documentaires;

- squenceur et outils de création pour I’ analyse et lamise en ocauvre des notions du langage musicd;

- microphones, table de mixage, magnétophone, enregistreurs numériques, synthétiseurs— en lien ou non avec un ordinateur — pour I’ ex-
ploration et | exploitation des univers sonores et I” approfondi ssement des pratiques musicales.

V - COMPETENCES ATTENDUES

A I'issue deladasse de seconde, I déve aacquis des compétences o ordre artistique, culturel, technique, méthodologique , comportementa.
Enréditéimbriquées, ces compétences, dont le repérage aideraacongruire les grilles d évaluation, sont distribuées, ci-dessous, en catégories
ditinctes, par souci de clarté et d efficacité.

Par allleurs, le dispositif proposé ne seveut pas“référentiel de compétences’. Il se propose plutot:

- defaciliter I’ harmonisation des jugements entre formateurs ;

- d'explorer les différents aspects de I’ évaluation et desrésultats del’ ééve;

- delui faire prendre conscience du chemin parcouru ains que des objectifsaatteindre.

5.1 Compétences artistiques

L’ ééve est capable, al’ aide de savoix ou de son instrument et en utilisant les connai ssances acquises.
- d'interpréter un répertoire ;

- d’ en manipuler certains @émentsremarquables;;

- d’en proposer un bref développement.

5.2 Compétences culturelles

L'ééve est capable de:

- Stuer une cauvre entendue en rapport (ressemblances et différences) avec cdles éudiées dans|le cadre du programme;

- porter un regard critique argumenté et personnd sur ce qu'il écoute en S gopuyant sur lesdéments du langage musical éudiés;
- commenter une cauvre originae relevant d' un des quatre themes éudiés;

- solliciter des compétences rdevant d' autres champs artistiques pour dargir son commentaire.

5.3 Compétences techniques

L’éleve est capable:

- de chanter ou jouer sa partie dans une pratique instrumental e et/ou chorae collective ou individuelle, d’ en analyser |es @éments condtitu-
tifs suivant les notions et paramétres précisésen 3.1

- de maitriser les problématiques ou é éments cités au paragraphe 3.1. du programme;
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- d' utiliser les connai ssances techniques gppropriées pour commenter objectivement une musique méme éoignée de ses golits personnels;
- d' utiliser un ou plusieurs outils mis asadiposition par lestechnologies de I’ information et delacommunication et I informatique musicale.

5.4 Compétences méthodologiques

L’ éléve est capable:

- de se documenter, de rechercher de |’ information, d’ organiser ses connaissances, de planifier son travail;

- d’enrichir un choix personne (écoute ou interprétation d’ une piece musicae) de connai ssances diversifiées en puisant dans sesacquis et
en sollicitant ses compétences documentaires,

- dedissocier dans son gpproche del’ oauvre les critéres objectifs d' andyse de ceux, subjectifs, qui motivent une appréciation personnelle.

5.5 Compétences comportementales

L’ éleve est capable:

- desinsérer dans un groupe et dans un projet collectif;

- de participer aun débat en argumentant avec rigueur et respectant ladiversité des points de vue exprimés;

- d'utiliser de sapropreinitiative, al’ aide de savoix ou de son instrument, ses connaissances techniques et culturelles pour développer un ma:
tériaumusical.

VI - EVALUATION

S appuyant toujours sur des rédlités sonores interprétées ou entendues, I’ éval uation porte sur toutes les compétences définies ci-dessus, en
insistant particuliérement sur les qualités suivantes:

- investissement personnel danslapratique;

- capacité d invention et d’ improvisation;

- pertinence et quaité des techniques du commentaire critique écrit et/ou oral de I’ oauvre écoutée, maitrise des connaissances sur lesquelles
il Sappuie;

- connai ssances des quatre problématiques obligatoires;

- connaissances relevant d’ autres domaines arti stiques rencontrés.

Plus formative que sommative, I" éva uation prend en compte I” ensembl e des compétences attendues. Elle permet au professeur de dresser
un bilan globd del’ enseignement proposé au coursde |’ année et d’ en évduer lesréaultats.

Ellefondele didogue avec chaque @éve qui peut aind fairele point sur sesacquis, sesmativations, sesprojets et se déerminer quant alasuite
de ses étudesmusicaes.
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| - DEFINITION

L’ enseignement du théétre en classe de seconde consiste en uneinitiation au thééire dansladiversité de sesformes, de sesmodes de création
et dediffusion. Il permet al’ @éve de découvrir ladimension artistique et socide du théétre et d’ acquérir une pratique, des connaissances, des
techniques, en menant defront lejeu, I acquisition d’ une culture thééirae et lafréquentation des spectacles.

Samise en cavre est assurée par une équi pe associant des enseignants de diverses disciplines aux compétences reconnues en thééire, et des
artistes professionnels soucieux de latransmission deleur art, en liaison avec desingtitutions culturelles: théétres nationauix, centres dra-
mati ques nationalix, Scenes national es, scénes conventionnées, théétres municipaux, compagnies, conservatoires, associ ations habilitées.

Il - OBJECTIFS

Cet enseignement dispense une formation de pratique artistique et culturelle. 1| favorise aing laperception par I déve deladramaturgie et
du processus de création théétral e dans ses différentes composantes: mise en scéne, jeu, epace, rapport au public, écriture. Fairefaire, faire
voir du thééire aux déves, ¢’ est leur donner les moyens d’ appréhender le monde.

En seconde, on privilégie dans cette perspective |’ apprénension de |’ espace scénique et thédird, le déchiffrage des codes de lareprésentation,
et le développement del’imaginaire.

En premiére pour I’ enseignement obligataire, on privilégieral’ auttonomie et I engagement del’ déve, et larencontre avec lestextes fondateurs.
En terminae, un programme limitatif mettral’ accent sur |e théétre contemporain et les textes théoriques.

Pour I’ enseignement facultatif, en premiére on privilégierale plaisir du jeu et la connai ssance des congtituants de la mise en scene, et en
terminde, " gpproche de lacongtruction d’ un spectacle.

111 - PROGRAMME

3.1 Les deux composantes du programme

311Lapratiqueartigigue

Lapratique atigtique sefait sur le plateau de fagon individudle et callective. On entend par plateau tout espace de jeu. Cette pratique permet
de sasir une plurdité de sensqui ne pourrait émerger aune smplelecture du texte.

Dans sadimension de pratique artistique, cet enseignement est fondé alafoissur le plaisir et larigueur du jeu. I mohbilise avant tout le corps
et lavoix, outils premiersdu comédien. Il vise auss adévelopper lacréativité del’ déve en s gopuyant sur sasensibilité et son imagination
pour faire neftre un personnage, répondre a une situaion donnée, inventer une nouvelle maniere de dire un texte, expérimenter uneintuition.
Cevae-vient entrele corps-outil et I'imaginaire sefait atravers une réflexion menée par I' ééve sur le texte (ou tout autre support sur lequel
il travaille), son propre jeu, celui des autres éléves, lesréactions du public. Cetravail pratique permet I émergence du sens danstoute sa
richesse. Lamise en caivre s élabore apartir de propositionsindividudles sans cesse mises al’ épreuve delacohésion del’ ensemble.
Ledoubleregard del’ enseignant et de |’ artiste, la confrontation des points de vue, les dler-retour du texte au plateau permettent al’ devede
comprendre ce qu' est un processus de crégtion.

3.1.2 L approcheculturele

L’ approche culturelle est fondée essentiellement sur larencontre avec la création vivante. Dans sadimension culturelle, cet enseignement
viseaformer le golit et I’ esprit critique, en confrontant I’ éve ades pratiques et des cauvres gopartenant, d’ une part, au répertoire, d autre part,
au théétre contemporain, francais et éranger, y compris dans ses agpectsles plus actuds. Il lui fait également découvrir desformes nouvelles,
situéesalafrontiere d' autres arts: thééire-danse, théétre d’ objets, marionnettes, théétre d’ images, cirque, théétre et nouvellestechnologies...
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3.2 Les deux ensembles du programme

Le programme est congu pour prendre en compte ladiversité des connaissances des éléves et de leurs mativations en matiere de théétre.

Il comporte un ensemble commun obligatoireet un ensemble libre se réparti ssant approximativement entre trois quarts de | horaire globa
pour le premier et un quart pour le second.

3.2.1 L’ ensemble commun obligatoire

Lapratique artistique et | pproche culturelle sont les deux agpects de I’ ensemble commun obligeatoire.

a) Lapratiqueartigique

Lapratique artistique est fondée sur I’ gpproche des différents d éments de lathéétraité. C' et en éant confronté ala pratique quel’ déveva
étre amené acomprendre ce qu' est ladramaturgie et comment s dabore, dans une attitude de recherche, le processus de création.

On abordeains: I'espace, lejeu, letexte.

. L’eﬂ)&e

L’ éleve gpprend peu & peu a se Situer dans |’ espace de jeu par rapport a ses partenaires et a comprendre, en les expérimentant, les effets
drametiques qu’ on peuit tirer del’ utilisation maitrisée du plateau.

Il expé&rimente auss ladifférence - propre au théétre - entre I’ espace dejeu, delascéne, et I’ espaceimaginaire sur lascéne et horsdelascéne.
Il apprend auss aserepérer dansles divers dispostifs scéniques: lardlation entrel’ espace dejeu et I’ espace des spectateurs peut prendreen
effet des aspectstres divers: frontale dansle cas du théétre al’ italienne, maisauss bi-frontale ou plus complexe encore.

.Lejeu

L’ éléve, sansen faire un gpprenti ssage purement technique, expérimente des moyens dont dispose le comédien pour représenter une Situar
tion et raconter une histoire: lavoix, leregard, le corps et le mouvement, I'imaginaire et lapensée.

- Lavoix: I'déve gpprend & placer savoix defagon aére audible- et intdligible - pour le public: il prend conscience de sarespiration, utilise
son souffle, travaille sur lerythme, le regisire, lahauteur, ladurée, letimbre delavoix.

- Leregard: ' est une des composantes du jeu del’ acteur; il permet de créer un espace, d éablir une relation avec sespartenaires et avec le
public; il traduit desintentions dejeu.

- Lecorpset le mouvement: I’ déve prend conscience dela présence de son corps sur le plateau, del’ énergie qu'il doit mohiliser. I gpprend
autiliser ses possihilités physiques pour proposer une gestuelle, une situation, un état, ou dessiner unefigure, un personnage.

- L’imaginaire et lapensée: I’ dévefait appd ason imaginaire et asaréflexion pour enrichir ses propositions de jeu. La confrontation de
I"intuition del’ déve et delaréaction de |’ enseignant, del’ artiste et des autres ééves permet I diaboration d’ une approche personnelledu jeu
théétral.

«Letexte

L’ déve abordeletexte écrit, dramatique ou non, par des gpproches diverses: lecture ahaute voix, improvisation, mise en espace. |l travaille
ladiction sans préugé d'intonation. || découvre aing diversesinterprétations du texte. 1l peut également improviser apartir de canevas, de
thémes, de Stuations, de consignes, de rythmes, etc. Il congtruit ors un événement thééiral, auss modeste soit-il; il le développe et e conclut.
b) L’ approcheculturele

L’ approche culturedlle sefait essentiellement apartir du travail de plateau et de lafréquentation des spectacles, autour detrois axes: letexte,
I’ équipe artistique, le lieu théétral.

. Letexte

Qu'il soit thééral ou non, letexte est I' dément essentiel qui stimule I’ imaginaire du comédien, du metteur en scene, du lecteur. L' dléve
agoprend ale“lire” sur le plateau lorsgu'il le met en jeu en tant que comédien ou que metteur en Scene, ou pectateur de représentation. En outre,
atraverslestextestravaillés sur le plateau et les spectacles vus, I’ déve commence arepérer les grandes périodes de | histoire du thééire et a
sy référer: théétre antique, théétre éisabéthain, commedia dell’ arte, théétre classique, théétre moderne, contemporain.

« L’ équipe atistique

Chague membre de I’ équi pe artistique (metteur en scene, scénographe, comédiens, créateurs de costumes, lumiéres, sons) contribue au
processus de créetion et participe alaconstruction du sens de lareprésentation et ason esthétique. En rencontrant I’ équipe artistique d” un spec-
tacle, I’ @déve découvre les multiples facettes des métiers du théétre et des démarches artistiques.

. Lelieuthéérd

L’ ééve apprend aconnaitre différentslieux de thééire et leur histoire: édifices thétraux, lieux “hors-lesmurs’ (cour du Paais des Papesa
Avignon, théétre de rue, bétiments désaffectés, etc.).

322 L ensemblelibre

Respectant les objectifs de formation fixés par le programme et prenant en compte le niveau et le go(t des ééeves, lesressourcesdel’ &ablis-
sement et de |’ environnement et, d une fagon générale, le contexte sous toutes ses formes, I’ équi pe pédagogique dispose librement de cet
ensamble, qu'il S agisse d’ une démarche interne aladiscipline ou d’ une ouverture al’ environnement pédagogique e culturel.

a) Dans une démarche interne aladiscipline, on pourranotamment:

- revenir, en cas de nécessité, sur tel ou tel point du programme commun obligatoire qui N’ aurait pas éé assimilé par I ensemble des déves
(exemples: retour adesimprovisations autour du théme de I’ &onnement s I’ on travailleLa Disputede Marivaux, ou recours ades ééments
d un texte théorique commeLa Formation de |’ acteur de Stanidavski ouL’ Espace videde Peter Brook pour mieux appréhender lessignes
de lareprésentation);

- procéder aune mise aniveal de ceux qui N’ auraient pu bénéficier jusque lad une formation suffisante;

- aborder de nouvelles questions afin de donner une ampleur accrue al’ enssignement, tout en soulignant sacohérence (exemple: éablir des
correspondances entre le théétre grec et les cauvres d’ auteurs contemporains);

- expé&imenter de fagon approfondie les nouvelles technologies pour lesintégrer au processus de création et engager une réflexion sur la
relation entre technique et crégtion (exemples: utilisation du traitement de texte pour écrire un texte dramatique, delavidéo pour congtruire
lascénographie);

- engager uneréflexion sur le programme de I’ année en le situant dans |’ ensemble du cursus.

b) Dans une démarche d’ ouverture al’ environnement pédagogique et culturel, on pourra notamment:

- éablir desrelations avec d’ autres domaines artistiques et d’ autres disciplines enseignées au lycée pour travailler sur desthéme et des
problématiques complémentaires; on ingtaure aing une véritable interdisciplinarité conduisant les @éves amieux percevoir lacohérence de
leurs éudes (exemples. construire un décor, ou travailler sur le contexte historique et I’ environnement sociologique del’ oavre d’ un autewr);
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- favoriser lesrdationsentre I’ enseignement et lacréation, I’ école et leslieux de vie artistique et culturdlle, en utilisant au mieux les ressources
offertes par I environnement: festivals divers, spectaclesitinérants, expositions, rencontres avec des professonnels sur leurslieux detravail.
Laprogrammation locale peut orienter une partie du travail del’ année.

IV - METHODOLOGIE

Qu'il s agisse des pratiques artistiques ou de I’ approche culturele, parfaitement imbriquées dans cet enseignement, I’ accent est mis sur
I’ expérimentation, la plurdité des démarches pédagogiques e artistiques: cet enseignement se dispense dans un esprit deliberté, d’ ouverture
et derecherche.

Il S agit d' expé&rimenter les ressources du jeu ains que celles du plateau et d amorcer une réflexion croisée apartir de cetravail et dela
fréquentation du spectacle vivant. Cette réflexion aboutit adestravaux personndset collectifs.

4.1 Ressources du jeu

Oninsigte, danslejeu, sur letravail corporel et voca dans sadimension essentiellement collective (les exercicesd’ improvisation, lejeu
choral, les masques sont autant d' gpproches ludiques et rigoureuses du jeu); on insiste également sur les réactions spontanées des éléves
confrontés avec letexte,

L’'déveed invité aporter un regard sur I’ évolution de son proprejeu et sur celui de ses camarades, afaire des propositions dejeu pour lui,
pour lesatres, et, peu apey, alesjudtifier, ales nuancer.

4.2 Ressources du plateau

L’ deveexpéimente, par saseule Stuation dans |’ espace, des maniéres d entrer dansletexte qu'il ne peut envisager alasmplelecture. 11 peut
également sefamiliariser progressivement avec les ééments scénographiques, lumineux et sonores.

4.3 Fréquentation des spectacles

Lafréquentation des spectacles et les rencontres avec les équipes de création (écrivain, metteur en scéne, comédiens, scénographes) permet
d dargir laculture théétrae des ééves. Trois aquatre spectacles, au minimum, doivent &re vus dans |’ année. Ces sorties sont préparées et
éventuellement complétées par le recours ad’ autres documents (vidéos, diapositives, iconographie, internet) qui permettent de comprendre
les mécanismes mis en cauvre danstoute représentation thééirale.

Certaines questions soulevées par letravail de plateau peuvent de surcroit trouver une amorce de réponse dans|’ analyse Smple de quelques
édéments de lareprésentation; on peut, par exemple, attirer I attention sur lamaniéere dont toute une forét est uggérée au moyen de quelques
feuilles, ou sur lamétaphorisation, gréce au jeu de |’ acteur, d' objets ordinaires.

4.4 Le travail personnel

Lescomptes rendus de Stances detravall, lesintentions de jeu de I’ ééve, tout comme les comptes rendus des spectacles vus, peuvent sefaire
oralement ou prendre éventud lement d’ autres formes: maqueettes, croquis, éoauches d affiches, notes d' intention, rédactions de programmes,
critiques detypejourndistique, écriture d’ une scéne, etc.

V - COMPETENCES ATTENDUES

Au sortir delaclasse de seconde, I’ ééve auraacquis des compétences artistiques, culturelles, techniques, méthodol ogiques, comporte-
mentales.

En réditéimbriquées, ces compétences dont |e repérage aideraa congruire des grilles d' éva uation sont distribuées, ci-dessous, en catégories
distinctes par souci de clarté et d' efficacité.

Par ailleurs, le dispositif proposé ne se veut pas“ référentiel de compétences’. Il se propose plutdt:

- defaciliter I'harmonisation desjugements entre formateurs ;

- d' explorer les différents aspects de I’ évaluation et desréaultatisdel’ édeve;

- delui faire prendre conscience du chemin parcouru aing que des objectifsaateindre.

5.1 Compétences artistiques

L'ééveest capable:

- d'improviser apartir d une situation smple;

- defaire des propositions de jeu, voire de scénographie, pour lui ou pour les autres, en ayant conscience que“jouer” peut signifier jouer atre
chose que letexte, jouer ce queletexte nedit pes;

- detransformer son jeu slon des consignes nouvelles données par les autres @éves ou I’ équipe pédagogique.

5.2 Compétences culturelles

L’ éléveest capablede:

- comprendre et repérer les particularités du texte dramatique ;
- repérer quelques composantes d’ un spectacle ;

- mettre en relation son travail de plateau et les spectaclesvus;
- dtuer quelques grandes périodes de |’ histoire du thééire ;

- connaltre quel ques métiers du théétre.

5.3 Compétences techniques

L’ éléve est capable:

- de prendre conscience de sa place dans |’ espace de jey, e, bien entendu, du sens que peuvent prendre I’ immohbilité ou les déplacements;
- d' @reaudible tant danslalecture d’ un texte que danslejeu;

- deregarder ses partenaires, le public, quand lejeu le demande, et selaisser regarder sansquerien neparasite sonjeu;;

- de connditre les principauix termes techniques du plateaul.
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5.4 Compétences méthodologiques

L’ ééveest capablede:
- formuler des appréciations argumentées du travail dejeu et des spectaclesvus;
- comprendre comment letravail théétral se nourrit du va-et-vient entre propositionsindividuelles et projets collectifs.

5.5 Compétences comportementales

L’'éléeve est capable:

- derespecter le jeu de ses partenaires, les écouter, leur faire des propositions pertinentes danslamise en cavre collective ;
- d'accepter leregard d' autrui et de tenir compte des suggestions dejeu qui lui sont faites;

- d’ gpporter saparticipation al’ éaboration d’ un projet collectif, et de s'y engager clairement ;

- demontrer ouverture et curiosité,

VI - EVALUATION

Prenant gppui sur les compétences repérées ci-dessus, I équipe évaueles acquis et laprogression del’ ééve par des éval uations formatives
en cours d' année (en fin de sdquence par exemple) et par uneévauation sommative en fin d’ année.

Per alleurs, I' évduation fonde le did ogue avec I déve qui peut aing fairele point sur sesacquis, sesprojets, et sedéerminer quant alasuite
de seséudes en thééire.
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| - PRESENTATION

1 - Finalités et cohérence

L’ enseignement de sciences économiques et sociales (SES) offert en dasse de seconde, pluridisciplinaire, apour objectif central d’ ouvrir la
culture des lycéens sur un ordre de rédlités et de réflexions que leurs études antérieures ne leur ont permis d' aborder que de fagon sommaire.

Il vissauss ales mettre en mesure de mieux comprendre lasociété dans laquelleils vivent, en tirant le meilleur parti de ce que leur apportent

ace et lesdivers moyens d' information et de communication. Dans cette perspective, il privilégiel’ &ude de la sociéé frangaise contem-

poraine.

Pour atteindre cet objectif, cet enseignement associe les gpports de différentes sciences social es (économie, sociologie, histoire, science
politique, etc.) danslapergpective d' &ablir dans ce champ disciplinaire les connai ssances de base qui sont souvent en rupture avec les connais:

sances gpontanées des déves. Pour autant, il ne doit pasimposer de conclusions dogmatiques al’ é&ude de phénoménes susceptibles d' inter-

prétations diverses. On donneradonc les premiers @éments d’ une formation aux sciences socides et aleurs démarches, en s appuyant sur
I’ &ude desfaits économiques et socialx.

Dansle cadre du programme, les professeurs exerceront leur liberté pédagogique pour organiser leur progression et définir les prioritésqu'ils
fixent dleursdévesen matiere d objectifs, de contenus et de méthodes. Lamultiplicité et ladiversté des données utilisables en SES exigent
du professeur qu'il organise avec rigueur la progression des apprentissages des ééves. En raison de |’ importance du travail sur documents
danscette discipline, il devrales guider danslarecherchedel’information, leur apprendre as interroger sur les sources et la construction des
données comme a utiliser cette information dans des productions orales et écrites. |1 devraenfin leur goprendre ase garder de toute caricature
delarédlité économique et socide qui nuirait aleur formation de citoyen confronté ades choix économiques et sociaux. .

L’ éude de |’ environnement économique et socid et de |’ actudité doit aboutir 1’ acquistion de savoirs sructurants et de savoir-faire. A cet
effet, on s gppuierasur le centre de documentation et d' information (CDI) et sur I’ Internet, en s aidant en particulier desressources proposées
par les sites nationauix et locaux du réseau du ministére de I’ éducation nationale,

Danslamesure ol les grilles horaires réglementaires prévoient des activités par classe entiére ou par demi-classe, il conviendrade réserver
achacune de ces modalités des pédagogies spécifiques. Destravaux pratiques, organisés en demi-classe, devraient privilégier I’ acquisition
desavoir-faire et favoriser letravail autonome des ééves, lesrecherches personnelles ou en groupes et lestechniques caractéritiques de la
discipline, tels enquétes et sondages, y trouveront naturellement leur place.

Le contenu del’ enseignement de SES, les démarches mises en cauvre et la pratique des technologies de I'information et de lacommunica-
tion (TICE) contribuent au choix des éléves en matiere d' orientation.

2 - Présentation du document

Deux ééments congtituent le programme de la classe de seconde.

- Un tableau en 2 colonnes, présentant selon lestraditions de ladiscipline:

. lesthémes du programme

. lesnations que les ééves doivent connaitre, pouvoir préciser et utiliser

- Desindications complémentaires al’ intention plus particuliére des professeurs. Elles fournissent une grille delecture indispensable ala
mise en cavre de ce programme, les atendus de ce programme et elles suggérent des gpproches possbles aing que des gppuis documentaires.
L’ ordre de présentation des contenus de ce programme ' est pas contraignant. Dans e cadre de saliberté pédagogique, chague professeur
organise saprogression selon saclasse et son projet.
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Il - PROGRAMME

PROGRAMME __ NOTIONS .
QUE LES ELEVES DOIVENT CONNAITRE,
SAVOIR UTILISER ET PRECISER

1 - Introduction

Ladémarche des sciences économiques et sociaes

2 - La famille : une institution en évolution - Diversité desformesfamilides
- Relations de parenté
- Ménage
3 - L’emploi : une question de société - Actifs/ inactifs
3.1 Lapopulation active - Emploi sdlarié/ non sdarié,
contrat adurée indéerminée/ emplois précaires
- Chbmage
3.2 Laclassfication socioprofessionnelle - Catégories socioprofessonnelles

4 - La production : un espace de relations
économiques et sociales

4.1 Ladiversité des organisations et leurs objectifs - Entreprise
- Adminigtration
- Associdion

4.2 Laproduction dans|’ entreprise - Facteurs de production (capita et travail)
- Productivité du travail

- Investissement

- Vaeur goutée

4.3 L’ organisation du travail et lesrelations socides - Organisation du travail
dansles unités de production - Contrat detravail
- Représentation des sdlariés

5 - La consommation : une activité économique,
sociale et culturelle

5.1 Lesressources. revenus et crédit - Revenus primaires

- Revenus detrandfert
- Revenu disponible
- Sdaire

5.2 Consommation et mode devie - Biensprivés/ Bienscollectifs
- Pouvoir d' achat

- Niveau devie

- Effet designe

111 - INDICATIONS COMPLEMENTAIRES

Elles ont pour objectifs:

- de darifier les orientations magjeures de cet ensaignement;

- de ddimiter le contenu des différents thémes;

- de suggérer, dans le respect de laliberté pédagogique des professeurs, des démarches, des outils et desindications quant &l importance
relative adonner aux principa es parties de ce programme, dans |’ affectation de I’ horaire disponible.

1 - Introduction : la démarche des sciences sociales

(duréeindicetive: 1 semaine)

Cetteintroduction permettrade montrer, apartir d' un exemple, comment les notions du programme doivent faire I’ objet d approches éco-
nomiques, sociologiques, historiques et politiques qui sont complémentaires.

2 - La famille : une institution en évolution

(duréeindicative: 4 a5 semaines)

L’ éude delafamille devrait permettre aux ééves de relaiviser leurs propres représentations de lafamille et de comprendre son évolution.
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On montrera, sans dével oppements gpprofondis puisque cette question serareprise en classe de premiére, quelafamille est uneingtance de
socidisation. Il s agit smplement de faire comprendre que le processus de socidisation est plus uneinteraction qu’ une inculcation.
Onintroduiral’idée de reproduction socide atravers, notamment, I’ &ude de I’ homogamie. Ce seral’ occasion d’ expliquer ce qu’est une
démarche sociologigue et de montrer qu’ elle n'induit aucun déterminisme socid.

On montreraenfin que lafamille est aussi un lieu de production, de consommation et d’ échanges. Les agpects strictement démographiques
delafamille ne seront pas abordés pour eux-mémes mais peuvent faire’ objet d un travail en commun avec le professeur d’ histoire-
géographie.

Cette &ude permettra une premiére approche des outils généraux (pourcentages, indices € émentaires, tableaux croises, graphiques) et un
apprentissage de lalecture critique d’ un texte. Dansle cadre des travauix pratiques, on pourra utiliser avec les éléves destableurs grapheurs
qui permettent le traitement de données économiques et sociales (cal culs sur des tableaux statistiques et représentations graphiques), des
banques de données économiques & socidesen ligne ou non, ains que des supports audiovisuds.

3 - L’emploi : une question de société

(duréeindicative: 6 a7 semaines)

L’ éude del’ emploi comme I’ une des questions central es de notre société devrait permettre aux €éves de mieux en comprendre les enjeux.
3.1 Lapopulation active

Ladéfinition et lamesure de la popul ation active permettront de distinguer actifs et inactifs et de prendre en compte |’ évolution del’ activité
féminine. A I’ aide d exemples, on montreraqueletravail et I’ emploi ne sont pas synonymes. On signaera égdement ladifficulté croissante
adéfinir les contours de |’ emploi. Lanotion d emplois précaires sera présentée sans que cela conduise & confondre latendance al’ augmen-
tation de ceux-ci et laplace qu'ilstiennent réellement dans |’ emploi total. La présentation du chémage aura pour objectif de souligner la
diversté de sesformes et lesinégdités devant son risque. On n'insistera pas sur des aspects techniques tel's que la distinction entre critéres
Bureau Internationd du Travail (BIT) et Agence Nationade Pour I'Emploi (ANPE). Sur les causes du chdmage, sanséuder des explications
sans doute nécessaires face aux interrogations des éléves, le professeur veilleraa éviter toute présentation théorique qui exigerait des déve-
loppementsinaccessibles a des déves de seconde. On selimiteraa une premiére gpproche de la complexité du phénoméne.

3.2 Laclassfication socioprofessionnelle

Pour rester dansle cadre del’ horaireimparti, I’ &ude de lamesure et de la classification de la popul ation active selimiteraa une présentation
delanomenclature INSEE des catégories socioprofessionndlles; la classification en secteurs d' activités ' a pas éé retenue. On présentera
de maniere smplifiéelagrille actuelle des professons et catégorie socioprofessonndles (PCS). Quelques exemples permettront de montrer
que les catégories sont congtruites en combinant plusieurs criteres.

Cethémesral’ occasion d entrainer lesdévesal’ usage d outils généraux (pourcentages, indices démentaires, tableaux croisés, graphiques).
Il conviendrade privilégier en travaux pratiques|’ usage de la presse, de tableurs grapheurs et del’ Internet.

4 - La production : un espace de relations économiques et sociales

(duréeindicative: 9 a10 semaines)

Laproduction sera éudiée comme espace de relations économiques, alafois créatrices de richesses et de rgpports sociaux.

4.1 Ladiverstédesorganisationset deleursobjectifs

Il S agirade définir 1a production en tant qu'’ activité socidement organisée et de distinguer production et non-production (par exemplela
production domestique ' est pas reconnue par lacomptabilité nationale). A cette occasion, le lien pourra érefait avec ladistinction actif /
inactif. On montreraa partir d exemples que, s le profit est I’ objectif essentiel de’ activité des entreprises, administrations et associations
ne fonctionnent pas sdlon lamémelogique.

On mentionneral’ existence d' entreprises de tailles diverses, d’ entreprisesindividuelles et de sociétés.

Danslecadre destravaux pratiques, on pourrademander aux ééves de mener des obsarvations d organisations (recueil de données, andyse,
€tc.) pouvant aboutir ades dossiers, exposss, etc. réalisés en groupe. Cestravaux pourront prendre laforme d’ enquétes, de recherches sur
I"Internet (Sites d' entreprises), sur cédéroms ou apartir de mallettes pédagogiques.

4.2 Laproduction dans!’entreprise

A partir d exemples, on montreralacomplémentarité et / ou la substituabilité des facteurs de production. On mettraen relation lesnotions
de combinaison productive, de productivité et d’ investissement. On pourraanayser les effets de I’ investissement sur I’emploai. Il S agira
d un premier exemple de construction d’ un raisonnement économique. Lavaeur gjoutée sera présentée en tant que congtituant une ressource
dont I é&ude se poursuivra avec la consommation. On éviteratout dével oppement sur la comptabilité nationale, mais on pourra attirer
I attention des éléves sur les questions que pose le partage de lavaeur gjoutée.

4.3 L’ organisation du travail et lesreations socialesdanslesunitésde production

On présenterales principales organisations du travail (taylorisme, post-taylorisme). On reliera ces modes d’ organisation aux relaions de
travail (conditions detravail, conflits, négociations, syndicats).

Des casrdevés danslapresse, dans des rédlisations cinématographi ques ou audiovisudles (documentaires ou fiction) pourront &retravaillés
dansle cadre destravaux pratiques.

5 - La consommation : une activité économique, sociale et culturelle

(duréeindicative: 8 29 semaines)

L’ éude de la consommation chercheraaintégrer les dimensions économiques, sociaes et culturdles qui influent sur le comportement de
consommeation.

5.1 Lesressources. revenuset crédit

On montrerad abord briévement que les revenus primaires sont issus du partage de lavaleur gjoutée. L’ éude des ressources seferadansle
cadre del’ unité de consommation qu’ est le ménage. On souligneralesinégdités de revenus primaires pour introduire lanction de systéme
redigtributif. On rappelleraenfin quelesrevenus vont permettre laconsommation et I’ épargne. Dansle souci de ne pasdourdir le programme,
I’épargne et le profit ne feront pas|’ objet de développements particuliers. Il ne s agit pas non plus de faire une &ude du crédit: s le crédit
appardit dansletitre de cette partie, ¢’ est seulement pour donner | occasion de montrer gue le crédit apporte aux ménages des ressources gui
ne sont pas des revenus; on pourrale souligner atraversle phénomeéne du surendettement.
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Ici encore lestableurs et les banques de données économiques et sociales sur supports Numériques s avéreront trés utiles, notamment dans
le cadre destravaux pratiques.

5.2 Consommation et mode devie

L’influence des revenus, du patrimoine, delamode, des media et dela culture sur les comportements en matiére de consommations indivi-
duelles et collectives seramise en évidence atravers des exemples. |l conviendrad expliquer aux éléves que le niveau de vieintégre non
seulement le niveau de consommation individuelle mais auss |es consommations collectives. L’ effet de signe permettrad’ aborder les
dimensions symboaliques de la consommeation.

L’ éude de cette partie sera une nouvel le occasion de montrer I'importance des savoir-faire en matiere de traitement de I’ information Satis-
tiqueains quedinitier les léves aux techniques de |’ enquéte, avec lestableurs et leslogiciels de dépouillement d’ enquétes.

SUGGESTIONS COMPLEMENTAIRES

Au fur et amesure del’ avancement du programme, par exemple al’ occasion de |’ éude de la production, puis des ressources et enfin dela
consommation, le professeur pourrafaire construire aux éléves un circuit économique démentaire qu'il présenteracomme une desrepré-
sentations possibles du réd économique.

De méme, par exempleal’ occasion de I é&ude de lafamille ou del’ organisation du travail ou des revenus, le professeur, en évitant de se
lancer dans une éude spécifique, pourrafaire percevoir aux ééeves|’ existence d' ingtances de pouvoirs qui encadrent lavie socide adiffé-
rents niveaux.

SAVOIR-FAIRE APPLICABLES A DES DONNEES QUANTITATIVES

L’ enseignement des sciences économiques et sociaes en classe de seconde devrait étre I’ occasion de maitriser les savoir-faire suivants, ce
qui implique alafoiscacul et lecture (C' ex-a-direinterprétation) desrésultats. Les calculs ne sont jamais demandés pour eux-mémes, mais
pour exploiter des documents statistiquestravaillésen classe.

- Calculs de proportion et de pourcentages de répartition;

- Moyenne arithmétique s mple et pondérée, médiane;

- Lecture de représentations graphiques: diagrammes de répartition, représentation des séries chronologiques,

- Mesures de variation: coefficient multiplicateur, taux de varigtion, indicesmple;

- Lecture de tableaux adouble entrée;

- Evolution en valeur/en volume.
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PREAMBULE

Ladassede seconde est dlachamiéredu collége et dulycée il S agit tout autant d'y prolonger lesacquis du collégequed'ini-
tier lesdémarches propres au lycée, qui conduisent au baccadauréet. Lesfindités del’ enseignement, qu’ dles soient cultu-
reles, cvigqueset intdlectudles, demeurent identiques et sont communesal’ histoire et alagéographieains gqu'al’ éduca
tion civique, juridique et socide qui prolonge par sesdémarches et lesthémes abordés, I’ ensaignement de cesdeux metiéres
Au collége, les éléves ont acquis des connai ssances, des notions, des repéres chronol ogiques et spatiaux, des méhodes.
[Isont pris|’habitude d utiliser des démarchesintellectuelles: gpprendre aidentifier desinformations, argumenter. Il ne
S agit pasau lycée de reprendre al’ identique le parcours chronol ogique et spatia du collége en I’ &offant, mais de mettre
en oauvre une approche synthétique et problématisée.

Les programmes d’ histoire-géographie permettent en effet |la compréhension du monde contemporain, par I’ &ude de
moments historiques qui ont participe asa.congruction et par celle del’ action actuelle des sociétés sur leursterritoires.
Ladémarche par laquelle les connai ssances sont acquises, larecherche permanente du sens, I’ exercice du raisonnement
et de !’ esprit critique contribuent alaformation desdéves. ilsleur donnent une vison dynamique et distanciée du monde,
fondement nécessaire d' une citoyenneté qui devient au lycée une rédlité effective.

Afin que cesfindités affichées soient rédlisables, les contenus des programmes sont nettement délimités tout en préser-
vant laliberté pédagogique des enseignants. La spécificité des modules ne doit pas étre perdue de vue: ils permettent
une pédagogie différenciée adaptée al’ hétérogénéité des déves et aladiversité de leurs besoins. Les activités modu-
laires sont tout autant ancrées dans les contenus disciplinaires que le cours en groupe-classe mais selon des modalités
différentes de misesen cavre,

D’unemaniére générde, il est néoessaire de respecter laparité horaire del’ histoire et de la géographie.

PROGRAMME DE GEOGRAPHIE

Les hommes occupent et aménagent la Terre

Le programme de la classe de seconde a pour objet I éude de I’ occupation différenciée dela Terre par les hommes,
envisagée apartir du traitement de Six thémes parmi les sept proposés. Ces thémes sont traités de fagon problématisée au
traversd’ exemples choiss sur tous|les continents et abordés aux différentes échelles. Les &udes de cas, toujoursresituées
dansun cadre pluslarge, visent afournir aux éévesles moyens de comprendre le monde danslequd ilsvivent. Aing, le
programme rejoint les objectifs civiques des progranmes de collége et d’ éducation civique, juridique &t socide (ECIS)
du lycée. Il sestueauss dansle prolongement des programmes du collége qui ont fourni aux éléves un ensemble de
repéres goatialx, de notions et les premiéres bases du raisonnement géographique qu'il s agitici d' gpprofondir dans une
démarche problématisée. Il permet d' aborder ensuite les andyses des espaces frangais et européens en classe de premiére
€t une gpproche globae du monde en classe determinde.

Lanotion d organisation de’ espace et au coaur de |’ ensemble du programme, abordée atravers deux entrées principaes:
I’ environnement et I aménagement, qui sont présentes dans chague theme. Cestrois notions sont les composantes dis-
tinctes d’ une méme &t unique problémetique, celle del’ appropriation et de lagestion de |’ espace par les sociétés. L' ap-
proche est donc globale, dépassant les distinctions entre géographie physique et géographie humaine, entre géographie
générde et géographierégionae; dlemet en évidence les reations multiples et complexes que les hommes entretiennent
avec lesmilieux danslesquelsils vivent et lafagon dont ils aménagent et organisent leursterritoires.
Leséévesexplorent les différents supports et pratiquent leslangages qui permettent de décrire et d' expliquer I’ organi-
sation géographique du monde. Une place privilégiée est accordée al’ andyse de cartes et alarédisation de croquis. Les
technologies deI’information et de lacommunication pour " enseignement (TICE) sont intégrées avec profit, notam-
ment dans des pratiques modulaires. ce sont pour les ééves des outils supplémentaires tant d' gppropriation de savoirs
et de méhodes que de production de travaux.

L esensaignants déter minent leur s appr oches pédagogiques, décident, aprés|’é&ude du thémeintroductif, de
I’ordredesautresthémeset du choix entreleslittoraux et lesmontagnes, ains que desexemples significatifs qui
congtituent lessupportsdu raisonnement géographique conduit avec leursééves (voir commentairegénéral).
1. Notion centrale du programme: organisation de | espace.

2. Notionstransversales du programme: environnement, anénagemen.

3. Autres notions de base: acteurs spatiaux, contraintes, dével oppement, discontinuités, flux, paysages, pdles, ressources,
résealx, risgues, territoires.

NB : lesmots clefs gpparai ssent en caractéres rouges dans les commentaires du programme. Le choix aééfait deles
présenter de fagon contextudisée, plutét que de fournir uneliste.



H ISTOIRE-GEOGRAPHIE

86 |uBO.
N'® 507 | CLASSE DE SECONDE
2000 | GENERALE ET TECHNOLOGIQUE
HORS-SERIE

THEME INTRODUCTIF OBLIGATOIRE

Plusdesix milliardsd’hommessur laTerre

- L'inegale répartition des hommes et desrichesses sur laterre
- Unedivision entre Etats, mais des enjeux transnationalix

- Frontiéres, anénagements et environnement

AUTRES THEMES OBLIGATOIRES

Nourrir leshommes

- Croissance des productions, croissance des populations
- Quelles agricultures pour nourrir leshommes?

- Agrosystémes et environnement

L’eau, entreabondance et rareté

- Inégdité de répartition et d’ accés alaressource
- Mditrisede |’ eau et transformation des espaces
- Une ressource convoitée et parfois menacée

Dynamiques urbaines et environnement urbain
- L’ explogon urbaine

- Lesespacesdelaville

- L’environnement urbain

Lessociétésfaceaux risques

- Les zones derisques naturels majeurs

- Implantations humaines, activités et risques

- L’inégale réponse des soci éés aux risques et aux catastrophes

UN THEME AU CHOIX

L eslittoraux, espaces attractifs

- Lalittordisation des activités

- Espaceslittoraux et formes d’ aménagement
- Gestion &t protection d’ espaces convoités

ou

L esmontagnes, entretraditions et nouveaux usages
- Des montagnes inégal ement occupées

- Ladiversité des aménagements

- L’ environnement en montagne

COMMENTAIRE GENERAL

L’intitulé du programme “les hommes occupent et aménagent laterre’ renvoie explicitement al’ objet fondamenta de lagéographie qui
éudiele monde en tant queterritoire de I’ humanité. 11 permet donc d' aborder la problématique de I’ organisation de I’ epace par leshommes
qui S appuie sur une double gpproche aliant environnement et aménagement, réinvestie dans chacun des thémes.
1-L’espaceterresreorganisepar lessociétéshumaines

L’ organisation de |’ espacerésulte d’ un ensemble de processus: appropriation del’ espace, division et gestion desterritoires, répartition des
habitats, exploitation des ressources, émergence de pdles et mise en place de multiples réseaux de communications. L’ espace, aing diffé-
rencié, est riche d' inégalités et dediscontinuitésmaisauss deliens de dépendance et d' interdépendance qui unissent chaquelieu ad' autres
lieux. C'est un ensemble structuré par des relations spatides qui s articulent autour depdlesreliés par desrésealix, ou circulent desflux.

2 - Lesaménagementsréalisés par lessociééshumaines

L’ aménagement désigne alafoisun ensemble d actions d’ une société et le résultat de ces actions sur sonterritoire. L’ aménagement est donc
lefruit d acteursqui, dotés deleurs stratégies, de leurs représentations spatiales, sont producteurs d’ espace. 11 est I occasion de compétitions
entre différentes activités, de conflits entre différents acteurs et différents pouvoirs. Lespaysagesen sont latraduction visible et leur éude
diachronique montre auss bien le caractére rdatif des contraintes et des atouts environnementaux quel’ impact grandissant des aménagements
humains sur I” environnement.

3- Lesrdationsqueleshommes éablissent avec leur environnement

L’ environnement est le milieu physique aménagé. Ses différentes composantes (biosphére, atmaosphére, hydrosphére, lithosphére, pédo-
gphére) agissent entre eles et sont en interrelations de nature et d' intengité variées avec | es sociétés humaines: | ensemble forme le géosys-
téme. 11 faut prendre en compte |esressources — renouvel ables ou non —, lescontraintes— relatives dansle temps et dans |’ espace — et les
risques, d' origine naturelle ou aggravés, voire déclenchés par les activités humaines. La démarche géographique évite tout catastrophisme
systématique qui voudrait que les actions des soci étés ne soient que destructrices; elle met en avant I’ inégal e dépendance des sociétés face
aux faits naturels suivant leur niveau dedével oppement, mais auss lafragilité des sociétés dével oppées, les colits qu' éles doivent assumer.
Aing, les sociétés se trouvent au coaur de géosystémes plus ou moins anthropisés: tout ce qu' éles ont congtruit participe auss al’ environ-
nement en tant que milieu aménagé.



H stoire-cEoGrAPHIE
~ CLASSE DE SECONDE
GENERALE ET TECHNOLOGIQUE

LeB.O.
N°6
31 AOUT
2000
HORS-SERIE

87

Cette gpproche met donc en évidence I’ ampleur des différenciations qui existent ala surface delaterre: différenciations auss bien dans
I’ organisation de | espace (des centres d impulsion alix espaces marginaux), que dans I’ aménagement (les techniques mises en cauvre par
les sociétéslaissent des empreintestres différentes sur I’ espace terrestre) et dans|’ environnement (inégdités face aux risques naturels comme
dans laméitrise des ressources).

MISE EN CEUVRE DU PROGRAMME

1- Deséudesde cas contextualisées

Ce programme se traite donc en Sx themes. Chaque theme s articule autour d’ une ou deux éudes de cas qui mettent en place les probléma:
tiques nécessaires al’ appropriation des savoirs et condtituent |’ apprentissage du raisonnement géographique. Leur choix est donc fonda
mental : elles doivent étre représentatives et sont I’ occasion de définir des enjeux, des problémes arésoudre en analysant des situations
géographiques diversifiées. 1l est nécessaire que chaque éude de cas soit contextualisée par une mise en perspective a plus petite échelle,
S gppuyant prioritairement sur des cartes.

2 - Uneapproche multiscalaire

Aing les éudes de casimpliquent detravailler aplusieurs échdles. Il ne s agit pas seulement d’ éudier un méme phénomene adifférentes
échdlles— par exemple, larépartition delapopulation al’ échelle mondiae, continentale, d” un pays, d unerégion ..—masauss de montrer qu’un
phénoméne &udié a une échdlle donnée ne peut &re compris sansréférences ad' autres échdlles— par exemple, I’ organisation d' un especelit-
tora qui dépend alafoisd untracé de cote, d’ une politique nationd e d’ aménagement, de comportements sociaux, de flux internationaux. ..
3- L'utilisation desoutils géogr aphiques

Lesraisonnements mis en cauvre supposent lamaitrise d outils géographiques. Lacarte et le croquis sont des outils mgjeurs qui impliquent
I" apprentissage d’ un langage spécifique dont I’ utilisation trouvera une gpplication dans les épreuves de bacca auréat qui donnent une place
importante alacarte, au croquis et aleur interprétation. Pluslargement, qu'il S agisse de cartes, d' images ou d' autres sources documentaires,
I" objectif est de privilégier le repérage, lalecture critique et lamise en relation des informations, apprentissages qui sont d§jaau collegeles
fondements pédagogiques de I’ approche des documents.

L’ éude de chaque théme s appuie donc sur des cartes a différentes échelles— de laplus petite qui permet de Situer I’ &ude de casalaplus
grande, plan deville, POS, plan de prévention des risques..— ains que sur des photographies de différente nature, desimages satellitaes,
voire des systémes d' information géographique (SIG).

COMMENTAIRE DES THEMES DU PROGRAMME

Uneimportance horaire égale est accordée a chague théme qui permet d'initier le raisonnement géographique en s gopuyant sur les notions
de base du programme.

Plusdesx milliardsd’hommessur laTerre

L’ accent est plus particuliérement mis sur les grands foyers de peuplement du monde. Lesinégalités de répartition, de densité de popula-
tion, de richesses et de dével oppement sont envisagées a partir de la.confrontation de cartes.

L’ espace mondia se divise en Etats toujours plus nombreux. Les frontieres qui les ddimitent sont des discontinuités majeures del’ espace:
eles donnent lieu ades formes spécifiques d aménagement, de gestion de I’ environnement et d’ organisation de I’ espace; lesinduisent des
enjeux géopolitiques, voire des conflits concernant des ressources international es (fleuves, ressources miniéres et énergétiques...).

Les enjeux environnementauix ignorent les frontiéres et impliquent une gestion internationale & laguelle les Etats, d’ inégale puissance,
adhérent plus ou moins.

Nourrir leshommes

Magrélessgnesd un rdentissement — avancée dans e processus de latransition démographique—, I’ accroissement démographique demeure
rapide: lacapacité delaterre anourrir I’ ensemble de ses habitants reste une question essentielle. Pour y faire face, les systémes de produc-
tion sont plus ou mainsintensifs (rendement par hectare, productivité par homme), plus ou moins orientés vers les marchés régionaux,
nationaux et internationaux; ils mettent en scéne des acteurstres différents: du petit paysan aux grandesfirmes del’ agro-businesset aleurs
filiéres agro-adlimentaires. Certaines pratiques agricoles ont de fortes répercussions environnemental es— dégradation des sols, en particulier
érosion, dlant jusqu’' aladésertificati on — susceptibles de menacer la capacité nourriciére de laterre: concilier développement et gestion de
I’ environnement est un défi mgjeur arelever (révolution verte, organismes génétiquement modifiés (OGM), cultures et devageshors-sal...).
Il convient de Sinterroger sur I’ existence de disettes et de famines: résultent-elles d' une rédlleincapacité globale de I’ agriculture & nourrir
lapopulation mondiale, de données naturelles, de crises économiques et sociaes, de conflits politiques?

L’eau, entreabondanceet rareté

L’ eau est une ressource que la nature distribue trésinégalement sur laterre: les zones arides et semi-arides couvrent le tiers des terres émer-
gées. Ladisponibilité del’ eau est donc trés variable, tout autant que les demandes.

L’ augmentation permanente des besoins des hommes et les multiples aménagements peuvent créer des tensions entre différents usages (tou-
ristiques et agricoles, agricoleset urbains ...) et adifférentes échdles (uneville, une région, un espace continental ...). Laquantité comme
laquditédel’ eau sont aind mises en péril, d' autant que |’ eau N’ est pas toujours une ressource renouve able (ngppes fossiles). Les paysbien
pourvus en eau N’ échappent pas a certains arbitrages (tourisme et irrigation notamment les années de sécheresse). Des politiques de gestion
del’ eal semettent en place et le colit de|’ eau devient de plusen plusdevé.

11 S agit de montrer que I’ utilisation et lamaitrise de I’ eau —irrigation, drainage— donnent naissance a des aménagements traditionnels ou
modernes et & des paysages spécifiques. L’ eau est depuis|ongtemps un des moteurs de I’ organisation desterritoires adifférentes échdles:
dleafixé|’ habitat, certaines activités. .. Elle est et serade plus en plus un enjeu majeur pour les sociétés, pour les Etats (qu'ils soient riches
0u pauvres) et pour la planéte toute entiere.

Dynamiques urbaines et environnement urbain

Lacroissance urbaine condtitue un phénomeéne majeur al’ échelle delaplanéte. Dansles pays en développement, I’ urbanisation des popu-
lations S effectue aujourd’ hui encore aun rythme trés soutenu: de plus en plus demégapoless'y localisent.

L’ étude desvillesal’ échelleintra-urbaine lie I’ analyse des paysages et des fonctions, en particulier les fonctions de commandement
responsables du phénomeéne de métropolisation et |e phénomene technopolitain qui renforce lacentraité des villeseny concentrant les
activités de recherche et de haute technologie. Lesfonctions urbaines et la centrdité que les villesimpliquent ne sont pas éudiées de maniére
exhaugtive, ni pour eles-mémes.
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Laconcentration croissante des populations dansles villesfait del’ environnement urbain un enjeu de plusen plus sensible. Laville est donc
envisagée dans son environnement (paysage d’ entrée de ville, type d' habitats, friches urbaines, espaces verts...) et en termes environne-
mentaux : |es sociétés utilisent des ressources inéga ement accessibles et coliteuses comme |’ eau ; elles doivent prendre en compte lesrisques
naturels (inondations, ingtabilité des subgtrats. . .), gérer lesrisques technol ogiques et réfléchir aux types de trangports urbains.

Cette gpproche met en évidence lesinégdités entre les villes des paysriches et celles des pay's pauvres.

L eslittoraux, espaces attractifs

Larévolution des transports et lamondidisation de |’ économie ont suscité une forte augmentation des flux internationauix et unelittorali-
sation accrue des activités industrielles. Desfacades maritimesse sont constituées qui ont une fonction majeure d' interface se traduisant
par lacroissance destrafics portuaires et lamise en place de vastes zones indugtrial o-portuaires. De méme, leslittoraux sont les espacesles
plustouchés par |e dével oppement du tourisme et desloisirs. L’ essor de ces activités ainduit une urbanisation massive des espaces cotiers
CONCernés.

Laconcentration des hommes et des activitésle long de certains littorauix (de nombreuses zones littora es demeurent peu ou pas peupl ées)
en font donc deslieux convoités et menacés par des aménagements, qui, pour certains, lesmodifient profondément, voire les dégradent en
particulier dans leur dimension paysagere. Les dynamiques naturelles deslittoraux, ains modifiées, et leur fragilité nécessitent une gestion
spécifique, en particulier dansleszones humides, mais elles rendent les mesures de protection trésrel atives.

L esmontagnes, entretraditions et nouveaux usages

Les montagnes sont des epaces plus ou moins anciennement occupés et aménagés, certaines sont quas vides et d autres sont trés peupl ées.
L’ andyse des aménagements montre leur impact sur des milieux souvent contraignants et parfois sources de risques pour les utilisateurs. Elle
souligne égaement larel ativité des contraintes physiques en fonction du degré de dével oppement technique et économique. Les études
diachroniques de paysages montrent |es modifications des usages au cours destemps, I’ évolution des contraintes et des risques et les consa-
quences pour lesgéosystémes montagnards.

Le paysage devient d' ailleurs lui-méme une ressource, en particulier pour I’ activité touristique; les conceptions différentes que les sociétés
humaines peuvent avoir de |’ utilisation de la montagne engendrent parfois des conflitsd’ usage.

Lessociétésfaceaux risques

Une éude géographique des risques ne peut étre envisagée qu'’ en relaion avec les sociétés. Les risgues définissent des dangers que les sociétés
doivent prendre en compte dansleurs choix d' aménagement et de gestion des milieux. Lesrisques sont de plusieurstypes et s expriment a
différentes échelles spatiales.

A petite échdlle, lesrisques naturels majeurssont inégelement répartis alasurface delaplanéte, liés al instabilité de lalithosphére (volcans,
saismes) et aux exces climatiques (cyclones tropicall, inondations, sécheresses. ). |ls concernent parfois des espacestrés peuplés. Les
catastrophes ne doivent pas étre confondues avec lesrisques. dles sont des risques devenus rédités, qui s andysent en termes de co(t humain
et économique et de réactions des sociétés (derte, aide aux populations, nouveaux choix d’ aménagement...). Le bilan des catastrophes est
inégd sdlon le niveau de dével oppement des sociétés.

A plusgrande échelle, les activités des hommes peuvent auss bien dédlencher ou aggraver certains risoues naturds— avalanches, inondations,
glissements de terrains, érosion des sols...— qu’ &re al’ origine des risques technol ogiques, liés aux industries, aux transports, al’ énergie
nucléaire... Laencore, il y ainégdité des sociétés face aux risques: les choix d’ aménagement limitant lesimpacts des risques varient suivant
le niveau de dével oppement des pays; il importe de souligner lavulnérabilité aux risoues des pays riches en raison méme deleur dévelop-
pement technologique.

PROGRAMME D’HISTOIRE

Les fondements du monde contemporain

Commelergppdlelepréambule générd, les programmes delycée ont pour findité laconnaissance et la compréhension par lesééves du monde
contemporain; ils prennent en compte lefait quelesdévesissus du collége ont d§aparcouru agrandstraitslatrame générde de |’ histoire.
Lanouvele rédaction du programme d’ histoire de seconde reprend I’ articul ation et la problématique générale du programme précédent.
Saréécriture avoulu intégrer les enseignementstirés de sa mise en cauvre dansles classes depuis 1996, afin de le mener plus sirement a
son terme.

Ce programme choisit donc toujours de privilégier I” é&ude de quel ques moments historiques qui sont des jalonsimportants dans |’ éabora
tion delacivilisation contemporaine et qui congtituent souvent des ruptures majeures (ruptures culturelles, politiques, économiques et
socides).

Lesthémes suivantssont éudiés:

- un exemple de citoyenneté dans I’ Antiquité le citoyen a Athenesau Véme siecleavant 3C,;

- une gpproche de lareligion chrétienne, composante majeure de lacivilisation occidentae;

- ladiversité des civilisations médiévales;

- une nouvele vison del’homme et du monde ala Renaissance;

- letournant fondamenta représenté par la période révolutionnaire en France;

- I Europe en mutation pendant la premiére moaitié du X1Xéme sécle (jusgu’ aux révolutions de 1848 incluses) .

Comment aboutir aune cohérence d' ensemble dans|’ année, dors que I’ gpproche est discontinue? 1l faut expliquer aux ééveslesraisonsde
ceschoix et lesfindités del’ enseignement de I’ histoire en classe de seconde. Ces findités sont culturdlles: il S agit, pour eux, de construire
une culture et pas seulement d’ accumuler des connai ssances factuelles. Aprés avoir rigoureusement replacé chaque moment historique
étudié dans |’ espace et dans le temps, une place privilégiée est accordée al’ andyse de quel ques documents fondamentaLix pour mettre en
évidence les grands repéres du programme.

Lesfindités civiques sont, par ailleurs, éroitement liées aux findlités culturelles. Pour autant, les moments historiques proposés par le pro-
gramme ne sont pas desmoddes;; ils doivent permettre de dével opper I’ esprit critique, latolérance et lareconnaissance del’ autre.

Afin de mener ason terme |’ &ude du programme, les enseignants traitent trois des quatre premiersthémes;; I’ un de ces quatre thémes est
évoqué rapidement en I'introduisant lors de I’ &ude d' un des autres moments historiques. Aing la citoyenneté athénienne peut ére évogquée
lorsde I’ &ude des mots dlefs du vocabulaire palitique dansle cadre du théme consacré alaRévol ution et aux expériences palitiques en France
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jusgu’ en 1851, lardigion chrétienne lors de la présentation des civilisations méditerranéennes au X1léme siecle, les héritages culturels du
Xllémelorsdel’ é&ude del’Humanisme...

LesthémesV et VI, par I'importance qu'’ils revétent dans |’ é aboration du monde contemporain, doivent bénéficier delamoaitié environ du
volume horaire attribué al’ Histoire.

L es ensaignants déterminent librement leurs approches pédagogiques et peuvent insister plus ou moins sur tel ou tel aspect des themes pro-

posés.
NB : Les mots clefs gpparai ssent en caractéres rouges dans les commentaires des programmes. Le choix aétéfait deles présenter defagon
contextudisée, plutét que d' en fournir uneliste.

| - Un exemplede citoyennetédans|’ Antiquité: lecitoyen a Athenesau Vemesiedeavant J-C.
- Etrecitoyen a Athénes
- Une conception restrictive de lacitoyenneté

[l - Naissance et diffuson du chrigianisme
- Le contexte religieux et historique de lanaissance du chrigtianisme
- Ladiffuson du chrigianismejusgu’alafin du IVémesiécle

Il - LaMéditerranéeau Xllemesiécle carrefour detraiscivilisations
- Lesespaces del’ Occident chrétien, de I’ Empire byzantin et du monde musulman
- Différents contacts entre cestrois civilisations: guerres, échanges commerciau, influences culturelles

1V - Humanisme & Renaissance
- Une nouvelevison del’homme et du monde
- LaRenaissance artigtique

V - LaRévolution et lesexpériences politiquesen Francejusgu’en 1851
- Ruptures avec I’ Ancien Régime

- Mise en cauvre des principes révol utionnaires

- Héritages conservés, héritagesremisen cause

VI - L’Europe en mutation dansla premieremoitiédu X1 Xemesecle
- Lestransformations économiques et sociales

- Lesaspirationslibéraes et nationaes jusgu’ aux révolutions de 1848

- Untableau de |’ Europe au milieu du XIXémeséecle

COMMENTAIRE DES THEMES DU PROGRAMME

1- Un exempledecitoyennetédans|’ Antiquité& lecitoyen a Athéenesau Vémesiecleavant J-C.

Athenesdevient désle Veme siecle avant Jésus-Christ une cité gouvernée par I’ ensemble de ses citoyens. 1 faut donc partir du citoyen, en
centrant I’ é&ude sur le fonctionnement concret de ladémocratie (cadre géographique de la cité, droits et devairs du citoyen, exercice des
magistratures), puis en |’ @argissant aux rgpports du civique et du religieux, et aux aspects culturds,

Il faut en outre souligner la conception restrictive de la citoyenneté que développe Athénes au Ve siecle, et insister sur leslimitesdela
démocratie athénienne: une citoyenneté fondée sur le droit du sang (mais refusée aux femmes), qui exclut les étrangerset lesesclaveset
dont le fonctionnement est imparfait.

Entrées possibles: leslieux de pouvoir apartir du plan d’ Athenes, lardigion civique apartir delafrise des Panathénées. ..

2 - Naissance et diffuson du chrigtianisme

Le programme invite a une présentation du cadre géographique et du contexte historique et culturdl (I’Empireromain, lasituation dela
Pdestine dans|’ Empire, lemonothéismejuif), pour mettre en évidencefiliations et ruptures.

L’ éude d' extraits du Nouveau Testament permet de souligner I’ origindité du message chrétien transmis par lesapbtres— par rgpport ala
religion juive et aux religions antiques— et de faire comprendre |’ origine du dogme et des pratiques religieuses qui structurent pour long-
tempslavie del’ Occident chrétien. ]

L' éévedoit également percevoir I’ @aboration progressive du christianisme et son organisation en Eglise(prétres, évéques, conciles...).
Le second point, consacré aladiffusion du christianisme, religion avocation universelle, pose les problémes essentiels des relations de
I’ Eglise et du pouvoir: comment unereligion, dont les adeptes ont é¢é parfois perséeutés, devient une rdigion tolérée, puislareligion d’ Etat
del’Empire.

Entrées possibles: le message chrétien dans des extraits des Evangilesou d’ autres textes delaBible, I expansion du christianisme atravers
lesvoyagesde Paul de Tarse. ..

3-LaMéditerranéeau Xllémesiecle carrefour detroiscivilisations

Il convient de présenter rapidement |e cadre géographique apartir de cartes, et d' expliciter leslimites chronol ogiques du sujet (1095-1204).
Sl faut éviter de dresser un tableau exheudtif conduisant al’ éude déaillée destroiscivilisationsdu bassin méditerranéen, il est souhaitable
d'en souligner les fondements religieux (catholicisme romain, isam, orthodoxie) et politiques.

Lecoar delaquestion est bien I idée de carrefour decivilisations. A I aide d un petit nombre d’ exemples et de documents librement choisis,
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il S agit de mettre en valeur la diversité des contacts que dével oppent ces différentes civilisations: affrontements guerriers(croisades,
Reconquista...), échanges commerciaux (comptoirs), influences culturelles(syncrétisme).

Entrées possibles: un carrefour exemplaire: la Sicile, un espace de contacts: I’ Andalousie . ..

4 - Humanismeet Renaissance

Dans|’ Europe du XVéme et XVIéme siécles se produit une modification profonde de lavison del’homme sur sa.condition et sur lemonde,
ang quelanaissance d un esprit scientifique. Dansle méme temps se transforment les rgpports de I’ homme avec lardigion (lesRéformes).
Ces bouleversements sont facilités par |es mutations importantes des moyens de communication et de diffusion desidées et des savairs:
invention del’imprimerie, multiplication des universités, colléges et académies.

Il S agit de privilégier I' exploitation de quel ques documents variés (extraits des grands auteurs de I’ Humanisme, caivresd' art delaRenais-
sancepour mettre en relation les différents domaines du sujet et faire gpparditre ruptures et continuités.

L’ utilisation de cartes permet de prendre conscience de I’ @argissement du monde (les grandes découvertes et de localiser les exemples
choisis.

Entrées possibles: des personndités (des écrivains, des artistes, des mécénes), des foyers de création (Florence, Rome, Flandres...) ou des
oauvres emblématiques (peintures, sculptures.. ).

5-LaRévolution et lesexpériences palitiquesen Francejusqu’en 1851

Cette question est ddlibérément centrée sur la France avec un triple objectif:

- faire percevair la rupture fondamental e représentée par cette période;

- évoquer les grands repéres chronol ogiques, les momentsforts et les acteurs de cette période;

- dégager un hilan des bouleversements provoqués, en particulier dansles domaines politiques et sociaux.

Le programmeinvite aorganiser cette éude autour de quelques axes privilégiés:

- Afin de comprendre larupture que congtitue la Révolution frangaise, il est nécessaire de commencer par une rapide présentation dela France
en 1789 pour souligner les pesanteurs du systeme politique et socia del’ Ancien Régime, dors qu’ émergent desidées nouvelles exprimées
par |es philosophes des Lumiéres et lors des révolutions anglaise et américaineg;

- Il faut mettre en vaeur les principes qui fondent la Révolution francaise (droits de I homme, égdité civile, liberté, nation...)en s appuyant
aur lestextes fondamentaux de lapériode (Déclaration des Droits del” homme et du citoyen, Condtitutions, Code civil) et sur une chronologie
montrant comment et par quelles forces sociaes ces principes sont misen caivre. Au travers desinterrogations sur qui vote, |égifére et gou-
verne, les mots clefs du vocabulaire politique sont contextualisés (suffrage censitaire et universel, souveraineté nationale, séparation des
pouvoirs, assemblée...)

- Lesexpériences politiques qui se suivent entre 1789 et 1851 ne doivent pas donner lieu & une éude exhaugtive, maisil convient de définir
les principaux régimes (monarchie congtitutionnelle, république, empire) et d amener les déves aréfléchir sur lafagon dont les principes
fondamentaux de laRévolution ont éé conservés ou remis en cause durant lapremiére moitié du X1Xemesiecle.

Une attention particuliére est accordée al’ exclusion persistante desfemmes de lavie palitique, et aladifficile abolition del’ esclavage.

6 - L’Europe en mutation dansla premiéremoitié du X1 Xemeséecle

Cedernier theme d' éude se congoit al’ échelle européenne.

Il invite amettre en évidence les mutations durables qui S amorcent durant lapremiére maitié du X1Xemesiedle:

- lestransformations économiques et socialesinduites par e démarrage de I’ industrialisation (Révolution industriell€) qui se traduisent par
I affirmation de labourgeoisie, I' émergence de classes socid esnouvel les(monde ouvrier) et le développement du paupérisme;

- le développement des aspirations nationales et libérales accél éré par | es transformations économiques et sociaes et lesinfluencesde la
Révolution frangaise(nationaismeetlibéralisme). Sont aind mises en évidence lanouveauté du sentiment nationd et lavariété des Stuations
politiques en Europe, dans un contexte de conflit entre lesidéeslibérales et une classe politique qui appartient encore al’ Ancien Régime
(Réaction et vagues révolutionnaires de 1830 et 1848);

- Des cartes fournissent un tableau des Situations économique et politique de I’ Europe au milieu du XIXéme sécle, &fin d assurer lanéces
saretrangtion avec le programme de laclasse de premiere.
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LATIN

GREC ANCIEN

ENSEIGNEMENTS DE DETERMINATION

OU OPTIONS FACULTATIVES
Nouveaux programmes goplicables acompter del’ annéescolaire

2001-2002

| - PREAMBULE : LES LANGUES ANCIENNES AU LYCEE

1 - Finalités

L’ enseignement des langues anciennes au lycée répond a deux objectifs:

- contribuer, en liaison avec I enssignement du francais et des sciences humaines, alaformation del’ individu et du citoyen par I” acces, pour
le plusgrand nombre d’ éléves, al’ héritage linguistique et culturel gréco-romain;

- favoriser laformation de spécidistes des disciplineslittéraires et de sciences humaines.

Avec I’ ensemble des disciplines des sciences humaines, |eslangues anciennes permettent de comprendre I’ importance du monde gréco-
romain dans notre culture politique, historique, morale, littéraire et artistique. Elles permettent par ailleurs de prendre conscience du
fonctionnement des systémes linguistiques et renforcent I’ gpprentissage raisonné du lexique en langue maternelle. Elles contribuent enfin
al’acquisition de compétencesintellectuelles gréce ala diversité des exercices qui structurent leur enseignement.

Lalecture et I'interprétation destextes grecs et ltins, dansle prolongement du collége, doivent permettre auix lycéens, en développant leurs
compétences de lecteur:

- de se situer dans|” histoire et de comprendre les événements et idées d' ajourd hui ;

- demieux comprendre et mieux maitriser, en I’ enrichissant, leur langue maternelle par I &ymologie et par latraduction, comme par lacom-
paraison avec les autres langues, romanes en particulier ;

- demieux maitriser lesformesde discours;

- deformer leur capacité aargumenter et addibérer par I" goproche des modes de pensée antiques palitiques, religieux et philosophiques;

- de dével opper leur capacité d' imaginer par la connaissance des mythes et des représentations de I’ Antiquiité.

L’ enseignement des langues anciennes contribue aing pleinement alaformation dela personnalité du lycéen commeindividu et comme
itoyen conscient, autonome et responsable. 11 est donc en relation d' abord avec I’ enseignement du francais, maisauss del’ histoire et de
I é&ducation civique, juridique &t socide, delaphilosophie; il renforce les compétences dével oppées dans |’ apprenti ssage des langues éran-
géres.

2 - Textes, genres et références historiques et culturelles

Lalecture et latraduction d' extraits authentiques des ocavres majeures de lalittérature I atine et grecque contribuent ala constitution d' une
culture commune. Lalecture et I’ éude de textes en traduction frangai se visent amettre en perspective des extraits éudiés dans une cavre com-
pléte ou dans un groupement de textes.

Lalecture et latraduction se construisent a partir des compétences et des savoirs acquis au collége, en langues anciennes et en francais. Les
ééves prennent progressivement conscience de lamaniére dont les genres, les cauvres, les problématiques s inscrivent dans|’ histoire romaine
et grecque. A partir delalecture destextes est aing fixée une chronologie sommaire de cette histoire dans ses aspects politiques, religieux,
sociaux, littéraires et philosophiques.

Lestextes et les références culturdles, les monuments et | es sites éudiés gppartiennent ala période qui S éend, pour lelatin, de la Répu-
bliquealafin del’ Empire, pour le grec, d Homére a Plutarque. Dans ce cadre, |e professeur peut faire parfois appe adestextesd autres
époques. Maisil ne charge pas son enseignement de notions de civilisation ou delangue érangéres au programme.

NB : Lesjaons historiques amémoriser seront specifiés dans les documents d’ accompagnement.

3 - Apprentissages et progression

L’ éude des genres et des références culturelles part des acquis du collége. En latin, cette éude prend gppui sur les connaissances historiques,
socides et politiques mémorisées concernant Rome, de ses originesal’ apogée del’ Empire de Trgjan et Hadrien; dleréactudise lesééments
delalangue mémorisés ou identifiés: lexique (800 a 1000 mots mémorisés), morphol ogie et syntaxe retenus en fonction desthemes et textes
éudiés jusgu’ en 3eéme. En grec, cette éude prend appui sur les connai ssances des mythes fondateurs d’ Athénes et les représentations dela
démocratie athénienne abordés en 3éme; elle consolide les é éments de morphol ogie, de syntaxe et delexique mémorisésen 3éme.
31Lecture

Aulycée, lalecture destextes reste au centre del’ apprentissage, complétée par I' &ude del’image, de Sites, et par lavisite des musées. Lacom-
pétence de lecture a été progressivement construite au collége par des recherches sur un texte accompagné d’ une traduction, des exercices
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detraduction orale cursive, de traduction écrite de brefs passages, des exercices structurauix, des exercices de résumé en frangais, des usages
vaiésdetraductions. Au lycée, lapratique de latraduction devient plus systématique pour tendre en fin de formation, vers|’ exercice tradi-
tionnel delaversion écrite.

Ces deux activités, lecture et traduction, sont fondées sur I’ approche des genres, des problématiques et des textes porteurs de références,
replacés dans |’ histoire politique, ingtitutionnelle et culturelle, romaine &t grecque. Cette approche s harmonise avec les objectifs du cours
defrancais.

3.2Langue

Fondé sur destexteslittéraires, I’ gpprentissage delalangue vise al’ acquisition d un lexique, al’ éude de lasyntaxe et des effets stylistiques
€t poétiques, condition nécessaire ala comprénension du texte et au travail du commentaire,

L’ apprentissage du vocabulaire et cdlui de lagrammaire sont conduits en relation avec lalecture destextes. Cesfaits de langue sont décou-
verts et reconnus danslestextes. [Isfont auss | objet d' une présentation méthodique et systématique qui permet une comparai son fructueuse
avec lalangue francaise. Cette comparaison sefait également, sous une autre forme, danslatraduction.

L’ gpprentissage du vocabulaire, toujours en contexte, e samémori sation sont organisés autour des mots-outils et des champslexicaux lesplus
fréquents danslestextes &udiés. Enlatin, les déves disposeront en fin de lycée d’ un bagage de 2000 a2200 mots choisis en fonction de leur
fréquence danslestextes éudiés et de leur productivité en francais; en grec, d un bagage de 1000 a 1200 mots. Connéitre ce vocabulaireen
fin deformation implique de la part des déves un effort spécifique, régulier et soutenu, et delapart du professeur I’ organisation de moments
d apprentissage.

NB : Leslistes de référence indiquées pour |e collége seront rappel ées dans les documents d’ accompagnement.

En lisant, en traduisant eux-mémes et en confrontant un texte ancien aunetraduction francaise, leséévess interrogent sur lasyntaxe et lamor-
phologie latines et grecoues en méme temps que sur calles du francais contemporain. lls affermissent aing leur maitrise delalangue francaise.

Leprogranme indique les déments aacquérir dans |’ année mais e professeur construit sapropre progression. S lestextes alire présentent
du vocabulaire, des formes et des tournures syntaxiques que les ééves n’ ont pas encore rencontrés, ce n' est pas un obstacle alalecture: le
professeur donne la solution; maisil veille ace que chaque texte proposé ne comporte que quelques points érangers aux acquis et aux
gpprentissages en cours.

Enfindeterminae, les éléves sont en mesure delire et traduire, oradement et par écrit, un texte appartenant alalittérature antique, aind que
de le commenter; dans le commentaire, ils sont aptes a mettre en relation une problématique du texte latin ou grec avec I’'une ou I’ autre des
problématiques abordées dans|es cours de frangais, d’ histoire ou d’ éducation civique, juridique et socide.

4 - Activités écrites et orales

Quelles que soient lesmoddlités delecture et de traduction retenues, on se souvient quel’ intérét del’ déve ne peut &remaintenu s'il seborne
aliretroislignesd untexte par stance.

Les pratiques delecture incluent des exercices variés, oraux et écrits, dont lamémorisation de textes authentiques. Elles procédent selon les
modalités suivantes:

L egroupement detextes

Le professeur choisit des extraits autour d une problématique et / ou d’ une thématique; les extraits choisis sont suffisasmment représentatifs
pour donner aux dévesuneidéedel’ cavre dont ils sont issus. Sdon ladifficulté destextesretenus, lesééveslisent delarges extraits (au moins
une page d’ une édition universitaire), ou des extraits courts (d’ une dizaine de lignes ou de vers) quele professeur resitue dans unetraduction
pluslarge donnée en francais.

Lalecturesuivied'unecaivre

Lesédeveslisent soit une dizaine de pages formant un ensemble (une scene de thééire, une squence narrative compl éte, une partie cohé-
rente dans un discours), soit une suite d' extraits appartenant alaméme cauvre.

Lecommentaire

Lacompréhenson du contexte de production e desvaleurs portées par lestextes|ains et grecs est une desviséesdu commentaire. L’ atre visée,
tout auss importante, et defaire accéder lesdévesalasaseintdlectudle et esthétique de cestextes pour nourrir leur réflexion d aljourd hui.
Lesressourcesdel’ audiovisud et del’ informatique (traitement de texte et documents multimédia) sont misesaprofit chaquefoisque possible.
Le programme définit la progression générale du lycée (textes, genres, problématiques). Il laisse au professeur laliberté d' organiser préci-
sément son projet pédagogique annuel pour chaque classe.

Il - LATIN

1 - Perspective d’ensemble

L’ option latin de seconde ne forme pas des spécidistes mais elle permet atous les éléves de découvrir, d'interroger et d' interpréter dansles
textesleslangues et les civilisations antiques, pour mieux comprendre notre culture et notre langue.

L e programme proposé repose sur une articulaion des compétences et des savoirs entre le collége et le lycée. 1 s inscrit dans une progres-
son: lesééves prennent conscience par éapes de lamaniere dont des genres, des oauvres et des problématiques s inscrivent dans |’ histoire
romaine et grecque.

Commec et lecasenfrancais, lalecture destextes et leur commentaire contribuent & développer les capacités de réflexion et de délibération.

2 - Objectifs

Les objectifs de la classe de seconde sont:

- de dével opper les compétences de lecture méthodique et de lecture suivie sur des passages plus longs que ceux abordés en collége;

- de dével opper les compétences de traduction orade et écrite suivantes (qui ne sont pas nécessairement toutes misesen cavre al’ occasion
de chague lecture):

. hypothéses delecture, saisie globde (texte, paratexte, contexte dansle groupement ou lalecture suivie) qui évellent I intérét del’ déve pour
letexte et Iui permettent de répondre alaquestion: “de quoi parleletexte?’ ;
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. repérage des déments du texte connus des éléves (lexique, structures syntaxiques, ponctuations internes du texte, jeux de symétrie, d’ op-
position, de corrélation) qui leur permettent d’ entrer dans ladynamique de laphrase et du texte, repérage des passages qui requiérent une
traduction mot-a-mot*, glose del’ ensemble de laphrase et du texte;

. éaboration d' une traduction individuelle de mémoire gprés une éude collective, comparai son de traductions, traduction écrite, version;

- d'initier leséléves areplacer dans son contexte historique et culturel un texte en fonction de sa visée et de son écriture, en rgpport avec les
genres et références culturelles éudiés dans cette classe.

3 - Textes, genres et références historiques et culturelles

Le professeur organise son projet pédagogique annuel autour des entrées suivantes:

3.1 Eloquencejudiciaire et politique: un grand orateur, Cicéron

Vivier d’ cauvres pour une lecture suivie et un groupement de textes: De Sgnis, Pro Murena, Pro Archia, &, S ces oavresn’ ont pas éé
éudiées en 3éme, Pro Milone, exordes et péroraisons desPremiéreet Deuxieme Catilinaires.

3.2 Comédie, satire, épigramme

Dequoi rit-on aRome? Rire d adhésion, rire de sanction? Pourquoi et comment les Romains rient-ilsAvivier d’ auteurs pour une lecture sui-
vie et un groupement detextes: Plaute, Térence, Martid, Juvéna, Pérone, Apulée).

3.3 Higoireet épopée

- Comment le méme épisode (par exemple le combat d' Hercule et Cacus, les origines de Rome, le passage du Rubicon, les débuts dela
Guerre Civile, lapanique a Rome, lacomparaison entre César et Pompée) est traité dans|’un et ' autre genre?

- Comment un motif semblable (portrait du héros, récit de bataille, discours avant une bataille, etc.) est traité dans|’ un et I’ autre genre?
(vivier d auteurs pour un groupement de textes: César, Lucain, TiteLive, Virgile).

NB : Larencontre avec cestextes peut conduire, suivant leur niveau de difficulté, a une éude de courts extraits en latin et aune lecture

d extraits pluslargesen francais.

Le projet pédagogique répartit les sdquences, au nombre de cing par exemple, de maniéere équilibrée sur I'année.

Leslectures de textes sont I’ occasion de faire connaitre aux éléves, en utilisant les ressources documentaires les plus variées, le Forum
Romanumet les théatresromains d' Europe et d’ Afrique.

4 - Langue

L’ éude delalangue en seconde introduit lesdéves al’idée que les genres se distinguent par I usage d’ un lexique, d’ une syntaxe et d' effets
sylistiques spécifiques. L’ initiation éémentaire a quel ques notions de métrique et aquelques figures de style d§ja éudiées en 3éme dansle
coursdefrancais, vient gppuyer cetteidée.

4.1 Lexique

Lelexique mémorist au colleége, au croisement des theémes du programme et des tables de fréquence, aéé retenu auss en fonction de sapro-
ductivité en francais. Lesééves|’ ont éudié et mémorisé en contexte, pour percevair que lesmots sont I expression d' unecivilisation et de
ses représentations spécifiques. Celexique obligatoire du collége doit étre acquis.

Pour les acquisitions nouvelles, indispensables ala poursuite du cursus, eles sefont al’ occasion de lalecture destextes: termes récurrents
dansle groupement de textes ou danslalecture suivie, termes|es plus fréquents chez | es auteurs du programme, mots-outils et adverbes. Le
travail de mémorisation du lexique est facilité par le recours al’ é&ymologie, le regroupement en champs lexicaux.

Aufil deslectures, I' déve mémorise un lexique de 300 mots nouveaLx.

4.2 Morpho-syntaxe

L’ objectif est lamémorisation progressive d' une syntaxe et d' une morphologie qui fondent I’ interprétation destextes. La classe de seconde
vise particulierement:

- lesdegrés de |’ adjectif qualificatif et del’ adverbe;

- le gérondif et adjectif verbd;

- les propositions relatives et pronoms relatifs;

- lavaeur desmodes dans|esindépendantes et les principdes;

- lavaleur destemps dansles propostionsinfinitives;

- " observation, danslestextes, du fonctionnement du discoursindirect (phrases déclaratives, injonctives, vaeur des pronoms).

5 - Activités écrites et orales

Lesdévesfortifient les compétences nécessaires al’ @aboration d’ une traduction personnelle, orale ou écrite. L’ accent porte sur leur auto-
nomie dans cette pratique qui, orale ou écrite, est proposee fréquemment. Dans ce contexte, les éléves ont parfois a utiliser de maniére
méthodique une traduction frangaise pour accéder au textelatin, que celle-ci permette de lire un long passage dont les @éves traduisent un
extrait, ou qu’ elle soit une aide pédagogique ala compréhension d’ un passage difficile.

Lesdévestravaillent particuliérement en classe de seconde, parmi les divers exercices de traduction, celui delaversion écrite (apartir d' une
traduction, callective ou individuelle, rédiger un texte frangais correct le plus exactement fiddle). [ls manipulent paraléement desdiction-
nareslatins et frangais.

111 - GREC ANCIEN

1 - Perspective d’ensemble

L’ option grec de seconde ne forme pas des spécidistes mais dlle permet atousles @éves de découvrir, d interroger et d'interpréter dansles
textesleslangues et les civilisations antiques pour mieux comprendre notre culture e notre langue.

Le programme proposé repose sur une articulation des compétences et des savoirs entre le collége et lelycée. 1 Sinscrit dans une progression:
les déves prennent conscience par éapes de lamaniére dont des genres, des cavres et des problématiques s inscrivent dans |’ histoire grecque.
Commec'est le cas en francais, lalecture des textes et leur commentaire contribuent a développer les capacités de réflexion et de
délibération.



I_ATIN-GREC ANCIEN
CLASSE DE SECONDE
GENERALE ET TECHNOLOGIQUE

LeB.O.
N°6
31 AOUT

2000
HORS-SERIE

94

2 - Objectifs

Les objectifs de la classe de seconde sont:

- de dével opper les compétences de lecture méthodique et de lecture suivie sur des passages plus longs que ceux abordés en collége;

- de dével opper les compétences de traduction orae et écrite suivantes (qui ne sont pas nécessairement toutes misesen cavre al’ occason
de chagque lecture):

. hypothéses de lecture, saisie globale (texte, paratexte, contexte dansle groupement ou lalecture suivie) qui évellent I intérét del’ déve pour
letexte et Iui permettent de répondre alaquestion: “de quoi parleletexte?’ ;

. repérage des d éments du texte connus des éeves (lexique, structures syntaxiques, ponctuations internes du texte, jeux de symétrie, d’ op-
position, de corrélation) qui leur permettent d’ entrer dans la dynamique de la phrase et du texte, repérage des passages qui requiérent une
traduction mot-a-mot, glose del’ ensemble delaphrase et du texte ;

. élaboration d’ une traduction individuelle de mémoire gprés une éude collective, comparaison de traductions, traduction écrite, version;

- d'initier lesééves areplacer dans son contexte historique et culturel un texte en fonction de savisée et de son écriture, en rapport avec les
genres e références cultureles éudiés dans cette dlasse.

3 - Textes, genres et références historiques et culturelles

Le professeur organise son projet pédagogique annuel autour des entrées suivantes:

3.1Viedémocratiqueet lieux d’ Athénes

Vivier d' extraits pour deux groupements de textes: lanarration deSur le meurtre d Eratosthéne, Sur I Olivier de Lysias; prologue duPhédre,
deProtagoras, début du Critonde Platon ...

Lecture de courts extraits en grec et de larges extraits en francais desAcharniensd’ Aristophane.

3.2 Tragédiegrecqueet intertextualité Electre

Vivier d extraits pour un groupement de textes: la scéne de reconnai ssance entre Electre et Oreste chez Sophocle et Euripide; lecture en
francais delaméme scéne chez Eschyle, chez Sartre; [ascéne du jardinier écrite en grec par Euripide, en frangais par Giraudoux.

NB : S lesdévesont dgalu certains extraits, le professeur peut compléter le groupement de textes avec des extraits grecs et frangais met-
tant en scéne le personnage d’ Antigone.

3.3Unegrandefigure: Socrate

Vivier d' extraits pour un groupement de textes: le portrait de Socrate par Alcibiade dansLe Banquet, lamort de Socrate dansPhédon, extraits
del’ Apologie, de Platon...

Lecture de courts extraits en grec et de larges extraits en frangais desNuéesd' Aristophane.

Le projet pédagogique répartit les séquences, au nombre de quatre par exemple, de maniére équilibrée sur I’ année.
Leslectures de textes sont I’ occasion de faire connaltre aix €léves, en utilisant les ressources documentairesles plus variées, latopographie
d Athénes, le sanctuaire de Delphes et lesthéétres de Grece et de Sicile.

4 - Langue

4.1 Lexique

Commeen latin, lelexique obligatoire du collége doit étre acquis.

Pour les acquisitions nouvelles, indispensables &la poursuite du cursus, dles sefont al’ occasion de lalecture destextes: termes récurrents
dansle groupement de textes ou danslalecture suivie, termes|es plus fréquents chez les auteurs du programme, motsoutils et adverbes. Le
travail de mémorisation du lexique est facilité par le recours al’ éymologie, le regroupement en champslexicaux et champs sémantiques.
Aufil deslectures, I'@éve mémorise un lexique de 300 mots dont les verbesirréguliers qu'il rencontre fréquemment.

4.2 Morpho-syntaxe

Enfind année, I ééve connait:

- lamorphologie verba e des verbes thématiques (non contractes) et athématiques, en particulier lesformes du subjonctif et del’ optatif qui
n’ ont pas &€ vues en 3ame; le systéme de la.conjugaison des verbes en - m et présenté aux éléves pour leur en faciliter lamémorisation;

- lamorphologie nominale destrois déclinaisons,

- les propositions complétives (infinitive, conjonctive, participiae);

- infinitif substantiveé;

- I aspect destemps. 5

- aufil deslectures, I’ @déve observe systématiquement I’ emploi dean suivi du subjonctif et del’ optatif.

4.3 Accentuation

Comme en 3éme, tous les mots présentés aux ééves portent leur accent; les éléves apprennent lesréglesles plus smples de I’ accentuation
qui leur permettent de distinguer le sens (accentuation des formes verbales, des homophones).
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OGRAMMES DES LYCEES

IR

ENSEIGNEMENTS DE MESURES
PHYSIQUES ET INFORMATIQUE,
INITIATION AUX SCIENCES DE
L"INGENIEUR, INFORMATIQUE

ET SYSTEMES DE PRODUCTION,
DE LA CLASSE DE SECONDE
GENERALE ET TECHNOLOGIQUE
Programmesapplicables a compter del’ année scolaire
2001-2002

A. du 31-7-2000. JO du 20-8-2000
NOR : MENEOOO1885A
RLR:524-5

MEN - DESCO

VuL. d orient. n° 89-486 du 10-7-1989 mod.; D. n° 90-179 du 23-2-1990; A. du 10-7-1992 mod.; A. du 20-5-1994; A. du 18-3-1999 mod. par
A. du 19-6-2000; N.S n° 92-204 du 15-7-1992; avisdu CNP du 18 avril 2000 et du 13 juin 2000 ; avis du CSE du 25-5-2000 et du 29-6-2000

Article1 - Letableau desdisciplines et des horairesfigurant en annexe del’ arrété du 19 juin 2000 susvisé et modifié
conformément al’ annexe une du présent arrété.

Article 2 - Les programmes des enseignements de détermination de mesures physiques et informatique, initiation aux
sciencesde I’ ingénieur et informatique et systémes de production figurent en annexe deux du présent arré&té.

Article 3 - Lesdispositions du présent arrété entrent en application en classe de seconde générale et technologique a
compter de |’ année scolaire 2001-2002. Elles annulent les dispositions prévues par I’ arété du 10 juillet 1992, I arrété du
20 mai 1994 et lanote de sarvice du 15juillet 1992 susvisés,

Article4 - Ledirecteur del’ enseignement scolaire est chargé de I’ exécution du présent arrété qui serapublié au Journd
officiel delaRépubliquefrancaise.

Fait aParis, le 31 juillet 2000

Pour le ministre de I’ éducation nationale
€t par déégation,

Ledirecteur del’ enseignement scolaire
Jean-Paul de GAUDEMAR
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MODIFICATION

DE LA DENOMINATION
DES ENSEIGNEMENTS
DE DETERMINATION

ENSEIGNEMENTS DE DETERMINATION HORAIRE
- remplacer

Informatique et & ectronique en sciences physiques 0+(3
par

Mesures physiques et informatique 0+(3
- remplacer

Systémes automatisés 0+(3)
par

Initiation aux sciencesdel’ ingénieur 0+(3
- remplacer

Productique 0+

par
Informatique et systémes de production

0+(3
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MESURES PHYSIQUES

ET INFORMATIQUE

ENSEIGNEMENT DE DETERMINAION

Programme applicable a compter de |’ année scolaire
2001-2002

A - OBJECTIFS

L’ enseignement digpensé dans cette option est un enseignement de sciences expérimentales: il est en concordance avec
les programmes des disci plines scientifiques et technigues de laclasse de seconde. |1 veut étre attractif et va orisant pour
susciter des orientations versles sections scientifiques et technologiques. 11 S agit d’ une véritable option transdiscipli-
naire danslaguelle les apports de la physique instrumental e sont utilisés comme outils propres au développement dela
compréhension et de |’ appropriation d’ autres programmes.

Laphysique est omniprésente dans le monde par toutes ses applications; auss et-il nécessaire de demystifier I envi-
ronnement scientifique et technologique qui nous entoure. 11 est évidemment hors de question de prétendre expliquer
touteslesrédisations actudles, maisil est possible de faire comprendre un “modé e de comportement” assez commun
ade nombreux dispositifs, et généraement absent des programmes de |’ enseignement de tronc commun.

QUil s agissede stiencefondamentd e ou de stience gopliquée, lamesure et un moment cbligé del’ adtivité sdertifique. 11 et donc
important d en connditrelesméhodes et d en évduer leslimites lesqudles sont souvent cachées par lesmodes d dfichegequi dé
couragent tout esprit critique et qui peuvent par laméme conduire ades esimationsfausses L utilisation rationnelle de quelques
outilsinformetiques parmet de prendre consdience desproblémesliésau traitement desdonnées Lardflexion ar lavdiditéet letra-
tement desmesres et une composante de |’ éducation aladtoyennet’, car dlecontribue aforger cet et aritique néoessaire
Tout en restant dans le domaine scientifique, les mesures proposées devront porter sur des systemes relevant des disci-
plinesles plusvariées physique, chimie, science delavie et delaTerre, technologie, sciences au senslarge du terme.
Il et souhaitable queletraval soit daboré en commun entre collégues Cettefagon detravalller exigedda il faut lagénérdi-
<er; dleed efficace pour lesd éves et mativante pour les professaurs a condition gue chacun fasse partager ses connaissances
et savoir-faire. Elle conduit au dynamisme pédagogique e au repect destextes officids, en limitant les dérives éventudles.
L esobjectifs méthodol ogiques générauix (apprentissage de I’ autonomie, gestion du temps, recherche d' informations et
présentation d’ un travail en utilisant au mieux les techniques actuelles de communication) et les objectifs méthodolo-
giques disciplinaires(utilisation réfléchie de matériels, initiation alaméthode expérimentale, au traitement raisonné des
mesures, utilisation de logiciels de smulation) doivent prendre le pas sur les objectifs de pur contenu.
L’introduction d' une partie thémdatique permet d adgpter I' enssignement al’ intérét desééves et aux conditionslocaestout en
laissant al’ enssignant un espace d autonomie danslegud il peut concrétiser sesidées

B - RECOMMANDATIONS

Il S agit d' un enseignement expérimental devant favoriser I’ apprentissage de I’ autonomie et del’ initiative; les conditions
matérielles doivent donc étre suffisantes pour que I’ option fonctionne dans de bonnes conditions: chaquebinbmedoit
disposer d'un matériel de base suffisant et d’ un ordinateur. Lelaboratoire(oule lycée) doit disposer de ressources do-
cumentaires nécessaires alamise en application du programme.

Chaqgue éude de grandeur amesurer est I’ occasion d’ aborder deslois physiques, d' utiliser defagon réfléchielesingtru-
ments de mesure, d affiner le traitement des mesures et de diversifier lestechniques utilisées. Laprogression durant I’ an-
née scolaire sefait par un réinvestissement des connaissances et savoir-faire antérieurs, auxquels s goutent des com-
pléments appartenant & chacune des colonnes du programme: chague semaine, un ou deux ainéas nouveaux du
programme seront traités.

Il est nécessaire delaisser aux éléves du tempspour réfléchir, imaginer et intégrer lalogique d’ un systémefiable de me-
ureset de traitement.

L’ évauation seferaapartir derédisations pratiques, de comptes-rendus écrits ou orauix, de recherches documentaires...,
tous cestravalix se pratiquant pendant les heures de présence en classe. On pourra étre amené adonner aux éévesdes
taches différentes pendant une méme tranche horaire pour utiliser au mieux le matériel disponible au laboratoire,
Recommandations propres a chaque colonne du tableau des contenus ci-aprés.

Il serait contraire al’ esprit du programme de traiter les seuls contenus d’ une méme colonne durant plusieurs semaines
consécutives:: lalecture doit en étre faite horizontalement de sorte que des notions appartenant & plusieurs colonnes
soient traitées|ors d une méme séance et réinvesties aul cours des séances suivantes.

« Mesures:

Latechnologie des différents appareils ou capteurs est hors programme.

Aucune considération mathématique ' est adévelopper quant al’ é&ude statistique des mesures. on selimiteraaobsar-
ver |e sens physique des notions de moyenne et d' écart type.
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L’ utilisation des motsgrandeur intensive et grandeur extensiveest hors programme.

« Physique analogique:

L’ échdlle detempérature est une premiére approche de ce qui seragpprofondi dans e programme de tronc commun de physique et chimie.
Loi d'ohm, loi desintensités, loi destensions sont des rappels et des compléments de ce qui aéé vu au collége. Le pont diviseur detension
seraéudié de fagon expérimentae; I’ éude théorique pouvant fairel’ objet d’ un exercice s le niveau (ou lademande) delaclaselejudtifie.
Les montages suiveur, comparateur, amplificateur, et amplificateur différentiel ne seront éudiés que dans un but fonctionndl: on visudisera
lesgrandeursd entrée et de sortie et on édbliralardation lesreliant.

« Physique numérique:

Les systémes de numération: on s efforcerade montrer qu’ avec un nombre restreint de symboles on peut dénombrer de grandes quantités
d objets. Ontraiterales systémes abase deux, dix, saize.

En cequi concerne les convertisseurs, toute éude technol ogique est hors programme.

Résolution et fréquence d' échantillonnage seront traitées expérimentalement: toute &ude théorique est hors programme. L’ utilisation com-
parée d uneinterface et d’ un oscilloscope pour lavisuaisation d un méme phénomeéne seradémondtrative.

« Informatique:

Aucune connaissance théorique sur | ordinateur et ses périphériques n' est exigible, hormis ce qui est indispensable ason utilisation.
Aucune connaissance specifique al’ utilisation d' un logiciel N’ est exigée. Par contre, on pourramontrer que lesfonctions de logiciels de
méme type se manipulent de fagon voisine.

« Culture scientifique et technique:

L’ hitoire delanumération: ¢’ est toujours une surprise pour lesééves de“ découvrir” lestechniques de numération des civilisations diparues.
Lessystémes abase 12 et 60 seront évoqueés.

Lalecture d une publicité peut étrele prétexte acomprendre |’ architecture d' un ordinateur et sacompatibilité avec les différents périphériques.
Lalecture delanatice technique d' un capteur renseigne sur ses conditions d' utilisation, ses performances, et suggére souvent des exemples
d utilisation.

Quelquesfonctionnalités d' un traitement de texte seront utilisées pour rédiser de courts comptes-rendus écrits (quel ques dizaines de lignes
au plus) en incluant desimages, des graphiques, destableaux,... Ceci peut étre uneincitation amaitriser le clavier de fagon efficace, tech-
nique qui serautile dans e cadre des éudes ultérieures. En aucun casles séances ne devront se ramener ades manipulations delogicielsde
traitement de textes.

« Partie thématique:

Cdle-ci permet de proposer un mini-projet Soit alaclasse, soit ades groupes d’ ééves, pour rédiser un dipositif de mesures et de traitement
de cdles-ci afin d' observer un phénomeéne ou de réaliser une chaine capteur-actionneur dans le domaine des disciplines scientifiques ou
techniques.

C - CONTENUS
Partietronc commun (environ 72 heures)

MESURES PHYSIQUE INFORMATIQUE CULTURE SCIENTIFIQUE
ET TECHNIQUE
ANALOGIQUE | NUMERIQUE
- Etude d’ un capteur de température. - Echdlede - Sysémesde - Utilisation d' un tableur /grapheur. |- Quelques éémentsd' histoire
- Utilisation d’ un thermométre analogique. température. numération Lissage d'une courbe, gustement | delanumération.
- Utilisation d' un contrdleur. - Loi d Ohm. - Convertisseurs | par une fonction mathématique. - L’architecture d’ un ordinateur.
- Digtribution de mesures. - Loi desintensitéq analogique/ - Sysémed' exploitation: exemple |- Quelques éémentsdel’ histoire
- Etude statistique d' une Sfrie de mesures. - Loi destensions. | numérique du concept d' arborescence. del’informatique.
- Incertitude de lecture sur un gppareil de mesure. |- Diviseur de et numérique/ - Acquisition de données: utilisation |- Recherche documentaire
- Conditions d utilisation d’' un gppareil de mesure. tension. analogique, d interfaces, de centrales de mesures, | sur Internet, sur CD et sur catalogue
- Utilisation de I’ oscilloscope: mesures de - Utilisation visudisation d apparelsde mesuresliésa de caractéristiques techniques
tension, mesure de périodes et de fréguences. railsonnée delaconversion | I’ordinateur ayant ou non une de capteurs.
- Utilisation de capteursen relation avec les de montages: - Résolution. mémoire numérique. - Rédlisation d' un rgpport d activité
mesures ou dispositifs mis en cavre dans suiveur, - Fréquence - Utilisstion delogicies en utilisant quelques fonctions
les différentes disciplines: physique, chimie, comparateur, d échanttillonnege.| d' acquisition de traitement d un traitement de texte.
stience delavie et delaTerre, technologie. amplificateur, données et de smulation.
- Limites d' utilisation d' un capteur; temps amplificateur
de réponsg, influence du capteur sur la différentiel.
mesure aréaliser.
- Notion d additivité ou de non additivité
de grandeurs physiques.

Partie thématique (environ 18 heures)

Cette partie est laissée alaliberté de I’ enseignant en fonction des spécificitéslocales et de I’intérét des éléves. Elle pourraétre |’ occasion
d utiliser un pont de Whesatstone pour conditionner un capteur passif, des porteslogiques, de montrer le principe de |’ additionneur, de mettre
en oauvre un actionneur, d' utiliser quelques notions de programmation (algorithme éémentaire: analyse d’ un probléme smple, instruction
conditionnelle dlternative; langage de programmation associé au tableur utilisé en classe)).

Lapartie Thématique ne pourradonner lieu a des compétences que dans e prolongement de cdlles du programme du tronc commun.
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1 - PREAMBULE

Notre pays, pour affirmer sa place dansle concert des pays industrialisés, dans le contexte actuel de concurrence mondiale accrue, doit
satisfaire aux besoins croissants en techniciens, ingénieurs et chercheurs.

Dansle méme temps, les performances des produits augmentent, promues entre autres par I’ essor des nouveles technologies de I’ informa:
tion et de lacommunication. En outre lacomplexité de ceux-ci exige des compétences pluridisciplinaires avec une compréhension appro-
fondie des principes qui les gouvernent.

Ce déve oppement technol ogique associe nouvelles méthodes de conception, capacité d’ analyse scientifique et culture technique, pour la
meltrise des performances.

I est aujourd hui important de proposer aux jeunes un enseignement qui leur apporte la connai ssance et la compréhension des concepts
éémentaires qui régissent les produits de leur environnement.

Lesformations alatechnologie répondent a cet objectif. Elles déve oppent progressivement chez les @évesla connaissance et les méthodes
d approche des produits actuels, et leur font découvrir I’ intérét des démarches et des contenus qu'ils rencontreront danslesfiliéres scienti-
fiques et technologiques du secondaire puis du supérieur. L’ enseignement de détermination “Initiation aux sciences del’ingénieur” leur
permet aing de mieux affirmer leur projet personnd.

2 - OBJECTIFS GENERAUX

Cet enseignement de détermination se caractérise par I’ approche des méthodes d' anayse et de conception assistées par ordinateur, asso-
ciéesal’ gpplication concréte des savoirs scientifiques. En appui sur des produits de I’ environnement quotidien, il recherche I’ épanouisse-
ment des ééves en développant leurs qualités d’ ouverture d’ esprit, leur senscritique, leur créetivité et leur capacité d'initiative.

Ilvise&

- congtruire les bases d' une culture technique;

- faire acquérir les connaissances et |es démarches permettant la compréhension des systemes présents dans |’ environnement de I’ déve;

- promouvoir | utilisation des nouveles technol ogies informatiques,

- développer letravail en équipe;

- dder alacongruction du projet personne del’ééve.

- faire prendre conscience de la synergie avec les autres disciplines; en particulier avec les sciences physiques pour lacompréhension des
phénomeénes ou des comportements, avec les mathématiques pour I’ esprit d analyse et laformalisation des model es de représentation, avec
lefrancais pour lacommunication orale et écrite, et enfin avec leslangues érangéres (I anglais en particulier) pour lalecture de notes tech-
niques et larecherche d' informations sur le réseau Internet.

3 - METHODOLOGIE ET ACTIVITES DES ELEVES

Cet ensaignement est abordé par uneapproche globale et concréte des objets techniques et procédés pluridisciplinaires présents dans |’ en-
vironnement quotidien, et danslessecteursindustriels, avec lamise en cauvre d’ outils informati ques permettant lamodéisation des sys-
témes et lasmulation deleur comportement.

Les systémes seront soigneusement choisis pour ére représentatifs de ladiversité et delarichesse destechnologies actudles. A cet effet les
supportstels que les systémes automati sés déja présents dans les laboratoires seront compl étés par des produits empruntés al’ environne-
ment du quotidien del’ @éve et suscitant son intérét: domotique, moyens de transports, port, jeux, audio-visue, information et communi-
cdion,...

Cet enssignement privilégie une démarcheinductive atravers|’ activité pratique et lamanipul ation, autour de préoccupations technol ogiques
authentiques. Ladémarche d enseignement permet d’ extraire les concepts scientifiques et technol ogiques par de permanents dlers et retours
entre |’ observation du rédl et les activités de modéisation et de simulation. Elle s appuie sur I é&ude d’ objets, de sol utions techniques, de
systemes, par |’ observation, I’ analyse, lacomparaison, | expérimentation, le démontage, le remontage, |areprésentation, lamoddisation, la
simulation, I’ &ude d' évolutions possibles.

Les activités pédagogiques doivent conduire ' déve a

- faire fonctionner le systéme pour identifier sesfonctions, observer et comprendre les phénoménes physiques associés, mesurer certaines
caractérigtiques;

- démonter, monter, régler, comparer une (ou des) solution(s) constructive(s) rédisant une fonction technique du systéme pour s gpproprier
lesraisons de I’ agencement des structures, et les ééments qui caractérisent laqualité delaréponse au besoin;
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- décrireles états du systéme pour en expliciter le fonctionnement;

- représenter des structures mécaniques du systéme al’ aide de mode eurs volumiques paramétrés pour comprendre, justifier, faire évoluer
lesformes de ces structures,

- utiliser et daborer des représentations schématiques, communiquer et modéiser le comportement du systéme;

- dmuler tout ou partie du fonctionnement afin de découvrir les parameétres influents;

- exploiter, daborer, expérimenter et vaider des moddes de commande du systéme en réponse au cahier des charges pour en comprendrele
pilotage et le contréle;

et dansle cadre du mini projet defin d' année &

- andyser et résoudre en autonomie un sous-probléme technique smple partie d’ un projet commun;

- mener abien dans un groupe de travail une activité sur un mini projet bien délimité et modeste, avec I’ aide de bases de données techniques
et d’un environnement informatique, pour développer letravail dans un esprit d’ ingénierie concourante, proposer une solution rédlle, la
concrétiser et lavaider.

4 - ORGANISATION DES ENSEIGNEMENTS

L’ enseignement de détermination “Initiation aux sciencesdel’ingénieur” est dispensé sous forme de 3 heures hebdomadaires de travauix
pratiques en demi-divisions.

Les nouveaux programmes induisent une approche multidisciplinaire qui se rapproche en partie de ladémarche industrielle de projet et
d ingénierie concourante. Dans cet esprit, une étroite coopération entre les enseignants de I’ équi pe pédagogique d’ encadrement des éléves
qui suivent les enseignements de technol ogie est souhaitable et fortement recommandée. Letravail d' équipe, tant des édéves que des ensai-
gnants, nécessite une coordination par un responsable de suivi pédagogique.

Laquditédu suivi desééves, et lanécessaire cohérence des ensaignementsimpliquent donc de confier une méme demi-division aun unique
professeur.

I est souhaitable que des formations continues des professeurs soient mises en place pour répondre a cet objectif.

Laforme detravaux pratiques est privilégiée pour faciliter I’ autonomie d' action et de réflexion, respecter lesrythmes d' gpprentissage et
favoriser une approche inductive des savairs.

Afin d’ harmoniser les acquis du groupe, lelaboratoire doit étre équipé et organisé pour que, dans une période donnée, tous les éléves appré-
hendent lesmémes centres d'intérét.

Lesactivités pratiques occupent environ 2/3 du temps, le 1/3 restant éant résarvé ades activités de synthése pour structurer |es connaissances
et faire émerger les concepts, ou & quel ques soutenances relatives aux travaux en équipe (TP et mini projet) pour permettrel’ exercicedela
communication écrite et orae.

Une grande partie des activités du 3éme trimestre est réservée alarédisation d un mini projet qui exercelacréivité des ééves, met en cauvre
e complételessavoirs et les savoir-faireinduits, et développe les capacités de réflexion autonome et detravail en groupe organise des éléves.

5 - PROGRAMME

5.1 Présentation

L’ enssignement de détermination “191” Sintéresse al’ &ude de systémes et de produits pluritechniques dont la complexité exige une gpproche
structurée.

A cet effet, le programme est présenté par les approches: fonctionnelle, structurelle, et comportementale, qui permettent de caractériser et
vaider lesfonctionsd usage d’ un systeme.

L’ approche fonctionndle développeles qudités d' andlyse. L’ gpproche structurdlle induit les acquis techniques et exerce aux raisonnements
de syntheése de I’ activité de conception. L’ approche comportementale met en évidence les effets, notamment physiques, et les processus
impliqués dans e fonctionnement, elle conduit I @eve aréfléchir sur lavalidité des résultats obtenus a1’ aide des moddes.

Cette rédaction fait apparditre les démarches reconnues comme efficaces par I’ expérience acquise de laformation technologique. Elle permet
I’ approche de |a culture des sol utions constructives attachées a plusieurs champs disciplinaires et induit I’ apprentissage des techniques de
représentation et de moddlisation al’ aide de |’ outil informatique.

Le concept de fonction répondant & un besoin exprimé et spécifié congtitue I’ éape d émentaire de ladémarche de conception et il offre un
champ treslarge de dével oppements pédagogiques pour amener I’ éeve as exprimer et adévelopper son sens créstif.

5.2 Architecture du programme, compétences et niveaux d’acquisition

Lacolonne de gauche précise les compétences attendues en fin de seconde, dles définissent le contrat d’ éval uation pour chague point des
différentes parties du programme, et sont exprimées par des verbes d' action en rapport avec les niveaux de chacune d' eles.Chacun de ces
niveaux cumule les compétences des précédents.

1. Niveau d'information: “je saisde quai je parl€’, est un niveau d' information, il correspond al’ appréhension d' une vue d ensemble d un
sUjet. Lesrédités sont montrées sous certains aspects de maniére partielle ou globae.

2. Niveau d' expression: “jesaisen parler”, est un niveau de compréhension, il correspond &1’ acquisition de moyens d' expression et de com-
munication. L’ éléve défini et utiliselestermes deladiscipline.

3. Niveau de maitrise d’ outils: “je saisfaire’, est un niveau d’ application, il correspond alamaitrise de procédés et d' outils d’ éude ou
d action. L’ ééve sait utiliser, manipuler des régles, des principes, en vue d' un résultat aatteindre.

4. Niveau delamaitrise méhodologique: “je saischoisr”, est un niveau de savoir et d’ autonomie, avec une capecité d anayse, de synthése
et d évauation, il correspond alaméthodologie de pose et de résolution de problémes. L’ éléve maitrise une démarche. (Ce niveau ne sera
pas demandé en seconde).

Cette liste de compétences attendues ne préuge en rien, ni de I’ ordre d’ acquisition privilégié par I’ enseignant, ni de laprogressivité et dela
redondance éventuelle dans |’ acquisition, ni des démarches pédagogiques mises en cauvre pour les ateindre.

Les savoirs et savair-faire de base et les compétences associées sont regroupés dans les trois domaines caractéristiques de la démarche
d' analyse et de conception des produits:
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- I’ Analyse fonctionnelle des produits, pour répondre al’ expression du besoin et formuler lesfonctions a satisfaire (Quelle est I' utilité du
produit?);

- Les solutions technol ogiques associ ées aux fonctions, qui décrivent les solutions de rédlisation et construction des fonctions techniques
édémentaires, aind que leur représentation (structurel, Quelle est la congtitution du produit?) ;

. lapremiére partie, Animer un mécanisme, définit letrgjet del’ énergie;

. laseconde partie, Commander et contréler un systéme, définit letrgjet del’ information;

- I Introduction aux principes de base du comportement des systémes, qui explique le fonctionnement des mécanismes, des circuits énergé-
tiques et des circuits d' information associés (comportemental, Comment fonctionne le produit?) ;

- I’ensemble de ces savoirs et savoir-faire est synthétisé danslaMise en oavre d un mini projet, en fin d année scolaire. Cetravail visea
éclairer lesrelations entre lestrois approches: fonctionnelle, comportementale, structurelle.

5.3 Contenus

1 - Analyse fonctionnelle des produits

- Leterme de produit est prisau sensdelanorme EN 1325-1 de novembre 1996: “Résultat d’ activités ou de processus’ . Concrétement
le produit est le systéme en cours d' éude.

- L’andysefonctionnelle permet al’ ééve de conceptualiser |e probléme posé, de le décomposer en ses composantes technol ogiques
essentidlles, et de définir I’ enchainement entre le besoin et les solutions technol ogiques.

DONNEES INITIALES

- le produit rédl en éat de fonctionnement;

- une natice technico-commercia e décrivant ses caractéristiques principales, ses conditions et son mode d' utilisation;
- éventudlement , son cahier des chargesfonctionnd;

- éventudlement sareprésentation et lasimulation de fonctionnement sur modeleur 3D.

COMPETENCES ATTENDUES SAVOIRS ET SAVOIR-FAIRE ASSOCIES NIVEAU
D’ACQUISITION

1 2 3 4

1.1 Expresson du besoin X
- Marché, client, concurrence.
- Collts, rapport qudité - prix.
- Satisfaction du besoin, notion de valeur d’ usage.

O Identifier les@émentstransformés par leproduit.| 1.2 Produit et valeur ajoutée X
U Décrirelavaeur gjoutée gpportée par |e produit
et énoncer safonction globae. - Frontiére d' un produit technique.

- Points de vue: concepteur, fabricant, commercid,
O Configurer, régler le produit dansdescassmples |  utilisateur.

et lefare fonctionner dansle mode - Lanature des démentstransformés par |e produit:

de fonctionnement normd. matieres, énergies, informations.
- Lescaractéristiques d’ entrée et de sortie des déments
transformés.

- Lafonction globade d un produit.
- Lesconditions de rédisation de lafonction globae:
énergie, configuration, réglages, commande.

0 Enoncer lesfonctions o usage d un produit 1.3 Organisation fonctionnelle des produits X
extraitesdu cahier des charges et citer
leurs caractérigtiques. - Fonctions de services, contraintes.
O Didtinguer unefonction de sarviced' unefonction | - Fonctions techniques associées.
technique. - Association ordonnée de fonctions pour larédisation
delafonction globae d’ un produit moderne
pluritechnique & partir d' un exemple.

- Lachainefonctionnelle démentaire d’ un systéme
automatise: commender |’ action, distribuer et convertir
I’ énergie, agir dans un processus d' évolution de

I’ @ément transformé, acquérir I’ information sur
I"é&at du systéme, communiquer et traiterl’information.

O Vdider en Stuation un modéle d organisation 1.4 Outilsd’expresson del’analysefonctionnelle X
fonctionnelle dans des cassimples
(limité atrois ou quatre fonctions associées. - Diagramme d' activité de niveau global.

- Diagramme de décomposition fonctionnelle
detype “pourquoi? comment?’ (FAST).
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2 - Les solutions technologiques associées aux fonctions

L’ approche des solutions technol ogiques permet al’ ééve d’ acquérir une culture de base des solutions constructives dont I &ude, associée
aux principes de comportement, lui permettrade comparer plusieurs solutions et ains de déve opper son sens critique et son potentiel de

créativité.
2.1 Animer un mécanisme

DONNEES INITIALES

- tout ou partie du systéme a &udier, éventuellement démontable et /ou insrumenté;
- un poste informatique et lareprésentation virtuelle de I’ ensemble , du sous-ensemble, du composant éudié.

COMPETENCES ATTENDUES

SAVOIRS ET SAVOIR-FAIRE ASSOCIES

NIVEAU
D’ACQUISITION

2 3
211 Alimenter en énergie
- Alimentations réseauix: éectricité, ar...
- Alimentations locales: piles, accumulateurs,
cdlules solaires, éoliennes
O Identifier les grandeurs entrées-sorties 2.1.2Digribuer I'énergie
d'un distributeur - Digtributeur, contacteur, Cl spécifiques
(relations entrées-sorties).
0 Décrireles grandeurs physiques d’ entrée 2.1.3 Convertir I'énergieet entrainer X
et de sortied' un actionneur et laconversion - Principaux types de vérins et moteurs électriques;
del’énergie. micro - motorisations.
- Energies transformées.
- Caractérigtiques d’ entrée et de sortie.
- Principe de fonctionnement.
O Identifier lanature d’ uneliaison et décrire 214 Transmettreet /ou transformer I'énergie X
ses conditions de rédlisation en réponse au cahier mécanique
descharges. - Lier lespiéces.
0 Rédiser le démontage et le remontage d' un . piéce: rigidité, degrésdeliberté
ensemble de pieces rédisant une liaison donnée. . liaisons parfaites usuelles
0 Effectuer lesmesures nécessairesalamise . quelques sol utions congtructives: liaisons
en évidence desjeux associés aune mobilité encastrements, pivots, glisséres
O Pour uneliaison donnée, identifier et décrireles | - Solutionssmples detransmisson et detransformeation
surfaces de mise en position aing que lesformes des mouvements.
associées au maintien en position. - Supporter le mécanisme ou lastructure et s adapter
al’environnement
2.15Protéger et sdcuriser X
O Identifier et éventudlement caractériser les - Notion de protection: carters, boitiers. enveloppes
risques pour les personnes ou lesbiens. - |solations éectrique, thermique, acoustique,
matérialx asociés.
2.1.6 Lesmodéesdereprésentation
O Asocier al’ aide d’ une documentation, - Schémas associés aux divers composants
un composant & sareprésentation schématique. d aimentation, de distribution et de conversion
O Utiliser un modeeur 3D pour: d énergie. X
- représenter une piecesmple; - Schéma cinématique des liai sons mécaniques X
- extraire une piece d’ un ensemble et effectuer - Schémacinématique d' un mécanisme (limitéa
samiseenplan; 4 liaisons maxi) X
- modifier les caractéristiques dimensionnelles - Représentation d' une piéce al’ aide d un modeeur 3D: X
d un assemblage et décrire lesincidences - relaion 3D- 2D,
sur chacune des pieces concernées. - réglesdémentaires de lecture du 2D, formes cachées,
0 Dessiner amain levée la perspective coupes, sections, filetages.
d une piecesmple.
0 Décrirelamorphologie d’ une piece smple
apartir de sesreprésentations 2D et 3D.
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2 - Les solutions technologiques associées aux fonctions (suite)
2.2 Commander &t controler un systéme

DONNEES INITIALES

- le systéme éudié, éventudlement instrumenté;

- le congtituant concerné

- une notice du constructeur ou I accés a une documentation technique décrivant ses caractéristiques.

COMPETENCES ATTENDUES SAVOIRS ET SAVOIR-FAIRE ASSOCIES NIVEAU
D’ACQUISITION

1 2 3 4

O Identifier lagrandeur physique saise, 221 Acquérir leséatsdu syséme

par un capteur et lanature et le caractere - grandeurs aacquérir: position, vitesse, pression,

(logique, numérique, analogique) del’information | température X

desortie. - dgnd dédlivré logique, anaogique, numérique X
- Principes mis en jeu: mécanique, magnétique,
inductif, optique X
2.2.2 Communiquer lesinformations X

O Localiser sur lesysémeréd unédémentdonné | - Notion d information.

du (ou des) circuitsd'informations. - Nature del’information.

O Identifier lanature, lasource et ladegtination - Notion de signal (caractéristiques).

d uneinformation regue ou émise par un éément - Périphériques. pupitre, écran, clavier, disques.

donné du (ou des) circuit(s) d informations. - Fonction diadlogue: dialogue d’ exploitation,

congtituants de dial ogue (éléments techniques

d entrée et de sortie d’ informations).

- Fonction communiquer avec d' autres équipements:

liasons Srieet pardlde.

- Notions sur les réseaux informatiques et industriels:

architecture des réseauix, principes des réseaux locaux,
leréseaul INTERNET.

- Affichage andogique, numérique.

- Emission de signauix dectriques, lumineux, sonores.

223 Traiter lesinformations X
- Cartes de traitement de données.

- Structure des systémes programmeables AP
(automates programmeablesindustriels) et SNCC
(systémes numériques de contréle commande):
interfaces d’ entrée et de sortie, horloge,

unité de traitement, mémoaire, bus.
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3 - Introduction aux principes de base du comportement des systemes

L es principes de comportement des systémes permettent al’ ééve de localiser les effets principaux du fonctionnement,et aen faireune
egtimation ou une représentation.Les liens avec | es ensaignements di spensés dans | es auitres disciplines seront éablis chague fois que

possible.

DONNEES INITIALES

- detout ou partie du systémeréd, y comprisles composants de contréle commande nécessaires al’ éude proposée;
- de moyens de mesure éventudls;

- desmoyens matériels et logiciels nécessaires alamise en cauvre des smulations envisagées.

COMPETENCES ATTENDUES SAVOIRS ET SAVOIR-FAIRE ASSOCIES NIVEAU
D’ACQUISITION

1 2 3 4

O Effectuer le céblage et valider le comportement | 3.1 Lescircuitsde puissance
detout ou partie d' un circuit de puissance
et éventuellement identifier les paramétresinfluents| Architecture X
- Lachaine d' dimentation, de distribution

et deconverson del’ énergie.

- Lesregles de séeurité correspondantes.

- Les schémas de puissance é ectrique et pneumatique
Grandeursphysiques X
- Tenson, Intensté, Pression, Déhit, Puissance associée
- Unités et Appareils de mesure correspondants

O Identifier par I’ observation et(ou) lamesure, 3.2 Lesmécanismes detransformation
lesparamétresd entrée/ sortie et décriredanslescas | du mouvement

smplesle principe physiqueimpliqué
dansle comportement du mécanisme. Architecture X
- Mécanismes aun paramétre d' entrée et un paramétre
de sortie, chaine cinématique correspondante.

- Schémas cinématiques et architecturaux
Grandeursphysiques X
- Pogtion, Digtance, Viteselinéaire, Vitesse angulaire,
Force, Fréquence de rotation, Couple, Puissance

- Unités et gppareils correspondants

O Décrire apartir d un modé e de comportement 3.3 Lachainede contrle- commande
donné, I’ enchainement des téches rédlisées

par un systéme automatisé. Architecture X
[J Elaborer tout ou partied un modde de commande | - Circuit detransmission desinformations
smple et smuler son fonctionnement a1’ aide - Les schémas de commande
del’ outil informatique. - Description des systémeslogiques: X
O Implanter un programme dans le congtituant . Lespropositionslogiques: relation cause-effet
programmable et vaider le fonctionnement (S ...dors), opérationslogiques (ET,0Ul, OU, NON),
du systeme. fonctionslogiques (formes anaytiques, tabulaires
ou graphiques, blocs fonctionnels);
.Organisation des opérations. durée, séquence,
chronogramme.
- Programmation:

. Modédes de commande: GRAFCET, agorithme
. Utilisation de progiciels d' assistance
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4 - Mise en ceuvre d’un mini projet

Lemini projet permet al’ déve de synthétiser les acquis de |’ année et de structurer sa pensée et ses activités sur une gpplication concréte
d gpprentissage de la conception.

DONNEES INITIALES

- lesmoyens matérids et logiciels nécessaires;

- une documentation adaptée ou I’ acces acdle-ci par Cédérom, site INTERNET, visited' entrepriss, ...;
- les moyens de communication nécessaires au compte rendu du travail.

COMPETENCES ATTENDUES SAVOIRS ET SAVOIR-FAIRE ASSOCIES NIVEAU
D’ACQUISITION

1 2 3 4

Tramed’'une“ démarchedeprojet” X
O Communiquer, au sein d’ un groupe detravail. Expression du besoin,

- Objectifs (quantitatifs, quditatifs)
- Contraintes

0 Organiser son travail, en groupe
et individuellement.
Plan d action, organisation,

O Rendre compte de son travail, par écrit - Cdendrier

et ordement. - Répartition desrOles et destéches
- Revues de projet, communication

0 Répondre & une problématique. - Rechercheindividudlle et groupée

O Vaider unerédisation smple aprésassemblage | Bilan
- Rapport, démonstration
- Synthese, écarts par rgpport al’ objectif

6 - RECOMMANDATIONS POUR LA MISE EN (EUVRE DE L’ENSEIGNEMENT D”INTRODUCTION AUX SCIENCES DE
L”INGENIEUR

Cet enseignement est misen oavre dans un laboratoire dédié, éventuellement commun avec celui des sciences del’ingénieur delafiliére
sientifique.

L es contenus sont abordés, autour de centres d'intérét communs pour tout le groupe d’ @éves, par des activités de travaux pratiques coor-
données et trés rapprochées dans e temps avec des phases de structuration de connai ssances.

Le chaix et le nombre des supports matériel's (produits actuelsissus de I’ environnement del’ ééve, systémes, sous-systémes, chaines fonc-
tionnelles, composants, instrumentés ou non) comme le choix deslogiciels de représentation du réel ou de smulation et le nombre de postes
informatiques en réseau, doivent permettre lamise en cavre de cette stratégie pédagogique.

Lesdivers centres d' intérét abordés assurent la couverture des compétences visées et chacun traite souvent de plusieurs parties digointes du
programme. Celainduit une approche non linéaire des contenus dans le temps, mais exige une rigueur danslalogique de classement des
synthéses pour que |’ éve puisse serepérer lorsgu'il auraaréinvestir sessavoirs et savoir-faire, danslesactivitésde mini projet par exemple.
Des phases de structuration des connai ssances seront donc aménagées pour contribuer arendrel’ ééve capable de:

- identifier et andyser les fonctions techniques principales d’ un systéme usudl obsarvé

- décoder les ééments de description d’ un systéme et les associer aux fonctionstechniques et d’ usage;

- représenter le systéme ou |’ un de ses @éments par un schémaou un dessin en utilisant les moyensinformatiques et les supportstraditionnels;
- exploiter et mettre en ocauvre un systéme pluritechnique et informatisé, apartir d une notice, d' un descriptif technique.

Lamise en relation de cet enseignement avec larédité des fonctions de conception d' une entreprise actuelle, au travers de I’ explaitation
pédagogique d’ une visite et/ou defichiers et produitsindustrielsissus de I’ environnement immeédiat de I’ &ablissement peut compléter avec
succes e dispostif.

Recommandations sur chaque partie du programme

Sysémesé&udiésen TP

On privilégierades systémes automatisésindugtriels ou grand public, telsles systémes del’ environnement immédiat de’ @éve, en abordant
quelques systémes de haute technologie.

Analysefonctionnelle

L’ approche de cette partie de programme est exclusivement faite lors de la présentation des activités proposées aix ééves et delamissen
Situation des fonctions techniques sur lesquelles portent ces activités.

Lesoutilsd expresson de I’ analyse fonctionnelle sont décodés et utilisés pour exprimer puis résoudre les problématiques technol ogiques
et font I objet d' untravail de synthése pour formaliser les acquis apartir d' exemples représentatifs.

Le produit éudié peut-&tre soit un éément unique, soit un composé de plusieurs ééments, soit un agencement de plusieurs systemes.
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L es solutions technologiques associées aux fonctions

Pour chaque lycée proposant I’ enseignement de détermination 1S, les sol utions technol ogi ques associ ées aux fonctions pourront &tre éten-
dues moyennant quel ques adaptations, a des systémes spécifiques éudiés dans |’ éablissement.

Animer un mécanisme

Le scénario d' éude d’ une fonction doit systématiquement associer I’ objet, ses représentations littérale et graphique, et son modée de fonc-
tionnement. L’ ensemble de cestrois supports est indissociable, I' éléve, a chague éude dispose de I’ ensemble sur son poste de travail.

Cet enssignement, en appui sur des activités Smultanées effectuées sur I’ objet, sur lemodéevirtud, et sur laproduction de documents écrits
doit congtituer les bases dela culture des solutions constructives et des modéles de représentation du rédl.

I doit également progressivement conduire I’ ééve a construire salogique de conception en partant de la définition d’ une fonction d’ usage
assortie de ses caractéristiques.

Lastructure est abordée lorsqu’ elle répond a une fonction technique intéressante, par le choix du ou des matériaux: isolation, résistance
mécanique ...

Commander et contréler un systéme

Les activités de manipulation, de mesure et de programmation destinées a caractériser |les fonctions de communication, contrle, et com-
mande, sont réalisées exclusivement sur des produits éventuellement instrumentés présents dans e laboratoire. Cestravaux sont misen
aauvre pour résoudre des probl émati ques techniques authentiques et pertinentes.

Cette partie de I’ enseignement S attache aux grandeurs physiques condtituant I’information, aleur représentation dansle systéme d'infor-
mation et aux principes misen jeu dansles composants qui tranamettent les flux d’information.

Introduction aux principesdebase du comportement des sysémes

L es compétences de bases visées dans cette partie de programme ne font pas|’ objet de cours magistraux. Elles sont approchées par des
activités de travaux pratiques, qui font émerger les grandeurs physiques et les paramétres du produit qui participent alaloi Entrée/ Sortie.
L’ enseignement doit &rel’ occasion defaire découvrir al’ déveles paramétres globauix de conception sur lesquels on peut agir pour répondre
au cahier descharges.

En particulier onillustreraleslois de comportement suivantes.

1 Sur lescircuits de puissance: laloi Tenson-Courant U=RI; laloi Presson-Effort P=F/S;

laloi Dénit-Vitesse V=Q/S

2 Sur les mécanismes de transformation du mouvement: leslois Position-Vitesse X=vt et g=wt;

lardation desvitessesn =w R; le rgpport deréduction NI/N2 = D2/D1

Miseen cauvred un mini projet

Ces activités sont limitées a une partie du troiséme trimestre. Les sujets proposés, comme la congtitution des groupes sont I’ occasion de
mettre en place des parcours diversifiés et une aide individuaisée aux déves.

Il S agit de congtruire une phase annuelle de synthése de connaissances et de savoir-faire, qui permetteal’ éve de contribuer alarédisation
d un mini projet dans un groupe.

Lesmini projets s gppuient sur les savairs et savoir-faire de |’ ensemble du programme. ls privilégient la“ créativité’, I initiative et letravall
en groupe des ééves avec un encadrement rigoureux du professeur qui S assure del’ avancement et del’ aboutissement des projets.
Lessujets seront choisisavec soin et réalisme par le professeur afin quelemini projet S éendedel’idée alarédisation compléte. Leséléves
doivent é&re en mesure de vérifier concrétement le bon fonctionnement deleur projet.

L es problématiques peuvent étre les suivantes.

- Conception et rédlisation par assemblage d' une chaine fonctionnelle répondant & une fonction de service, au moyen d' unlogicied CAO
et/ou de modules didactiques de congtruction.

- Evolution d’ un produit ou d’ un systéme en réponse & une modification du cahier des charges (aspect fonctionndl ou/et aspect tempord).

- Modification du cycle de fonctionnement d’ un produit ou systéme en fonction d’ une problématique.

- Modification d' un programme induite par la prise la prise en compte d une information nouvelle sur un systeme.

- Etude de conception o un petit mécanisme (3 45 piéces) smpleen DAO 3D.

- Etude de larelation produit-matériau-procédé pour une ou deux piécesintéressantes of un mécanisme donné.

- Similitudes entre un équipement présent dans e laborataire et une ingtalaion industrielle voisine.

- Comparaison de deux produits rédisant laméme fonction globde.

- Andysefonctionndle et éude partielle d un produit complexe récent d’ environnement quctidien.

- Etude des composants programmables de la partie commande o un systéme.

Les différentes problématiques traitées individuel lement par chaque éléve sont ensuite regroupées pour donner naissance alarédisation
concréte. Oninitiebien I’ déveaun travail de projet td qu'il est défini en entreprise (les systémes automatisés en configuration modulaire
peuvent faire partie desmini projetsd’ éude).

Pour chague activité pratique proposée aux ééves, la définition rigoureuse du scénario de rechercheindividue ou de groupe doit concilier
autonomie et appropriation de connai ssances (objectif ciblé et bien compris, méthode et organisation, vocabulaire quantifié et approprié,
sens...). Autant que faire se peut, le poste de travail doit associer: |e produit rédl, les @éments de dossiers techniques et pédagogiques
nécessaires, et I’ outil informatique adapté (modédlisation, représentation, smulation...).
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INFORMATIQUE
ET SYSTEMES
DE PRODUCTION

ENSEIGNEMENT DE DETERMINAON
Nouveau programme applicable a compter del’ année scolaire

2001-2002

1 - PRESENTATION ET OBJECTIFS GENERAUX

Dans un contexte fortement concurrentiel, la production de biens, d’ ouvrages ou de services doit satisfaire, entres autres, ades exigencesde
quaité, de ddaiset de maitrise des colits. |l en résulte une éévation du niveau de qudification requis. De plus, le besoin croissant en techniciens
supérieurs et ingénieurs dans |’ industrie engage le systéme éducatif aformer de plus en plus d' déves danslesfiliéres technologiques et scien-

tifiques.

L’enseignement “1SP”, qui Sinscrit dans cette logique, S articule autour de deux idées-forces: I'déve sinitieal’ environnement et al’ orga:

nisation actuels d’ un site de production moderne ol lestechnologies de I’ information et de lacommunication prennent toute leur place, et il

réalise totalement ou partiellement un bien, un ouvrage ou un service.

Les activités concourent afavoriser lacommunication écrite et orale del’ ééve, ale responsabiliser et ale vaoriser, individuelement et au
sein du groupe danslequd il agit. Il “gpprend en faisant”, dével oppe des qudités d observation, d' andlyse d’ une Stuation, de prise de déci-
sion, d organisation, de rigueur et d' autonomie. || découvre lanotion de qualité des produits ou des services, au travers de pratiques nota
blement différentes selon lanature du ou des systémes de production retenus par I’ établissement: composants ou matériaux employés,
mechines et procédés utilisés, organisation d' un chantier ou d’ une production de services, rédlisation par lots réduits ou autre.

L’ enseignement de détermination “1SP” succéde al’ option “ Productique’ dans une logique d’ évolution, en prenant avantage de lamoder-
nisation des équi pements effectuée dans beaticoup de régions.

L’ enseignement | SP représente un atout pour les ééves se dirigeant vers un des bacca auréats technol ogiques ST ou versle baccdauréat S
adominante“ Sciencesde |’ Ingénieur”. Il peut ére chois isolément ou Smultanément avec I’ enseignement IS (Initiation aux Sciencesde
I’ Ingénieur), ce qui dans ce dernier cas, contribue ala découverte dargie de latechnol ogie dans tous ses agpects: conception et production.

2 - METHODOLOGIE ET ACTIVITES DES ELEVES

L'éévequi suit I’ enseignement | SP est placé au coaur du systéme de production: il est acteur & part entiére, en interactivité avec les autres
éévesqui participent alaséance de travaux pratiques. Pour cefaire, une part importante du temps de formation (environ 80%) doit &tre
consacrée aux activités de rédisation, en utilisant tousles moyens techniques et toutes |es aides informati ques nécessaires, y compris|’ acces
aux bases de données. Les phases indispensables de structuration des connai ssances sont organi sées durant les 20% restants. Celles-ci
S appuient fortement sur les actes de production et de contrdle réalisés par les déves et privilégient | approche pédagogigue inductive.
Dans ce cadre méthodol ogique, des activités trés variées sont proposées:

« mise en cauvre des moyens de réalisation de biens, d' ouvrages ou de services;

« Observation et identification des éapes d un processus de transformation de produit, d’ agencement d' é éments, de production de services,
- contréle de la qualité obtenue;

« organisation d' une communication synchrone entre él éves autour et a propos des systémes de production de biens, d’ ouvrages ou de ser-
vices,

L’ ensemble des activités contribue non seulement ala découverte de la production sous contrainte de quaité, mais aide égdement I’ dévea
repérer lesliens de cet enseignement avec éventue lement I enseignement “1S1”, plus conceptud, et avec les autres disciplines: mathéma:
tiques, sciences physiques, langue vivante érangere, expresson francaise, etc.

3 - ORGANISATION DE L’ENSEIGNEMENT

Le choix, par I’ équipe pédagogique, d' une famille de réalisations permet &I’ @ éve de découvrir les champs applicatifs présents dans |’ &a
blissement

L’ enseignement de détermination “Informatique et Systémes de Production” est dispensé sous forme de 3 heures hebdomadaires de travaux
pratiques d' atelier. Le suivi pédagogique d' un groupe donné est assuré par un seul professeur.

Par souci d’ homogeénéité de laformation dans un méme établissement, I’ équipe pédagogique travaille en étroite collaboration pour la défi-
nition, lamise en cauvre et | exploitation en sécurité par les déves des systemes de production supports de |’ enseignement.

Aing, dansle casd activités rel aives a des champs technol ogiques é oignés, sans remettre en cause lanotion de suivi pédagogigue unique,
une organisation de I’ encadrement destravaux pratiques pourra prendre en compte lacompétence d un autre collégue qui encadrerale groupe
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pour les activités rdevant de sa spécialité, en s inscrivant dans le projet pédagogique du professeur coordonnateur. Ces dispositifs, comme
les plans de formation des établissements et des académies doivent concourir alaqualité de laformation des éléves, tout en favorisant le

travail d' équipe des enseignants.
4 - PROGRAMME

4.1 Présentation

Le programme est architecturé selon lalogique de déroulement de larédlisation, en partant de sa définition spécifiée jusqu’ asaquaification
finale dans un systéme de production organisé en grandes fonctions: Organiser, Piloter un dispositif de production, Préparer laréalisation,

Configurer un équipement, Réaliser une opération, Contrdler laconformité.

Pour cela, les savoirs associés sont induits par les actions rédlisées dans le ou les systémes de production retenus dans|’ éablissement. Dans

tous les cas, les contenus abordés sont relatifs:

- aux méthodes, al’ organisation et alagestion delaproduction ;

- aux outils de description technique en accord avec les normes en vigueur ;

- alx contraintes de la production traduites dans les rel ations produit/procédés/processus ;
- al’andysefonctionnelle et structurelle d’ un poste de travail et asaconduite en sécurité ;

- au contréle de conformité.

4.2 Contenu

I - ORGANISER, PILOTER UN DISPOSITIF DE PRODUCTION
L’organisation de la production de biens, d’ouvrages ou de services

Le site de production intégré : les fonctions dans I’entreprise et les flux d’information

DONNEES INITIALES

- Un synoptique présentant les différentes fonctions d' une entreprise de production,
- I'ensemble des postes de travail du systéme de produiction contribuant alarédisation du produit (bien, ouvrage ou service),
- ladéfinition du processus globa d élaboration du produit, de I’ ouvrage ou du service,

- lesmoyensinformatiques d’ organisation et de gestion du site et/ou de pil otage du processus.

COMPETENCES ATTENDUES SAVOIRS ET SAVOIR-FAIRE ASSOCIES NIVEAU
D’ACQUISITION
1 2 3
1. Lagructuredel’entreprise
- Adminigtration: ressources humaines, gestion,
comptabilité. X
O Identifier, dans un Ste de production de biens, - Service commercid, service gprés ventes. X
d ouvrages ou de services, lesflux physiques - Achats, logistique: fournisseurs, moyens, matiéres. | X
et lesflux d informations qui concourent - Conception, industriaisation, production,
alarédisation du produit. maintenance, qualité, environnement. X
2. Lescontraintes économiques
- Marchés, clients, besoin. X
- Concurrence, compétitivité. X
3. L activitéde production debiens, d’ ouvrages
ou de services
O Identifier lerdle, lanature, I’ origine - Structure d’ un Site de production. X
desinformations et les dispositifs de traitement - Planification et suivi. X
€t detransmission misen cauvre pour le pilotage - Approvisionnements et stocks. X
du systéme de production de biens, d’ ouvrages
ou de services.
4. Lepilotageintégré
- Fonctionndités des logiciels spécifiques rlatifs X
al’ organisation, alagestion, au pilotage du dispositif
de production.
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11 - PREPARER LA REALISATION

A - Les caractéristiques attendues du produit, de I’ouvrage ou du service a réaliser

DONNEES INITIALES

- un posteinformatique et des fichiers de définition du produit congtitués de plans d ensemble, nomenclature, plans normalisés des pieces
ou des sous-ensembles fonctionnels, schémas divers,.. .,

- éventudlement, de documents pecifiant les caractéristiques attendues sur le produit, I ouvrage, le service,

- uneressource rdlive aux symboles et normes nécessaires au décodage des données,

- des bases de données internes sous diverses formes et d' un acces aLx bases de données externes (réseau I nternet).

COMPETENCES ATTENDUES SAVOIRS ET SAVOIR-FAIRE ASSOCIES NIVEAU
D*ACQUISITION

1 2 3 4

1. Leproduit et sesspécifications
O Exploiter une représentation (schémas, maguettes| - Modeles classiques de représentation structurele
numériques, diagrammesdivers) pour unerédisation.| du rédl: dessin 3D 2D, schémaéectrique,

pland unouvrage,..., sdon larédisation envisagée. X
- Définition de quel ques spécifications associées
[0 Décoder des spécifications du produit ou de aune caractéristique du produit en réponse au cahier
I’ouvrage ou du service arédiser. des charges. dimension, géométrie, écarts acceptables
asgpect attendu,. ... X
- Désignation et caractéristiques de 2 ou 3 matériaux
courants et significatifs des techniques abordées. X
2. Lesbasesde données utiles
[ Se connecter aune base de donnéeslocae - Méthodes de recherche de documents techniques:
ou adistance pour rechercher uneinformation catd ogue informatique, CD ROM , base documentaire X
(composant, prestataire de service, matériau, - Procédures d' acces a des bases de donnéeslocales

éément de conditionnement,...). ou adistance. X
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Il - PREPARER LA REALISATION (SUITE)

B - Les contraintes de la production et la relation produit / procédé / processus

DONNEES INITIALES
- lesdonnées delaproduction arédiser,

- I’'ensamble des postes de travail du systéme de production,

- ladéfinition du processus globa d' élaboration du produit (bien, ouvrage ou service),

- lesmoyensinformatiques d’ organisation et de gestion du site et/ou de pil otage du processus,

- uneressource reldive aux symboles et normes nécessaires au décodage des données de production,
- une ressource documentaire rel ative au procédé mis en cauvre sur un poste de travail donné.

COMPETENCES ATTENDUES

SAVOIRS ET SAVOIR-FAIRE ASSOCIES

NIVEAU
D’ACQUISITION

1

2 3

O Situer physiquement et chronol ogiquement
son activité dans |’ ensemble du processus.

0 Reconnaitre les transformati ons apportées
au produit au fur et amesure du déroulement
du processus de réalisation.

[ Reconnaitre latransformation apportée au produit
€t/ou asamatiére sur un poste detravail donné

1. L’ organisation desmoyens

En fonction du systéme de production considéré:
Lafabrication debienspar lots

- Sériede pieces, lotsde piéces.

- Définition du processus, diagramme de coordingtion
destéaches, chronogramme, opération, phase.

- Contraintes de la production de piéces
interchangesbles: références, reperes, conditions.

- Symboles associés aladéfinition delaphase

de production aréaliser.

- Modifications et réglages physiques a effectuer sur

I équipement lors du changement de produit aréaliser.
- Disponihilité physique et temporelle de I’ équipement.

Laréalisation d’'ouvrage

- Contraintes de |’ environnement du chantier

pour son implantation et son déroulement: acces,
bétiments mitoyens, modes d gpprovision-nement,
stockage, implantation des cantonnements,

survol desenginsde levege. ..

- Organisation du chantier et coordination destravalix:
taches éémentaires, enclenchement destéches
(antériorités, smultanéités, graphe potentid,..),
caendrier prévisonnd abarres (GANTT),...

- Document de synthése nécessaire alarédisation
de chantier.

Laprestation deservice

- Fonctionnalités et organisation des équipements
d uneunité de services.

- Typologie des prestations. regroupement par lots
ou traitement spécifique.

2. Quelques procédésmisen cauvre

dansle systémedeproduction

Principe, contraintes spécifiques, et relation procédé-

matériall, pour un ou deux procédés présents

dans|’atelier:

- procédé de transformation, detraitement delamatiere,
par exemple: moulage, coffrage, formage,
usinage, polissage,...;

- procédé d’ assemblage de piéces mécaniques,

d éléments de structures, de composants

ou de sous-ensembles él ectriques et éectroniques,
par exemple: vissage, clavetage, collage, soudage;

- procédé de réglage ou de modification d une

configuration attendue sur |e produit,
par exemple: paralélisme de roues, implantation
et fixation d’ ééments préfabriqués en béon
ou d' ossature bois, implantation et assemblage
de coffrages outils, personnalisation d’ un produit
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11l - CONFIGURER UN EQUIPEMENT, REALISER UNE OPERATION
La structure d’un poste de travail et la conduite en sécurité d’une opération de production de biens,
d’ouvrage ou de service.
DONNEES INITIALES
- un poste de travail intégré dans|e systéme de production,
- les documents papiers ou numériques définissant les données dela production a effectuer sur le poste,
- I’ ensemble des moyens matérie s nécessaires & laréalisation a effectuer,
- lesconsignes de Scurité, de réglage et de configuration du poste,
- lesinterfacesinformation et énergie du poste et des moyens de leur implantation,
- lesmatéridsinformatiques et des gpplicatifs logicidls configurés pour les opérations a effectuer,
- les ressources documentaires appropriées.
COMPETENCES ATTENDUES SAVOIRS ET SAVOIR-FAIRE ASSOCIES NIVEAU
D’ACQUISITION
1 2 3 4
1. Lesflux d'information (entrée, dialogue, sortie)
Sdon letype de production abordé.
Production automatisée de biens
- Ordre defabrication, contrat de phase. X
- Les composants du dialogue homme/machine:
écrans, claviers, poussoirs, voyants, darmes, aréts
d urgence...., fonctionnalités et paramétrage
deslogiciesdédiés au poste detravail. X
- Leséléments delatragabilité pour le produit,
pour | équipement:compte-rendu, nombre, temps
deréalisation, disponibilité du poste,.. X
(] Décoder le contrat detravail arédiser Réalisation d’ouvrage
sur un poste detravail donné. - Ordre de service, cahier des clauses techniques
particuliéres, consignes spécifiques..... X
- Lesoutils de transmission: réseaux EDI (échanges
de donnéesinformatiques), télécopie, téléphone. X
[J Rendre compte de son travail ordement, par écrit - Leséléments delatracabilité pour I ouvrage
et sur les moyensinformati ques adaptés et pour le chantier: fiche d'intervention, temps,
reperes et consignes pour |’ intervenant suivant,.. X
Production de services
- Ordre de service, condtat de diagnosgtic, expresson
du besain, ... X
- Lesoutils de transmission: réseaux EDI (échanges
de donnéesinformatiques), télécopie, téléphone. X
- Leséémentsdelatragahilité pour le client
et pour le systéme de production: compte-rendu,
consignes au client, fiched' intervention,
état des paramétresréglés, ... X
2. Lesmoyens matérielsdédiésau postedetravail
Par exemple, selon le poste de travail concerné.
[ Ingtaller, régler des ééments de machine, - Alimentation du poste: matiéres, composants,
des congtituants, des composants, tout matériel agrégats, piecesderechange, ...
ou gpplicatif logiciel et gpprovisonnement utiles - Equipements liés au procédé: outils, porte-outils, X
alarédisation. gppareillagesdivers,... X
- Equipements liés au produit (bien, ouvrage ou service):
porte-piece, éments de coffrage, systéme delevage,
dispositif de conditionnement, ... X
3. L’analyse, la prévention desrisques
(] Reconnaitre les éléments accessibles al’ opérateur, | - Lesprincipaes énergies présentes dansles systémes
déterminants pour la séecurité des personnes de production: mécanique, électrique, pneumatique,
et deshiens. hydraulique, caorifique. X
- Identification des divers types de risques présents
sur le poste et dans |’ espace de travail considéré. X
- Procédures et équipements de protection garantissant
laseurité des personnes et des biens. X
[ Identifier lanature et repérer les niveaux - Protection desingtallations électriques: circuits
des énergies utilisées. d dimentation, de commande et de protection
dispositif de Scurité). X
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111 - CONFIGURER UN EQUIPEMENT, REALISER UNE OPERATION (SUITE)

COMPETENCES ATTENDUES SAVOIRS ET SAVOIR-FAIRE ASSOCIES NIVEAU
D*ACQUISITION

1 2 3 4

4. Laconduite et I'exécution d' une opération
ad’'un pogtedetravail

[ Rédliser des opérations de production debiens, | - Procédures de mise en route, de surveillance,

d ouvrages ou de services en respectant lesrégles | d'arré norma et d' arrét d urgence de I équipement
de Scurité. de production. X
- Procédure de mise en cauvre d' un poste de production
d ouvrage (implantation, réglage, montage,...). X
- Ergonomie d’ un poste de production. X
Décder une anomalie facteur derisque e réegir
en conséguence.

5. Déchetset effluents
O Constater la présence éventuelle d' effluents, - Nature, origine (procédé, produit), effets. X
de déchets et identifier leur mode de traitement. - Mode de collecte et de traitement. X

IV - CONTROLER LA CONFORMITE

La métrologie et le controle qualité des produits.

DONNEES INITIALES

- laliste des spécifications acontroler et d’ une documentation sur les normes correspondantes

- piéces, composants, sous-ensembles fonctionnes, déments d ouvrage réalisés ou produit remis en état acontroler,
- un poste de contrdle et du (ou des) appareil(s) correspondant(s),

- un document décrivant le protocole du controle.

COMPETENCES ATTENDUES SAVOIRS ET SAVOIR-FAIRE ASSOCIES NIVEAU
D’ACQUISITION

1 2 3 4

1. Laconformitédu produit

O Contrler une ou plusieurs spécifications - Les composantes delaqualité: spécifications

du produit, ou del’ ouvrage, ou du servicerédist. | diverses, aspect, norme, réglementation, ... X
- Conformité du produit (bien, ouvrage ou service):
écart acceptable, seuil ou niveau nécessaire. X

2. Lecontrdle de spécifications de produit:
dimensionnelle et ggométrique smpleet/ou
caractérigtique de matériaux et/ou grandeur
éectrique ou sgnal attendu,...,

selon lesréalisations choisies.

- Moyens de contrdle: éendue de mesure. X

- Protocole de contréle. X
- Controle par attribut. X

- Relation entrele résultat mesuré et I’ écart

ou le seuil acceptable. X

* gpécification des niveaux d’ acquisition

1- Niveau d'information (je sais“ de quoi I’ on parl€’)

Le contenu et reldif al’ gopréhenson d unevue d ensemble d’ un sujet. Les rédités sont montrées sous certains agpects de maniére par-
tidleou globde.

2- Niveau d expression (jesais“en parler™)

Le contenu est relatif al’ acquisition de moyens d' expression et de communication. Il S agit de maitriser un savoir, ¢’ est adire de définir
et d'utiliser lestermes composant ladiscipline.

3- Niveau demditrised’ outils (je sais“faire’)

Le contenu est relatif alamaitrise de procédés et d outils d' éude ou d'action. 11 S agit de méitriser un savoir, ¢ est adired utiliser,
manipuler desrégles ou des ensembles de regles (agorithme), des principes, en vue d un résultet aatteindre

4 - Niveau de lamaitrise méthodol ogique (je sais“choisir”)

Le contenu et relatif &laméthodologie de pose et de résolution de problémes. 11 S agit de concevoir et maitriser une démarche et en
évauer lesréaultats.
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5 - RECOMMANDATIONS

Recommandations générales

Cet enseignement doit &re mis en cauvre en s appuyant sur un ou plusieurs systemes de production authentiques largement assistés par
ordinateur pour que |’ léve, acteur des différentes fonctions de la production, accede progressivement aux compétences visées.

Le choix des produits et I" organisation du (ou des) systéme(s) de production retenu(s) sont déterminants pour atteindre les objectifs du
programme.

L’ apprentissage al’ organisation du Site de production et lalogique de déroulement des opérations doivent étre privilégiées au détriment des
savoir-faire professonnes qui ne congtituent pas un objectif de cet enseignement

Lapédagogie, centrée sur I’ action des éléves sur des postes de travail différents, doit fairel’ objet pour une période donnée, d' une planifica-
tion en relation avec les centres d'intérét repris danslestravalix de synthése en groupe entier.

Une activité proposée al’ déve est souvent représentative de compétences reaives a plusieurs fonctions de la production. Celainduit une
gpproche non linaire du programme et impose un suivi rigoureux de |’ acquisition des compétences des @éves. Par contre, cette gpproche
pédagogique permet des retours sur des concepts plus difficiles et facilite I’ acquisition progressive de I’ autonomie.

Une miseen reaion del’ enseignement regu avec laréaité industrielle par I’ exploitation pédagogique d’ une visite d’ entreprise ou d une
information audiovisuelle peut compléter efficacement le dispostif.

Recommandations relatives a chaque partie du programme

Organiser, piloter un dispositif de production

- L’ organisation de laproduction de biens, d’ ouvrages ou de services

- Lesitede production intégré lesfonctions dans | entreprise et les flux d’ information

Cet enseignement est abordé par lamise en situation systématique des activités proposées ax éévestout au long del’ année, &fin qu'ils per-
coivent bien I’ importance de lastructure de production dont ils sont les acteurs et qui permet lamaitrise simultanée desflux d’ information
et desflux physiques.

Leslogicids utilisés dans le systéme de production ne font pas 1’ objet d’ une étude spécifique, I’ @éve doit connaltre leur fonction dansle
systéme et ére largement assisté au cours des manipulations.

Pour fixer les @éments aretenir sur cette partie du programme, une ou deux courtes synthéses rel atives a un systéme de production présent
dans|’atdlier du lycée et I exploitation d’ une visite d’ entreprise représentative des objectifs visés doivent compléter lesinformations queles
ééves ont repérées durant leurs activités.

Préparer laréalisation

- Les caractéristiques attendues du produit aréaliser

Ces contenus concernent seulement |e décodage des spécifications propres al’ € ément ou sous-ensemble fonctionnel arédiser et/ou a
contrdler et visent & dégager une méthode et une approche rigoureuse plus que le savoir encycl opédique sur les normes. Latrace des savoirs
est essentiellement congtituée par les documents ressources et par une courte synthése sur les caractéristiques de chacun des modéles de
représentation considérés. La définition de deux ou trois spécifications judicieusement choisies et controlées alafin del’ opération ou a
I’occasion d’ une autre activité de contrdle de conformité est aconseiller pour que |’ éévefasselardation entre ce qui est pécifié et le contrdle
de conformité correspondant.

- Les contraintes de la production et larelation produit / procédé/ processus

Cette partie du programme est abordée a partir del’ observation effectuée par I’ ééve d’ un ou des postes de travail sur lesquelsil intervient.
Ses propres congtats, consignés par écrit et vaidés par I enseignant, doivent lui permettre de repérer lalogique de rédlisation du produit (bien,
ouvrage ou service) et sont I’ essentiel de ce qu'il doit retenir. Les concepts dégagés peuvent étre complétés par une breve synthese sur le pro-
cessus consdéré, éventuelement illustrée par un exempleindustriel.

Un ou deux procédés peuvent égdement fairel’ objet d' un travail en synthése et une ou deux illustrations pourront &re directement extraites
du mondeindustriel souslaformed une visite d entreprise ou d’ une présentation audiovisuelle. Le professeur profite de I’ occasion pour
évoquer les évolutions historiques du procédé considéré.

Lalogique de mise en cavre et de déroulement d’ un procédé donné est auss |’ occasion de mettre en évidence lard ation entre lesfonctions
réalisées par le produit et les solutions constructives satisfaisantes.

Configurer un équipement, réaliser une opération

- Lastructure d’ un poste de travail et la.conduite en sécurité d’ une opération de production de biens, d’ ouvrage ou de service.

Cette partie est centrée essentiellement sur larédisation et dle congtitue la part prépondérante du temps de |’ enseignement |SP.

Les préoccupations liées ala séeurité des personnes et des biensfont I’ objet ' informations et de mise en place de procédures strictes apriori,
mais elles visent surtout adonner aux ééves une éducation transverse sur I andyse et la prévention des risques et sur les comportementsa
tenir face ades Situations arisques.

Les congtats et comptes-rendus consignés par les déves et validés par le professeur, complétés par quel ques notes de synthése en groupe
entier, en appui sur les postes detravail les plus pertinents et les plus significatifs doivent condtituer I’ essentiel aretenir.

Contrdler la conformité

- Lamétrologie et le contrdle qualité des produits.

Le concept de qualité est seulement abordé par I’ approche de la conformité attendue d’ un produit (bien, ouvrage ou service).

L’ enseignement relatif au contrdle des spécifications doit mettre en évidence I'importance de lamesure en technologie, avec en particulier
lardlation entrele résultat du controle et I écart acceptable. 11 est intéressant de montrer laliaison avec lathéorie delamesure dans les aLtres
sciences appliquées, de méme que laredation avec les mathématiques.



