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GEOGRAPHIE

(cycle 3)

ELEMENTS DE SYNTHESE POUR LE CYCLE 3

I faut d’ abord observer que le document d’ application portant sur la géographie suscite moins de com-
mentaires que le document relatif al’ histoire. Ce sont alorsle plus souvent des avis définitifs, voire ra-
dicaux qui s expriment. Il en ressort également une forte dispersion des points de vue, d’ une synthé-
seal’autre, maisaussi au coaur d’un mémetexte.

Les grandes tendances pour la discipline

Tresglobalement, lesavis suivantsressortent alalecture des remontées de laconsultation.
- Entre une géographie — nomenclature et une géographie — acquisition de méthodes, les avis

s équilibrent.

- Lesmaitres sont attachés alagéographie locale.

- Ladimension interdisciplinaire permise par les travaux en géographie est soulignée par un
nombre assez significatif de syntheses.

- Ledegré de précision du texte quant ala définition des apprentissages est fréquemment signal é.
Maisil est aussi demandé davantage d’ indications.

- Il est demandé davantage de cohérence dans ce qui définit |a continuité des apprenti ssages.

- Sur laforme, le document d’ application relatif alagéographie est tres apprecié.

- Lerapport entretenu par I’ homme avec son milieu est pergu comme essentiel en géographie.

- L’ allégement est assez diversement apprécié.

- Treés unanimement, les maitres signalent leurs besoins pour mettre en ceuvre |’ enseignement de

la géographie.

Les points de vue sur la conception de I’enseignement de la géographie

Géographie—nomenclature
ou géographie—acquisition
deméthodes?Lesavis

S équilibrent.

[J Une partie des syntheses traduit une déception devant le poids
excessif de la géographie physique, de latransmission de
connaissances ou prime le travail de localisation/observation,
restreint au paysage et alacarte. A cette conception, S oppose
une géographie active, visant I’ acquisition de méthodes et |a
construction de concepts.

[J Lesmémes déplorent une démarche“ au caractereprofesso
ral marqué” , qui romprait avec la perspective d’instaurer en
classe desrecherches, I appropriation de savoirspar I’ é éve.

[J D’ autres, en nombre égal, au contraire reconnai ssent un équi-
libre entre une “ géographie physique Vidal Lablache” et une
“ géographiescienceshumaines’ , ainsi qu’ entre enseignement
et apprentissage.
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Lesmaitres sont attachésa [J De nombreuses synthéses jugent insuffisamment dével oppée

I”enseignement dela
géographie locale.

Quellefinaitéa
I’enseignement dela
geographie ?

Ladimensioninterdisciplinaire
est reconnue et attendue.

lagéographielocale, régionale, et estiment quelasimple men-

tion isolée “ étude de la région ou vit I’ éleve” n’indigque pas

assez explicitement le traitement qu’ il convient d’ apporter au

contextelocal ni comment “ on peut partir d’ un approfondisse -
ment plus marqué du milieu deviedel’ enfant” , en exploitant les
sortiesdeterrain, etc.

[J Quelquessynthesesexpriment e souhait que soit fermement
formulée, en préambule, lafinalité : “ former un citoyen du
monde” .

Les observations qui suivent sont rel evées avec une assez bonne
fréquence.

[0 L'importance du lien avec lelire-écrire.
[J Lintérét deladimension transdisciplinaire.

[J L’ attente assez général e que soient maintenus les projets
interdisciplinaires, les projets de recherche et sujets d’ étude,
permettant :

- leréinvestissement des connai ssances et des méthodes,

- I’ exploitation du milieulocal.

La définition des parcours d’apprentissage

L esavissont assez partagés
entreles maitres qui appré-
cient ledegré de définition des
apprentissagesaconduire en
géographie et ceux d’ entre eux
qui réclament davantage de
précision d’ écriture.

[J Une part des enseignants estime que les compétences a
acquérir manquent de précision. llsattendent en particulier une
meilleure mise en relief des compétences méthodologiques. Le
“ choix des stratégies a mettre en ocauvre est laissé al’ensel -
gnant” , plusqu’ en histoire.

[ lls considerent également qu’il y a ambiguité concernant le
vocabulaire: “ compétences, capacités, objectifs’, et attendent
gue soient définies compétences exigibles’ et “ compétences
attendues’ .

[ Certains estiment que le document est suffisamment précis et
opératoireen cequi concerne:

- lescontenus, lesnotions,

- leslimites,

- larépartition du programme sur lestroisannéesdu cycle,

- lessavoir-faire (lireun paysage, un plan, unecarte),

- les propositions de démarches et | es supports suggérés.

[ 11 s exprime parfois |’ attente d’ une répartition des programmes
par année.
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Continuité et cohérence, au sein du cycle et avec la classe de sixieme

Il est demandé davantage de
cohérence dans la continuité

des apprentissages.

[J Pour une partie des réponses, |e programme propose, assmilé
aune énumération de contenus, nevaut pas assez preéconisation
de mise en cauvre des apprenti ssages sur lestrois années du cycle
pluriannuel.

[0 Quelques syntheses pointent la nécessité d’ une cohérence
avec la classe de sixieme, en signalant une rupture avec la
géographie du collége et avec celledu lycée.

Les points de vue sur les contenus d’enseignement en géographie

Sur laforme, le document

d applicationrelatif ala
géographie est tres apprécié.
Sur son opérationnalité, les
maitres divergent.

Lerapport entretenu par
I”homme avec son milieu est
percu comme essentiel en

géographie.

L’ allégement affiché est
effectivement percu par
certains maitres, tandis que
d’ autresregrettent qu’il n’ait
pasétéplusrédl.

[J Lacontinuité par rapport aux programmes de 1995 et le
caractére plus détaillé sont unanimement reconnus et appréciés.
Il envade mémedelaclarté delarédaction, delasimplicitéde
lecture et del’ utilité desencadrés.
Enrevanche, lesavisdivergent, et s’ équilibrent concernant :

- laréalitédel’ allégement,

- laprécision desobjectifs,

- le caractéere opératoire pour les équipes de cycle confron-

téesalaprogrammation des enseignements.

[0 Un point d’unanimité : Le paysage et lesinteractions
homme/milieu (qui, pour les rédacteurs des syntheses de certains
départements ou circonscriptions, se réduisent al’ adaptation de
I’homme a son milieu) sont jugées étre des notions fondamentales.

[ Certaines synthéses incitent a ne pas en rester a une approche

d observation, “ simplement environnementale” des paysages,
mais a poser, ce faisant, les problématiques du territoire et de

I” espace.
[ 11 est souvent observéquela® ville” n’est plusétudiée.
[J Laréférence aux récits d’ exploration est vivement appréciée.

[J Nombreuses sont | es synthéses qui font état d’ un allégement
réel du programme. Le plus souvent pour S en émouvoir, eny

voyant :
- des simplifications excessives (zones climatiques notam-
ment),

- lasuppression d' un vocabulaire spécifique et la pauvreté du
lexi que géographique a mémoriser,
- un risque de baisse du niveau d’ exigence.

[J Mais, aussi hombreux sont ceux qui estiment que le
“ programmedemeur etrop vaste, troplourd, trop dense” :
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- avec un texte riche marqué par |a“ surabondance de thémes
et d'idées’,

- avec un niveau d’ abstraction propre a cette discipline, qui
pose probléme pour les éleves. Les notions paraissent
“ambitieuses’ (démographie, fuseau horaire),

- avec des méthodes et des techniques propres a cette disci-
pline, (cartes, tableaux, graphiques) qu'il est difficile de
développer avec leséléves.

Les conditions pour la mise en ceuvre de I’enseignement de la géographie

Trés unanimement, [J Les besoins en matériel, équipement et ressources sont trés
lesmaitressignalent leurs fréguemment cités. Ladimension qualitative est présente dans
besoins pour mettre en ceuvre cesattentes: bibliographiescritiques, aidesalasél ection perti-
I’enseignement dela nente et au renouvellement (documentation, cédérom, etc.)
geographie.

[0 Laformation des maitres est déclarée insuffisante trés
fréguemment.

[ 11'y aassez souvent attente d’ une définition nouvelle de
I"horaireimparti aladiscipline.

[ Plusieurssynthesesinsistent sur lesdifficultésaévaluer etle
besoin de disposer de repéeres pour cela.



