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Madame, Monsieur,

L "école primaire est la premiére étape de la scolarité obligatoire. Les éléves y
acquierent les savoirs et les savoir-faire qui constituent le socle de leur poursuite
d’études au college. C'est aussi a I'école primaire que les enfants commencent a découvrir
la citoyenneté.

Les documents d’accompagnement des programmes de 1995, qui auraient d préciser
lescontenus et les finalités de ces programmes n'ont pas vu le jour malgré les attentes
des enseignants. Les objectifs a atteindre a la fin de chaque cycle et dans chagque
champ disciplinaire, le niveau des compétences attendu des enfants a I'école primaire,
les complémentarités entre les différentes disciplines ne sont pas définis. En outre, il
ressort des réflexions engagées depuis deux ans, et de I'observation des pratiques
pédagogiques, qu'il convient de définir les connaissances essentielles en francais et
en mathématiques, de développer la maitrise des langages, écriture, lecture, mais
aussi expression orale et éducation a I'image, longtemps négligées mais si importantes
dans notre société. Nous devons aussi intégrer le développement des nouvelles
technologies, I'apprentissage précoce des langues vivantes et rendre toute leur place
aux arts et a I'éducation physique.

Nous avons donc demandé au Conseil national des programmes de préparer, pour
I’école élémentaire, les documents d’application que nous vous soumettons. A I'issue
de cette consultation et sur la base de vos critiques et propositions, de nouveaux
programmes seront rédigés. Nous souhaitons gue ces nouveaux programmes soient
un outil complet pour les enseignants, qui définissent précisément les compétences
attendues a la fin de chaque cycle et qui leur fournissent les recommandations
pédagogiques nécessaires a leur mise en ceuvre.

Parallélement, une circulaire précisant les missions a I'école maternelle va étre
prochainement publiée, a I'issue de réflexions et consultations qui ont duré plusieurs mois.

Envous remerciant de votre participation a cette réflexion collective, nous vous
prions d’agréer, Madame, Monsieur, I'expression de nos sentiments les meilleurs.

Le ministre de I'éducation nationale, Laministre déléguée,
de la recherche et de la technologie chargée de I'enseignement scolaire
Claude ALLEGRE Ségoléne ROYAL
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1 - Hiérarchiser et préciser les - éucation civique (cycles2 et 3)
objectifs - éducation artistique (cycles 2 &t 3)

Les présents documents d’ application
précisent les contenus et lesfinalités des
programmes de 1995 en s efforcant de
clarifier lestaches principales del’ école
élémentaire tout en respectant lavariété
des options pédagogiques des maitres et
ladiversification des activités scolaires.
lIsarticulent les savoirs et savoir-faire
visés autour de quelques objectifs clés
d ou I’ensemble des notions enseignées
tire sens et continuité. Ce travail de
hiérarchisation, qui conduit a définir
explicitement les fondamentaux des
programmes, a pour but de :

- faire mieux ressortir les priorités de
I" école et les orientations correspondantes
pour chague cyde et champ disciplinaire;;
- gpécifier les contenus as approprier et
les compétences aacquérir en fixant, pour
chacun desitems, le niveau de connais-
sance attendu des enfants;

- mettre en évidence les complémentarités
entreles différents champs disciplinaires.

2 - Des approches variées qui tien-

nent compte de la spécificité des
différents champs disciplinaires

L es documents présentés portent sur les
domaines suivants:

- volontairement nous ' avons pas présanté
de documents sur I’ éducation physique et
gportive. De trés nombreux documents
sont dusaux conseillers pédagogiques. lls
portent sur desactivitéstres diversifiées et
faireleur synthése serait trés réducteur.

- deméme, apropos deslangues vivantes,
le consell n"apas e recul nécessaire sur
les mutations en cours, trésimportantes,
qui ne s appuient pas directement sur les
programmes de 1995.

- enfin, en ce qui concerne les nouvelles
technologies et I'image, des documents
séparés ont été ou seront présentés. Les
évolutions pédagogiques sur ces sujets
sont trés liées aux investissements en
matéridl et logiciels qui sont en cours.

L es documents concernant le francais et
les mathématiques fixent des compé-
tencesaacqueérir dorsque, s agissant des
autres disciplines, quelques grands ob-
jectifs sont proposés. Envoidi laraison: a
I école primaire, lesenssignementsd’ his-
toire, de géographie, de sciences, voire
d éducetion civique, visent surtout adon-
ner les cadres, les attitudes, lesréférences
culturelles qui donnent sens a ces disci-
plines et permettront d’ en aborder lapré-
sentation méthodique au college. Maisle
francais et lesmathématiques, en tant que

- frangais(cycles2 et 3) disciplines"instrumentales’ dont lesen-
- mathématiques (cycles2 et 3) fantsfont tréstot usage danslesdomaines
- découverte du monde (cycles 2 et 3) les plus variés, nécessitent, désles pre-
- histaire (cycle 3) miéres années de lascolarité, I’ gpprentis-

- géographie (cycle 3)

sage systématique de savoir-faire éva
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luables selon une progression qui peut éreen
partie précisée.

3 - Les indications données sur ces
points en téte de chaque document
sont destinées a se substituer a la liste

des compétences publiées en annexe
des programmes de 1995

Chaque discipline ou groupe de disciplinesfait
enoutrel’ objet d'un traitement différent sdon
le type de probléme qu'ils posent. Le texte
consacré al’ histoire est ainsi relativement
court parce qu'il vise d’abord & en recentrer
I éude sur six grandes époques et sur quelques
faits, traits ou personnages significatifs qui
permettent deles caractériser. En revanche, les
stiences et techniques appellent de plusamples
dével oppements concernant les notions
essentielles, les exemples de démarches ou
d activités, eu égard al’ extraordinaire disparité
des pratiques que I’ on ohserve dansles classes
en ce domaine. Quant &I’ éducation civique,
elle nécessite une analyse détaillée des étapes
par lesquelles les enfants doivent passer pour
s approprier réellement les notions et les
compétences difficiles que propose ce champ
disciplinaire.

4 - Privilégier délibérément les activités
les plus formatrices

Lalecture et I’ expression écrite, dont lapratique
et manifestement déterminante pour laréussite
des éléves ont un statut privilégié dans ces
documents. C' est pourguoi un temps minimum
qui doit leur &re accordé est indiqué.
Cependant, il faut souligner quelesindications
horaires concernant lalecture et laproduction
d écrits ne portent pas sur les seules séquences
consacrées au frangaismais sur | ensemble des
champs disciplinaires, selon des modalités et
dansdes propositionsvaridbles: il et dar que
I’ higtoire et les sciences, par exemple, gppellent
davantage’ écrit que I’ éducation physique ; de
méme, lalecture d’ un énoncé de probléme, en
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mathématiques, appelle d’ autres compétences
delecture que celle d' un récit littéraire. Dans
tousles cas, I" accent doit &remis sur I’ appro-
fondissement et I’ appropriation du sens,
I"efficacité de |’ expression, lapertinence dela
réflexion.

5 - Ces documents sont soumis a
consultation

Une publication de cette nature ne vaut que par
I’aide qu’ elle est susceptible d’ apporter auix
meltres.

C’ et pourquoi tous les professeurs d’ école et
indituteurs seront invitésau coursdu ler trimestre
de I’ année scolaire 99/2000 a prendre connais-
sance de cestextes, adireen quoi ils peuvent les
aider et aen souligner lesinsuffisances et les
difficultésde mise en cauvre. llspourront, Silsle
souhaitent, commencer ales utiliser ou s'en
inspirer dansleur pratique pédagogique.
Cetravail de réflexion se feraau cours des
heures consacrées aux animations pédago-
giques sslon les modalités suivantes:

- un conseil des maitres d’ une ou plusieurs
écoles seréunira, pour réfléchir et formuler des
remarques sur cetexte, desle début del’ année
scolaire

- deux enseignants choisis par le conseil des
maitres (1 decycde2 et 1 de cycle 3) seront char-
gés de rendre compte de cesremarques et deles
confronter acdlles des autres consails deméitres
au cours d’ une réunion de circonscription
animée par I'|EN et un professeur d' lUFM.

- alafindu ler trimestre, un questionnaire sera
envoyéachagueingituteur et professeur d école
qui donneraaing individuellement son avissil
le souhaite.

L esréponses seront toutes examinées et utilisées
pour larédaction de nouveaux programmes qui
seront rendus opérationnds dansles plus brefs
délais. Simultanément, les programmes du
collége seront revus de maniére atenir compte
des modifications apportées aux programmes
del’ école démentaire.
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FRANCAIS
(cycles 2 et 3)

PREAMBULE

Objectifs

Cedocument d’ application des programmes de
francaisaux cydes2 et 3del'école primairevise
astidfaretrois exigences dont dépend laréus-
sitescolaire dun plus grand nombre déléves.

. Lavolonté de placer I'expression orale, la
lecture et I'écriture au centre des gpprentissages
doit setraduire par une définition enfin précise
des contenus et des savoir-faire qui lui corres-
pondent.

- Il faut fixer les principes de progression dont
I’ efficacité est avérée quelle que soit, dalleurs,
laméthode librement choisie par le méitre.

- Il est essentiel que la plus grande partie de
I'noraire de francais et une part notable de clui
dautres"champs disciplinaires' soient consa-
créesal'exercice delacommunication orale, &
desformesvariées delectures, alaproduction de
diverstypes décrits (en particulier au cycle 3).
Celasuppose que |’ on chiffre explicitement le
temps réservé a ces activités prioritaires, que
I’on indique leurs différents objectifs, leurs
complémentarités, et leursliaisons souhaitables
avec l'une ou I'autre discipline.

En contrepartie, il convient de restreindre la
place trop souvent excessivefaite aux legons de
grammaire et de Sen tenir aux compétences
grammatical es indispensabl es pour une com-
préhension ou une expression aisée du sens par
letruchement de 'écrit.

Principes adoptés

Dansleur rédaction actuelle (B.O. spécia n° 5
du 9-3-1995), les programmes de frangais de
I'école éémentaire sont trop vagues, pour que
quel ques corrections puissent suffire a assurer

un recentrage cohérent sur les acquis fonda
mentaux. De plus |e travail sur 'oral en est
pratiquement absent.

On ne peut préciser sanslesrefondre des para
graphes qui présentent une liste d'exigences
trop hétérogénes. S agissant dela"production
d'écrits’, par exemple, lapertinence du contenu
n'est guére prise en considération tandisquela
"tenue des cahiers’, seul critére souligné en
caractéres gras, se voit attribuer la primauté
(p. 26 et 32). Auss bhien, il est vaind affirmer
que "I’ ééve doit pouvoir Sexprimer et com-
muniquer dans des situations variées ("narra-
tions", "comptes-rendus’, "correspondance’”,
"@aboration dun journa"...), s I'on nindique
pas quels acquis sont attendus de chacun de ces
usages del'écrit (p. 32).

Quant aux rubriques qui se réduisent aun mot
(le"nom, "le verbe...), elles appellent une
rédaction explicite qui fixe le niveau des
compétences attendues.

Il fallait donc hiérarchiser les savoirs et savoir-
fairevisés autour de quelques objectifs-clés qui
donnent sens et continuité al'ensemble des
notions, afin d' éviter ladispersion des efforts,
I'absence de continuité entre les activités qui est
une des causes mgeures des difficultés scolaires,
Nous proposons une version restructurée du
texte de 1995 qui en dégage la progression
autour de quelques objectifs majeurs dont on
explicitele choix et lafonction.

On trouvera dans les "recommandations’
qui introduisent les orientations pour le
"cycle des apprentissages fondamentaux™ et
pour le "cycle des approfondissements” un
résumé des finalités et des principes plus
particuliers dont découlent e choix des
contenus et des activités proposées.
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CYCLE DES APPRENTISSAGES
FONDAMENTAUX (cycle 2)

Objectifs et recommandations

L'apprentissage de I'expression orale, de la
lecture et de |'écriture congtitue la priorité du
cycle des gpprentissages fondamentauix.

Pour aborder |'écrit dansles meilleures conditions,
il est essntid quelesenfants continuent dacoéder,
commeau cyde 1, adesreprésentationsqui leur
permettent de comprendrelesrgpportshumainset
d'observer lemonde. En comparant lessituations
rencontrées danslavie quotidienne et dansles
rédts ilsacquierent desmodes dexpression e des
repéresintellectue's nécessaires pour décrirele
monde & comprendrelesrdations affectives mo-
raeset depouvoir auxqudlesilsseront confrontés
L'apprentissage de I'expression orale, de la
lecture et de I'écriture répond a deux objectifs
complémentaires:
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. traiter le plusrgpidement possbledemanierea-
tomeatiqueles compéencessmplestdlesquela
correspondance entreles lettres ou les groupes de
lettres et les sons, |es marques orthographiques
démentaires, lareconnaissance et I'écriture des
mots fréguemment rencontrés,

. aoquérir et sructurer un vocabulare, desconnas:
sances e desréférences culturdlesquelesdéves
peuvent mobiliser dansdes Stuationsvariées
Dans cette pergpective lamise en oeuvre de ces
objectifs repose sur trois principes essentiels:

. en continuité avec le cycle des apprentissages
premiers, I"acquisition d’ un vocabulairesmple
mais bien maitrisé accompagne et structure
I’exercicedelaréflexion;

. langue orade et langue écrite sarticulent &roite-
mert, lireet éxrire sont deux adtivitésindissodales;
. |'apprentissage de lalangue écrite se construit
autraversdactivitésrdevant des divers champs
disciplinaires.

Les activités suivantes représentent 80 % de I'horaire consacré au frangais au cycle 2 et une
part sgnificative del'horaire des autres champs disciplinaires

- accorder untempsimportant chaque jour alapratique orae de lalangue, notamment al'écoute,
alaprisede parole et au didogue avec lemditre ;

- lire au moins 30 minutes par jour, cette pratique devant ére tout au long du cycle, individudle
et active pour chaquedéve;

- écrireau moins 30 minutes chague jour ;dével opper progressivement des activités de production
écrite apartir de condgnes explicites souslaforme de récits brefs, dejeux et datdiersdécriture;
- mémoriser 3a5 verspar samaine;

- travailler régulierement al'acquisition d'un vocabulaire nouveau dans le contexte des activités
liées aux différents domaines d’ apprentissage.

Compétencesexigiblesalafin du cycle2

A l'issue du cycle 2, chaque ééve doit pouvoir :

. prendre saplace dans un dia ogue et dans un échange collectif : parler, oser sexprimer, exposer
son point de vue, demander des explications, écouter ;

- rgpporter un récit, un événement ;

- dire demémoire un poéme;

. liresaul un texte narratif ou descriptif smple, supposant des Situations et des connaissances
qui font partie de sesréférences familiéres;

- donner des renseignements ponctuels sur cetexte et le reformuler ordement ;

- lireahaute voix un texte préparé en articulant correctement et avecintonation ;

. &xireun texte de que queslignes répondant ades condgnes daires (court récit, lettres, textes pres-
criptifs) en tenant compte des contraintes de syntaxe et de ponctuetion, de présentation et delighilité;

. copier un texte sanserreur ;

- écrire sousladictée en respectant la correspondance phonie/graphie;

- orthographier des mots d' usage courant.
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Pratique orale de la langue

Apprendre aparler, osar sexprimer, gpprendrea
mettre en ordre Sssidées pour communiguer avec
lesautres, adultes et enfants, sont les objectifs
principaux de lapratique orale de lalangue au
cyde des gpprentissages fondamentaux.

Le maitre conduit 'dévea:

- exposer uneidée, un point devue;

- poser une question de maniére confiante;

- transmettre uneinformation ;

- demander des explications.

Ces objectifs sont mis en ceuvre au travers
d activités conduisant, en frangais et danstoutes
lesdisciplines, arelater desévénements, décrire
ou analyser des situations, inventer desrécits,
en utilisant & bon escient lesformes verbales
smples et lesmotsdeliaison usuels.
L'enseignant veille aavoir un dialogue avec
chague éléve, de maniére tres fréquente avec
ceux qui sexpriment rarement ou difficilement.
I vellle ace que chagque ééve prennelapardle,
formule de fagon correcte ce quil veut dire, ar-
ticule clairement.

Le sensdes contenus|’ emporteici sur tout autre
critére. 1l est essentiel que I’ éve soit systéma
tiquement conduit a vérifier qu'il asais cequi
es dit et que son message est compris. Dansle
cascontraire, le maitre doit I’ aider et rechercher
avec lui unereformulation plusclaire.

Apprentissage de la lecture et de
I’écriture

Quelle que soit la méthode utilisée, I'apprentis-
sage delalecture et de I'écriture se développe
tout au long du cycle selon un ordre et quelques
axes essentiels qui en assurent la continuité et
laprogression.

1- Aucoursdelapremiereannéedu cycle 2, le
maitre poursLit et approfondit toutesles activités
définies au cycle 1 permettant aux élévesde
Sinitier au monde de |'écrit. Afin de favoriser
I'apprentissage, le maitre dispenseatraversdes
lectures variées et les différentes activités
scolaires, desconnaissances et des références
culturelles en donnant aux élévesles moyens
delesgructurer et delesenrichir.

Lemditre prépare lesééves alacompréhension

du principe de correspondance entre son & Sgne.
- Lesééves sont amenés arepérer et aisoler
quel ques constituants sonores simples des
mots, en constituant unrépertoire de mots
familiers.

- Lespremiers exercices d'écriture sont produits
par copie.

- Lesdévesdictent au maitre destextes de leur
invention de maniére collective, individudle ou
en petits groupes.

2- En deuxiéme année, pour favoriser I’ gppren-
tissage systématique, le maitre veille afaire
acquérir au plusvitele principe de correspon -
dance entre sons et signesa partir de quelques
exemplessimples.

En lecture comme en écriture, lesééves doivent
rapidement maltriser de maniére automatique
certaines compétencestelles que les correspon-
dances entre les | ettres (ou groupes de | ettres) et
lessons, lesrdations entrelesmots, lesrdations
édémentairesau sein delaphrase.

Le maitre fait repérer de fagon systématique
quelques déments orthographiques smples, en
particulier les marques du féminin, lesplurids
en -sdesnoms et les terminai sons des verbes
(“nt” alatroiséme personne du plurid) ; il fait
apprendre |’ orthographe d’ un capital de mots
fréguents.

Les éleves doivent comprendre que les
marqueurs de temps, les subgtituts du nom, les
mots de liaison structurent les textes et leur
donnent sens.

3- Tout au long du cycle 2, la congtruction du
sens est présente dés le mot, dés la phrase
simple. Elle est compl étée et développée
notamment atraversles activités suivantes :

- lire destextes variés qui suscitent rédlement
l'intérét des enfants (contes traditionnels, litté-
rature de jeunesse, documents ou fictions sur
des questions scientifiques...) ; le maitrelit des
textes de longueur et de difficulté croissantes
quelesdévesreformulentenlesandysant et en
lesdiscutant ; le recours aune grande diversité
d'ouvrages, lalecture de récits complets,
I'attention portée au contenu de ce qui et lu, la
placefaite au livre danslaclasse sont ici des
facteurs déterminants;;
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- écrire des phrases et destextes avec l'aide du

maitre, manipuler les phrases et jouer avec les
mots.

Lalectureahaute voix et lalecture silencieuse
sont deux modalités complémentaires de

I'apprentissage :

- lalecture a haute voix, qui permet lamiseen

évidence dela correspondance entre lettres et

sons, doit toujours étre une lecture préparée;

- lalecture silencieuse est pratiquée indivi -
duellement par I'édéve.

4- Au coursdelatroiséme année du cycle, le
méitre consolide |'gpprenti ssage des mécanismes
de lalangue écrite par I'approfondissement des
combinai Sons sonores et graphiques (graphies
différentes d'un méme son, prononciations

différentes d'une méme graphie).

Le maitre exerce réguliérement lamémoire

orthographique des déves sur un capital accru

demots et detextes.

Expression écrite

La production de textes écrits constitue un
acces majeur al'apprentissage de lalecture et
del'écriture.

Désledébut du cycle 2, les déves produisent
destextesavec I'ade du matreenleslui dictant :
récits courts, lettres, consignes, comptines,
jeux podtiques.

Puis, le mditre anene peu apeulesélévesala
production autonome et individuelle de textes
écrits simples, répondant a des consignes
clareset explicites.

L'enfant gpprend progressivement & organiser
sesidées et aanticiper lastructure densemble
du texte. Le maitre s'assure que les éléves
comprennent qu'un texte écrit est destiné a étre
lu. Il @de alareformulation des énoncés.
Lemaitre veille, enlesaidant régulierement, a
ce que les éléves prennent conscience des
contraintes orthographiques, syntaxiques,
lexicdes et de présentation. Il sattache aobtenir
desdevesuneéaiturelisble, réguliéreet deplus
enplusrapide. Dansle cadredelarédistionde
ces projets d'écriture, le maitre et les éléves
recourent, chague fois que celaest possible, au
traitement de texte pour lamise en page.
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Usage poétique de la langue

Il est nécessaire de sensibliser lesélévesala
dimension esthétique &t créatrice delapoésie:

. mémorisation, récitation de comptines ou de
poemeset premiére conditution dune anthalogie;

. jeux podtiques sur lesmots, les structures et les
images ; écoute, expression dramatique ;

. correspondances avec les autres formes
d’ expression : musique, danse, arts plastiques,
théétre...

Connaissances nécessaires a la maitrise
de lalangue orale, de la lecture et de
I"expression écrite

Vocabulaireet orthographelexicale

Dans le prolongement du cycle 1, le maitre
veilleal’ acquisition d' un vocabulaire adapté :
les comptes rendus d' observation, larecherche
ou lacommunication d' informations, | exposé
d'un point de vue, sont autant d’ occasions de
vérifier I’ utilité d’ un vocabul aire adéquat qui
limiteleserreurs ' interprétation.

On veilleraace que soient connus:

- les différents sens d'un mot,

- 'orthographe des mots les plus usités,

- lesmajuscules, les accents et lacédille.
Lesdéves sont régulierement invités arecourir
aux dictionnaires pour rechercher le sensd'un
mot ou son orthographe.

Grammaireet orthographe grammaticale
On privilégieraune méthode consistant afaire
découvrir & percevoir lesréditésgrammaticaes
du frangais al’ occasion du maniement de la
langue orale et dans des activités de production
écriteou delecture. 11 S agit derepérer quelques
emplaisréguliersindigpensables a une compré-
hension aisée de I’ écrit et a une expression
claire, sans viser pour autant une grammaire
explicite, encore moinsthéorique.

Les quel ques compétences mgjeures aacquérir
au cyde2 sont lessuivantes:

. reconnéitre :

- lareation entrele ujet et leverbe ;

- quelques types de sujets particuliérement
fréquents;

. connditre :

- la.conjugai son de verbes usuds notamment un
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verbe en er (type chanter), étre, avoir, dler, a
l'indicatif, au futur et au passé compos2 ; savoir
I’ utiliser danslestextes;

- lamarque la plus fréquente du pluriel des
noms et desadjectifs (“s’) ;

. reconnaitre et utiliser lesmarques de ponctugtion
(point, virgule, point dinterrogation) ;

. repérer et utiliser lesformeslesplussmples
de la pronominalisation, en particulier les
pronoms personnels de latroisieme personne;;
. gpprocher, par tri orthographique et fonctionnd,
ladigtinction entre noms, verbes, adjectifs et
déterminants;

. repérer et utiliser desmotsdeliaison : mais,
donc, &, ou ...

CYCLE DES
APPROFONDISSEMENTS
(cycle 3)

Objectifs et recommandations

L'objectif mgeur du cyde des gpprofondissements
et de permettre achaque déve, par une maitrise
accrue delalangue, de mobiliser et de déve opper

SES CONNai SSances et Sses reperes culturels.
Au cycle 3, trois grands domaines d'activités

sont privilégiés:

- laprise de parole ol e maitre favorise des
Situations de communication permettant aux
éléves d'écouter, d'exposer, dexpliquer et de
convaincre;

- lalecture oliletravail systémetique de compré-

hension permet d'accéder a des textes plus
difficileset pluslongs;

- laproduction de textes écrits ol | es contraintes
de cohérence, de longueur et de forme sont
diversfiéesen fonction del'objectif pédagogique
poursuivi.

A traverslavariété destexteslus et I'accumula
tion des productions écrites, chague ééve doit
amdiorer samditrise de I'écrit. Letravail sur le
vocabulaire, I'orthographe et lagrammaire est
au service de lacompréhension et delaré-

flexion : ladéfinition des mots, | gpprentissage
du lexique, le choix des expressionsfont I ob-
jet d exercices plus explicitesamesure que la
pensée s affine.

Danslacontinuité du cycle des apprentissages
fondamentauix, le cycle 3 développe les savoir-
faire et | es connai ssances nécessaires au type de
travail plus autonome proposé en 6eme.

Lesactivités suivantes, en lecture, expression ecrite et orale, représentent 80 % del'horaire de
francaisau cycle 3 et une part Significative deI'horaire des autres champs disciplinaires :

- continuer de consacrer untemps Significatif aux adtivitésordes: expresson orde andysederéoonsss..

- lire et écrire danstoutes les activités: initiation scientifique et technique, histoire, géographie,

mathématiques ; francais;

. lire au moins 30 minutes chague jour, cette pratique devant éreindividuelle et active pour
chaque dléve

. écrire au moins une heure chagque jour ; on varieralestypes de textes produits : fictions, écrits
degtinés aun lecteur identifié (correspondance, daboration d'un journa scolaire, communication
vialnternet...), comptes-rendus;; les critéres d'éva uation seront modulés en fonction des effets
Visés: décrire une expérience, convaincre un correspondant, toucher un public, etc. Au moins
60 % du temps seraconsacré aux productions origindesdel'édéve;

- savoir utiliser lessubgtituts et lesmotsdeliaison ;

- acquérir un vocabulaire plus précis en liaison avec les progres de laréflexion dansles divers
champs disciplinaires (en fin de cycle, les ééves doivent, notamment : savoir rapprocher et
distinguer des motsde sensvoisin; clarifier leur expresson ; rechercher dansun dictionnairela
définition d’'un mat, puisleréutiliser abon escient) ;

- mémoriser au moins5 a 10 vers par semaine.
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Compétencesexigiblesalafin du cycle 3

A l'issue du cycle 3, chaque ééve doait pouvoir :

. dansle cadre des activités scolaires:

- raconter, décrire, questionner, expliquer,

- commencer aargumenter, aexprimer son point de vue,

- dire demémoaire un texte en prose ou en ver's;

. trouver le sens d'un mot, d'une expression dans un dictionnaire courant ;

. liresllencieusement ou & haute voix et de fagon expressive destextes de nature différente (textes
littéraires, énoncés, textes documentaires), quel que soit leur support (livres, fiches, écran...),

- saisir I'essentiel d' un texte en répondant oralement ou par écrit ades questions;

. entenant compte des effets de sensliés achaque activité :

- daborer et écrire un récit diau moins une vingtaine de lignes, avec ou sans support, en repectant
des contraintes orthographiques, syntaxiques, lexicaes et de présentation (paragrgphes, graphies...),
- relater par écrit un événement, une expérience, une visite, une lecture en faisant ressortir

|'essentid,

- Utiliser de maniére smple un traitement detexte.

Pratique orale de la langue

Les ééves s exercent, dans des Situations de
communication variées, en dialogue direct avec
le maitre, en petits groupes d'édéves, devant la
classe entiére araconter, décrire, expliquer,
questionner et justifier, dialoguer, commencer
aargumenter, convaincre, exprimer leur sens
critique et leur jugement.

Laprise de parole sinscrit en priorité dans|le
cadre d'activités scolaires ol les él éves sont
amenés, sUr un sUjet précis, aentreprendre une
discussion, aexposer une démarche, ajustifier
desrésultats. Elle repose sur une écoute active
qui permet achaque éléve de tenir compte du
propos del'autre et d'étre entendu.

Dansle cadre de'organisation delaclasse, le
maitre met en oeuvre des Situations dinitiation
alavie démocratique favorisant I'apprentissage
desregleset desusagesdeladiscussion : décison
aprendre en commun, choix a opérer, projets
d'activités, évauation de Stuations...
Lamémorisation de textes en prose ou en vers
fait partie intégrante de la pratique orale dela
langue. Elle permet aLix ééves:

- dacquérir un ensemble dexpressonsnouvdles
et imagées,

- dinterpréter untexteen ledisant,

- de Sapproprier des € éments du patrimoine
culturel.

Lecture

Au cycle des approfondissements, |'éléve
continue dapprendre alire et devient un lecteur
de plusen plus autonome. A traverslalecture
de nombreux textes de types différents, le
méitre met en oeuvre un travail continu dansles
trois domaines suivants:

- |'gpprofondissement des agpects techniques de
lalecture,

- lacompréhension de textes progressivement
plus longs et plus difficiles permettant aux
éleves d acquérir des repéres culturels et des
connaissances nouvelles,

- la découverte des différentes stratégies de
lecture.

Sur le plan technique, |e maitre sassure de
['acquisition définitive des correspondances
entrelettres et sons. 1l veilleace quelesééves
identifient lesmots rares ou difficiles, utilisent
le dictionnaire, repérent les accords dans la
phrase et continuent d' accroitre leur capita de
mots.

Leméitre s attache afaire découvrir aux ééves,
sur un nombre limité de mots, les principes
essentiels qui leur permettront de mieux
comprendre laforme, I’ orthographe et le sens
de nombreux mots de la langue frangaise
(familles de mots, préfixes, suffixes, approche
de !’ histoire des mots).
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Au cyde 3,1a compréhension des textesrepose
sur un travail systématique qui permet aux
éléves, notamment par le jeu des questions
avant et gpreslalecture, desreformulations, des
discussions et retours au texte, d” acquérir peu a
peu une plus grande finesse d' interprétation.
Le maltre sdlectionne des textes riches de sens
et de savoirs, propres a susciter des émotions
auss fortesque cdlles proposdes par latédévison.
Tout en veillant ala clarté des documents
destinés al’ apprentissage et al’ acquisition de
connaissances nouvelles, il diversfielesautres
lectures (issues du patrimoine national ou
internationa, de latradition ou de lalittérature
de jeunesse contemporaine) et ne doit pas
craindre de proposer aussi des ceuvres
complexes. Les éléves acquiérent ainsi des
connaissances et des repéres culturels.
Lestextes proposés sont de plusen pluslongs:
extraits de livres ou de documents, cauvres
complétes. Le maitre aménage le temps réservé
aux lecturesles pluslongues pour permettre aux
éléves de mieux appréhender I’ ensemble du
texte (il peut prévoir par exemple quelques
regroupements horaires pour lire une oeuvre en
peu dejours). Il s assure quetouslesdévesont
luletexteou I’ extrait chois.

Lalecture ahaute voix par le maitre continue
d’ occuper une place privilégiée. Lalecture a
haute voix par I'ééve doit étre, quant a€elle, un
moyen defairevaair le sensdutexte : dle doit
étre préparée.

Lesdévesamdiorent leurs Stratégies delecture
enmodulant leur prise d' information en fonction
dutextelu et desobjectifsvisés: lectureintégrale,
de recherche, de découverte, critique, sdlection
d informations... Le maitre aide les élévesen
explicitant ses propres sratégies delecture.

Le maitre encourage les lectures personnelles
et établit uneliaison entreleslecturesfaitesen
clase et cdlesfatesal’ extérieur del’ école.

A I"issue du cycle des approfondissements,
chaque éléve doit pouvair entrer au collégeen
sachant :

- saigr I'essentid d'untexte,

- prélever desinformations ponctuelles,

- accéder aune compréhension fine.

Expression écrite

L'dévedait pouvoir sexprimer et communiquer
par écrit dans des Situations variées.

Tout en privilégiant I’ éaboration de textes
defiction et d’ écrits originaux, le maitre
prend soin de varier les activités d'expression
écrite en dternant sous forme individuelle ou
collective:

. lesproductions de textes defiction et lesjeux
décriture:

- narration (produire un récit avec ou sans
support)

- récit plus développé (nouvelle, roman,
conte...)

- didogue

- ateliersd'écriture

. les productions d'écrits destinés a un lecteur
identifié:

- correspondance

- journa

- mode d'emploi, recette, consigne...
.lesattivités deredtitution ou de transformation :
- transformer un récit par changement detemps
- compléter untextelacunaire...

L’dévedoit &relelecteur de son propretexte:
il rlit, corrige, andliore, rééerit ses productions
antérieures en veillant au respect des consgnes
données &t en tenant compte des remarques du
maitre ou des autres déves qui ont lu son texte.
Il apprend peu & peu a écrire en fonction des
effets recherchés et en fonction des lecteurs
(décrire une expérience, convaincre un corres-
pondant, toucher un lectewr...).

Le méitre accompagne letravail de rédaction et
intervient immédiatement sur les difficultés
orthographiques, lexicales et syntaxiques : le
miaitre écrit avec les ééves.
Sansperdredevue qu'il S agit d’ un apprentis-
sage lemditre diversfie sesformesd évauation
en tenant compte des objectifs poursuivis et des
capacités des ééves. Les évauations pourront
aler d’un simple contréle & une évaluation
détaill ée, notamment avec la participation des
ééves.

Laprésentation des productions écrites doit &re
soignée et organisée, notamment en ayant
recours au traitement de texte.
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Usage poétique de la langue

- Mémorisation et récitation de textes d'auteurs
(prose, poésie, théétre). On ne négligerapasce
queletravail sur l'interprétation apporte aune
compréhension plusriche destextes: il engage
un rapport plus personnel de I'éléve avec
I'oauvre et doit conduire a dépasser les stéréo-
types. A cOté de ce qui est appris'par coeur”,
une place doit étrefaite aux lectures de textes
poétiques par le maitre ou les éléves.

. Créations podtiques individudles ou collectives
. Correspondance avec d'autres formes
d'expression: lamusique, ladanse, le théétre,
lesartsplastiques...

Connaissances nécessaires a la maitrise
de la langue orale, de la lecture et de
I"expression écrite

Vocabulaire

A partir d' unelecture ou de larédaction d'un
texte, en évitant toute exhaustivité excessive
ce niveau, on dégagera quelques relations
systématiques:

- familles de mots (préfixes, suffixes);

- mots de sens proche ou contraire (Synonymes,
antonymes) ;

- différents sens d'un mot ; sens propre et sens
figuré.

Danstous les champs disciplinaires, un voca:
bulairelimité mais précis est introduit & mesure
gue de nouveaux sujets sont étudiés : vocabu-
laire historique, géographique, scientifique;
sens pécifique de certains mots en mathéma:
tiques. Le maitre veille & donner aux éléves
I’ occasion de retrouver et réemployer ces mots
dansd autres contextes significatifs.
Enmémetempsqu'il enrichit laréflexion et le
savoir des enfants, le maitre introduit de
nouveaux mots clés, dont ladéfinition aide a
préciser sesexplications.

Selon les effets visés pour un type d activité
donné (expression dramatique, argumentation,
information...), I'enseignant aide I’ééve a
S gpproprier lesformes d' expression lesmieux
adaptées.

Associée ades exercices plus systématiques de
recherche de définitions, cette attention réguliére
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portée au senset al’ efficacité de |’ expression
doit rendreles déves capables, enfindecycle
3, deréemployer abon escient un mot dont ils
viennent detrouver le sensdansun dictionnaire.
Grammaire

. Lacohérence du texte

L'déveobsarvelerble dansl'organistion et la
progression du texte, d'un certain nombre
d'édémentsdu langage : les subgtituts, lesmots
de liaison ou connecteurstempord s et logiquees,
les démongtratifs.

.Laphrase
L'déveobservelesdifférents moddesde phrase.
Il affine progressivement son expression en
manipulant des phrases Smples et des phrases
complexes construites par juxtaposition ou
coordination. Pour les phrases simples, les
éléves sen tiendront au repérage du groupe
sujet et du groupe verbal. Ce repérage ne vaut
pas pour lui-méme, mais permet de saisir plus
asément lesrelations du sujet et du verbe.

L es subordonnées seront observées et mani-
pulées, mais|'explication de la subordination
est reportée au collége.

L'déve andyse et manipuleles phrases de type
déclardtif, interrogetif, exclamatif, impértif, de
forme affirmative ou négative.

Il consolide sa connaissance de la ponctuation,
en relation avec les structures et lestypes de
phrases.

. Lesclassesdemots:

-lenom

- leverbe

- I'adjectif qudificatif

- les principaux déterminants du nom (articles,
déterminants possessifs et démongtratifs)

- les pronoms personnels de la 3éme personne
et lesdémongratifs.

Oninsisterasur ladigtinction principale entre
nom et verbe qui seramise en évidence apartir
de I'observation des modifications d'ordre
morphol ogique caractéristiques du nom et du
verbe (masculin/féminin, singulier/pluriel pour
lenom ; personne, mode, temps pour le verbe).
Sont reportés au collége : les prépositions, les
adverbes, les pronomsindéfinis et les pronoms
relatifs.
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. Lesprincipalesfonctions:

- et ;

- complémentsdu verbe (dobjet direct, indirect) ;
- compléments circonstanciels de temps et de
lieu.

Indépendamment des aspects orthogra-
phiques, I'éléve observerales emploisrégu-
liers et les variations possibles de la place
des mots et des groupes de mots dans la
phrase, ainsi que les effets de sens qui en
résultent.

Conjugaison

Il sagit, pour I'ééve, de Sinitier al'usage des
temps et des modes et d'en appréhender
progressivement lasignification:

- indicatif présent, passé composg, futur, passé
smple ala3éme personne, imparfait, impératif
présent ;

- conditionnel présent, subjonctif présent (en
coursd'acquisition al'issue du cycle).

L'éléve devraavoir mémorisé enfin decycle
laconjugaison des auxiliaires avoir et étre, de
quelques verbes en er (du type chanter et les
particul arités des verbes en ger et cer), de
quelques verbes en ir (du type finir) et des
verbes faire, pouvoir, aller, venir, voir,
prendre.

Orthographe

Letravail sur I'orthographe lexicale fera appa-
raitre diverses constantes orthographiques
(familles de mots, suffixes, préfixes).

L'ééve doit étre habitué arecourir au diction-
naire pour trouver le sensd'un mot ou vérifier
son orthographe.

Il est également essentiel au cycle 3 de continuer
atravailler lesrelaions entre graphie et son.

. Lesaccords:

- Ujet-verbe;

- déterminant-nom-adjectif ; déterminant-
adjectif-nom;

- principe général du non accord avec le sujet
du participe passé employé avec l'auxiliaire
avoir. On feraobserver aux déveslescasolle
participe saccorde mais|'&ude sysématiqueen
serafaite au collége.

L'orthographe lexicde et grammaticale sacquiert
al'occasion de diverses activités de classe (par
exemplelacopie dun résumé, lestravaux dex-
presson éxite). Danstoutes ces activités déariture,
lemditreinciteral'édéveardire sssproductions, a
déecter & acarmiger sesereurspar untraval danee
lyse L'acquistion del'orthographe requiert égde-
ment des exercices spécifiques dandyse et de
contrdle dont la dictée sous ses diverses formes
(dictée préparée dictéedirigée, dictéede contrdle).
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MATHEMATIQUES

(cycles 2 et 3)

CYCLE DES APPRENTISSAGES
FONDAMENTAUX (cycle 2)

Objectifs et recommandations

Lesobjectifsdu cycle 2 sont :

- le principe delanumération décimale,

- laméitrise de I'addition,

- la découverte de la soustraction et de la
multiplication,

- lareconnai ssance des figures et des volumes
géométriques smples,

- lamesure deslongueurs et du temps,

- lamanipulaion delamonnaie.

En cequi concernelanumération décimae, un
travail sur les premiers nombres a&é menéen
maternelle et certaines compétences sont d§a
acquises al'entrée au CP par beaucoup d en-
fants. L'objectif premier du CP est lacompré-

hension du principe de construction des
nombresapartir des chiffres: le maitre prend en
comptelesacquis des ééves pour limiter au jus-
tenécessareletravail surlesnombresinférieurs
a10, afin de passer au plus vite a ces nouveaux
apprentissages.

Danstoute lamesure du possible, le maitre Sat-
tache articuler entre eux les différents acquis
afin deleur gpporter du sens par des éclairages
mutuels. Par exemple, les activités de mesure
sur différentes grandeurs ou sur le cofit dans di-
vers contextes gpportent du sens aux nombres
€t aux opérations.

Les mathématiques ont auss un réleimportant
ajouer dans |'apprentissage du raisonnement et
du maniement delalangue : repéragedel’im-
plicite, mots du langage courant utilisésdansun
sens pécifique aux mathématiques...

Dansle cadre des activités mathématiques journaliéres, le méitre :

- dterne, au cours de chaque ségquence, des moments d'apprentissage et de recherche, des
moments de répétitions dexercice d§avus &, lorsque cest utile, un moment de synthése (chagque
entrainement technique doit &re de duréelimitée) ;

- fait pratiquer quotidiennement le calcul mentdl.

Compétencesexigiblesen fin decycle2

. Compter jusqu' 21000, ¢’ et-a-dire:

- énoncer laliste ordonnée des nombres;

- liretout nombre;

- écrire tout nombre;

- citer lenombre qui précéde et qui sLit un nombre;

- décomposer un nombre en sesdizaines et sesunités (94 = 9 dizaines + 4 unités) ;
- comparer deux hombres.

. Additionner deux nombres adeux chiffres (addition avec retenue).

. Tracer avec précison un trait alarégle entre deux points.

. Tracer un segment de longueur donnée en cm. Mesurer un segment, en cm.
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Nombres et calcul

Lesnombres

. Dénombrement des @ éments d'une collection,
écriture dansle systéme décimal.

. Connaissance des nombres entiersjusqu'a 1
000, de leurs écritures (chiffres ou I ettres) et de
leur désignation :

- numération décimale ; décomposition d'un
nombre en centaines, dizaines et unités;

- comparaison et rangement (puis premiere
utilisstion dessignes =, < et >) ; nombre sLivart,
nombre précédent.

Lesdévescommencent par aborder lesnombres
en réponse a une question liée aun contexte :
combien darbresdanslacour ?combien déléves
danslaclasse ? Ce sont les manipulations de
"nombre de" qui permettront de dégager
progressivement le concept de nombre.
Lemditreveilleane pasassoder sysémdicuemeant
I'apprentissage de |'écriture décimale des
nombres et |'gpprentissage de leur désignation.
En effet, certains noms de nombres ne font pas
entendreles chiffresdont ils sont formés (onze...
quinze, seize, quatre-vingts...) : celacongtitue
une réelle difficulté pour certains éléves.
Dlleurs, rien nimpose d'gpprendrele nom des
nombres dans|'ordre croissant, puisque certains
noms sont trés parlants et d'autres assez mysté-
rieux. On pourradonc proposer décrire et duti-
liser les nombres dés que le principe de la
numération décimale sera compris, sans
nécessairement au début les nommer.
Calculset problémes

. Problémes ou situations Smples permettant de
faire émerger I'addition, lasoustraction, lamul-
tiplication.

. L'addition, avec retenue. Table d'addition :
utilisation, mémorisation.

. Lasoudraction, sansretenue.

. Lamultiplication par un nombre aun chiffre.
Lestablesde multiplication par 2, 5 et 10.

. Problémes smplesliés aux opérations précé-
dentes.

. Cacul mentd :

- additionner un nombre aun chiffreaun autre
nombre, la somme restant inférieure a 100.
Pour les nombres supérieurs a 100, on se

limiteradgouter 1,20u 3;

- sougtraire un nombre aun chiffre aun autre
nombre, sansretenue.

L "gpprentissage des tables de multiplication est
progressif sur lesdeux cycles. Seuleslestables
de 2, de5 et de 10 sont mémorisées en fin de
cycle 2, mais|'déve dispose des autres tables
pour effectuer une multiplication.
Lesproblémes: lesnombreset les opérations sont
utilisés pour résoudre de petits problémes. La
recherche de solutions dait en priorité pemettrea
I'éléve decomprendre le sens des opérations.
Aingd, on acoepteraquiun méme probléme soit ré-
solu par une addition a trou ou par une
soustraction, ou encore par une addition répétée
ou unemultiplication. C'est I'efficacité des opéra-
tionsnouvelesqui doit donner envie dgpprendre
leur technique: celaconduit ensuite ades &
quences dentrainement bréves mais fréguentes.
Déslecycle 2, il est souhaitable que l'éléve
rencontre des problémes comportant plusieurs
démarches possibles ou des problémes non
numériques faisant intervenir de lalogique
démentare.

Lesénoncés de problémes: on prendragarde a
ce que les difficultés de lecture de certains
éévesneviennent pas agéner les progres dont
ils sont capables en mathématiques : s néces-
saire, on nhésiterapasalireles énoncés de pro-
blémes pour en faciliter lacompréhension. En
tout état de cause, lalecture des énoncés pré-
sente des difficultés particuliéres qui doivent
ére explicitement travailléesen clase.

Par ailleurs, certains problémes comportent
trop souvent desinformationsimplicites qu'un
jeune ééve ne peut deviner. 1l est souhaitable
d'éviter ce genre de textes qui peuvent étre
percus comme des piéges. Si toutefois un
énoncétrop implicite est proposé aux ééeves, le
maitre veillerad'abord & ne pas rejeter toute
réponselogique, mémes cen'est paslaréponse
prévue. Ce pourra étre I'occasion de faire -
formuler aux ééves un énoncé plus complet.
L'déve goprend aind aére moins passif devant
un texte écrit. Cela permet également aLix
mathémetiques de ne pas gpparditre comme un
monde"apat’, coupédelarédité et dubonsens
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Initiation a la géométrie

For mes géométriques

. Classements de solides divers. Désignation de
solides usuels (cubes, sphéres, cylindres) et de
quelquesfigures planes (carrés, rectangles, cardes).
. Reconnai ssance de solides usuels apartir de
leur représentation (photo ou illustration
opague, lesarétes cachées n'étant pas dessinées).
Le méitre travaille d'abord sur des collections
d'objets variés (y compris des objets natures ou
techniques) pour lesquelsil propose aux ééves
dimaginer un classement. Différents critéres
peuvent &re choiss par lesééves: lacouleur, la
talle, lamatiére utilisée. ..
Lesactivités de classement doivent amener les
éléves afare abstraction de ces divers aspects
pour étre capables d'identifier laforme
géométrique. Direquun gros cube en boisala
mémeformequiun petit cube bleu en plagique est
une abdraction difficile pour certainsenfants.
Lesformes des faces pourront étre observéesa
partir dempreintes. Le maitre fera remarquer
que certains solides lai ssent toujours laméme
empreinte, quelle que soit laface posée.
Lesééves sont amenés acongruire des solidey(
en pate amodeler, jeux de congtruction géomeé-
trique...), ales assembler pour construire des
formes plus complexes, ales couper pour
obsarver lessections. | nefaut pashésiter aleur
faire trouver des ressemblances danslanature
(untronc darbre, cest presque un cylindre...).
Lesédévesdoivent savair choisir un solide au
milieu d'une collection, apartir de sareprésen-
tation plane sousforme de solide opaque. Mais
il neleur est pas demandé de savoir dessiner de
telles représentations.

Repérage

- Postionsrdatives dobjets par rgpport asoi, dob-
jetsentreaux, & vocebulareliéaux déplacements.
.Lecturedeplans.

L'initiation géométrique au cycle 2 permet
auss al'éléve d affiner la perception de ses
relations al'espace, cdlaen relaion avec I'EPS.
Lesactivités sur les positions rel atives doivent
conduire progressivement I'dévea:

- dtuer un dément (olgjet ou personne) par rgpport
asoi-méme (2"magauche’, a"madroite”) ;
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- modifier saréponse s'il tourne sur lui-méme
d'un demi-tour, dun quart detour ;

- dtuer un @ément par rapport aun autre (A"sa
droite", a"sagauche").

Ladescription delapostion relaive de pluseurs
démentspourrafarel'objet dedessns

On pourra aussi commencer a utiliser les
nouvellestechnologies pour observer un solide
sous ses différents aspects, I'animation permet-
tant de mieux comprendre les positionsreatives.
Tracés

. Utilisation delarégle, delarégle graduée et du
papier quadrillé.

. Premiére découverte du compas.

Lestracés sur papier sont destinés aapprendre
la coordination des gestes et la maitrise des
instruments. L’ ééve commence amanipuler le
compeas et en découvre |’ utilité.

Mesure

- Mesuresdelongueur. Unitésusudles: met cm.
- Mesuresdedurée. Lecturedel’ heure: heures
et minutes.

- Repérage du temps : calendriers, montres.

. Utilistiondelamonnde: francs centimeset eLros
On feratracer des segments de longueur
déterminée (en nombre entier de centimétres).
Il existe divers instruments pour mesurer les
longueurs (métre déroulant, métre pliant, métre
de couturiére, double décimétre...). Le méitre
fait mesurer une méme longueur avec des
instruments différents. 11 montre I’ adaptation de
chacun d’ eux a certains usages (mesure de ma:
tériaux souples ou rigides, mesure de longueur
sur desformes courbes). De méme, il aideles
éévesachoaisr I unité de référence lamieux
adaptée alagrandeur qu'ils mesurent.

Chague fois que possible, lalecture directe
numérique del’ heure est associée aune lecture
sur un cadran aaguilles (horloge ou pendule de
laclasse ou del’école).

Désquel'euro seramisen dircultion, leséléves
du cycle 2 seront directement familiarisésavec
les ordres de grandeur des prix en euras (prix
dunlivre, duntour demanége...) : leméitrene
fera pas d'exercice sur les conversions des
francs en euros ou inversement.
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CYCLE DES
APPROFONDISSEMENTS
(cycle3d)

Objectifs et recommandations

Lesobjectifsdu cycle 3 sont :

- I’ acquisition des nombres décimatix,

- laméitrise destrois opérations (addition, sous-
traction et multiplication) et ladécouvertedela
division euclidienne,

- lareconnai ssance d' une situation de propor-
tionnalité,

- lacaractérisation géométrique defigures et de
volumes,

- lamesure des grandeurs (longueur, temps,
masse, surface et capacité),

- lamanipulation de monnaies.

L 'existence des ca culettes oblige areconsidérer
globalement I'apprentissage deladivision. Le
maitreinsiste sur lesensdeladivision et le
calcul des ordres de grandeurs (en particulier

tionnalité, son sens et sarésolution par la
méthode la mieux adaptée (passage par la
valeur unitaire ou opération directe, utilisation
delarégle detrois) constituent un objectif
important du cyde 3. Cet objectif nedoit pasére
détourné par des activitésindirectes sansintérét
(remplissage de tableaux) ou trop formellesa
I école (coefficient de proportionndité).
Commeau cycle 2, lemditre sattache a:

- articuler entre eux les différents apprentis-
sages pour les éclairer mutuellement : relier le
travail sur lesmesures desgrandeursou sur les
monnaies avec les nombres décimaLx, associer
les problémes rel atifs ala surface du rectangle
avec lamultiplication et ladivison ; mettreen
relation |les décimauix, lesfractions et les pour-
centages, €etc.

- poursuivre |” apprentissage du raisonnement
et de son expression (orale comme écrite).

saquence

- afarepratiquer le calcul mentd.

Dansle cadre des activités mathématiquesjournaliéres, le maitre continue, au cours de chaque

- adterner des moments d' entrainement technique, variés et de durée limitée, des momentsde
recherche &t, chague fois que cela s impose, un moment de synthése ;

En pardléle avec lamaitrise progressive des différents instruments de calcul, de tracé ou de
mesure, le maitre attache une attention particuliere aleur usage pertinent (choix du bon ingrument,
bonne utilisation de I’ instrument, qualité du résultat. ..).

Compéencesexigiblesen fin decyce 3

dizaines et unités.

du programme).
. Conneitre lestables de multiplication.

. Edtimer mentalement un ordre de grandeur.
. Savoir utiliser unecalculetteet :

. Connditre la suite des nombres entiers et décomposer un nombre entier en milliers, centaines,
. Lire, écrire e décomposer un nombre décimal.
. Maitriser lestechniques de I'addition, de lasoustraction et delamultiplication (dansleslimites

- Effectuer mentalement une somme de deux nombres adeux chiffres (Une retenue au maximum),
unedivision exacte issue destables de multiplication, une soudtraction dun nombre aun chiffre.

- contrOler lapertinence du résultat donné par lamachine;
- éventuellement, choisir le nombre de décimaes significatives dans le contexte.
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Compétencesexigiblesen fin de cycde 3(suite)

. Savair utiliser les quatre opérations dans les problémes.

. Résoudre un probléme exigeant une (et une seule) opération intermédiaire en lajudtifiant.

. |dentifier une situation de proportionnalité ou de non-proportionndité. Résoudre un proble-

me relatif & une Stuation de proportionnalité.

- Reconnaitre et nommer un solide smple, réd ou représenté,
. Caractériser des éléments géométriques sur un solide ou unefigure (dans les limites du

programme).

. Tracer des droites pardldes, des droites perpendiculaires. Tracer ou condruire, au moyen dins-
truments adaptés, un carré, un rectangle, un cercle, untriangle.

. Mesurer unelongueur en utilisant un instrument adéquiat.

. Connditre les unités de longueur, de surface, de volume, de masse et de durée (dansleslimites
du programme) et les utiliser abon escient dans|es problémes.

Nombres et calcul

Nombresnatures

. Numération décimele. Ecriture et décomposi-
tion dun nombre; ordre sur lesnaturdls (utilisa:
tiondesggnes<, > e =) ; nombres consécutifs.
Il n'y apas de nombre plus grand que tous les
autres puisqu'on peut toujours gouter 1.

. Calcul dans|'ensemble des naturels:

- calcul mentd exact : somme de deux nombres
adeux chiffres, avec uneretenue au maximum;
tables de multiplication ; division exacteissue
destables de multiplication ; soustraction d'un
nombre aun chiffre;

- calculs écrits : addition et soustraction des
entiers et des décimauix ; multiplication de deux
entiers et d'un entier et d’'un décimal, avec
retenues;

- calcul mental approché (ordre de grandeur
prévisble dun résultet) ;

- lecture et interprétation du résultat donné par une
caculette (pour chacune des quiatre opérations).

Les fautes de frappe peuvent étre commises
auss bien sur un traitement de texte ou une
calculette. Le maitre amene les éléeves a se
demander :

- pourquoi une faute de frappe se voit mieux sur
un mot que sur un nombre,

- qudles sont lesfautes defrgppe quun traitement
detexte laisse échapper,

- pourquioi il n’existe pas un correcteur de
nombres comme il existe un correcteur
dorthographe,

- comment on peut contréler le résultat donné
par une cdculette.

Seul e calcul mental de I'ordre de grandeur
permet de rectifier des erreursimportantes dues
aux éventuellesfautes de frappe sur lacalculette.
I est donc fondamental d'habituer I'éléve a
contréler le résultat de samachine par un cacul
menta arrondi de son ordre de grandeur.

. Problémes

- relevant de I'addition, de la soustraction, dela
multiplication, deladivison.

Ladivison

L'exigtence des calculettes oblige a reconsidérer
globalement I'apprentissage de la division.
Alors que les techniques de I'addition, dela
soustraction et, de fagon plus délicate, la
technique de la multiplication permettent
d'enrichir le sens que les éléves donnent a
chagque opération, il n'en est pas de méme pour
ladivison. Apprendre afaire unedivision est
un travail formel qui n'éclaire pasle sens de
cette opération et qui par ailleurs prend beau-
coup de temps. D'autre part, méme s I'deve
parvient aacquérir cettetechnique, cdle-ci est
souvent vite oubliée.

-ladivison doit &reliée alaquestion “combien
defois’ un nombre et-il contenu dansun atre.
On travaillera d'abord par soustractions
successves (combien de boites de 6 oeufs peut-
on remplir complétement avec 26 oeufs ?
Combien reste-t-il doaufsaranger 7). On posera
auss des problémes pour retrouver le dividende
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(onarempli 8 boitesde 6 oeufs, il reste 4 oeufs
aranger, combieny en avait-il ?).

L'objectif est dapprendre al'éléve ajongler
de toutes les maniéres possibles avec les
éléments de I'égalité (diviseur x quotient) +
reste = dividende: en connaissant trois élé-
ments, il doit savoir déterminer le quatrié-
me. Mais |'égalité précédente n'est pas for-
cément claire pourqui ne maitrise pas
encore la priorité des opérations ou le rdle
des parenthéses. C'est pourquoi, a seulefin
de mieux mémoriser le réle de chaque élé-
ment, on proposera encore la disposition
classique, mais en restant dans le champ de
latable de multiplication liée au diviseur (si
on divise par 6, le dividende ne dépassera
pas 60) :

dividende | diviseur
reste | quotient

26 |6 soit:
214

- ladivison euclidienne seravue égdement en
encadrant le dividende par deux multiples
conséeutifs du diviseur. Lafacon dont est posée
laquestion est importante et permet un travail
sur lalecture et la compréhension (combien
faut-il de boites de 6 oeufs pour transporter 26
oeufs ? Cettefoislaréponse et 5).

- ladivision exacte dans I'ensemble des
nombres entiers sera également vue comme
opération réciproque de lamultiplication (par
exemple, en liaison avec lagéométrie, on fera
retrouver une dimension d'un rectangle
connaissant I'aire et une autre dimension).
Fractionssimples: écriture, comparaison de
fractions de méme dénominateur.
Ledénominateur donnelenom (il “dénomme’) :
Si on coupe unetarte en 3 ou en 4, chaque
portion sappelle un tiers ou un quart. Cas
paticulier desfractionségaesal.

L es dénominateurs ne doivent pas excéder 20,
sauf, dansle cas des fractions en centiémes,
milliémes...

Lesfractions que I'on compare sont données
d'emblée au méme dénominateur. Les dénomi-
nateurs ne doivent pas excéder 20. On selimi-
teraaux fractionsinférieuresou égalesa 1.

Nombr es décimaux

. Ecritureavirgule, écriture fractionnaire, pas-

sage dune écriture al'autre.

. Ordre sur les décimaux (comparaison, enca

drement). Placer un nombre entre deux

nombres décimauix. La notion de nombres dé-

cimauix consécutifs n'a pas de sens.

. Calculs

- cdculs écrits : addition et soudtraction de deux
décimauix ;

multiplication d'un décima par un entier ;

- cdeul mentd : somme de deux décimaux quand
leréaultat e unentier (3,75+5,250u 36+ 84).

Divison par 2, par 4 ou par 5dun nombre entier,

y comprislorsque le résultat est un nombre
décimal. Recherche de|'ordre de grandeur en
utilisant les valeurs approchées entiéres (en
excduant lesdécimaux inférieursal) ;

- usage delacdculette pour les autres opérations.

Lesnombres décimatix :

En découvrant la division décimale de deux

entiers, I'édeve devra se familiariser avec les
écritures synonymes d'un nombre (un quart,

c'est auss 25/100 ou 0,25). Cette maitrise des
diverses écritures dun méme nombre est un des
objectifs prioritairesdu cycle 3.

. Problémes:

- relevant de'addition ou de la soudtraction de
deux décimaux, de lamultiplication ou dela
divison dun décima par un entier, deladivison
décimae dedeux entiers;

- utilisant un pourcentage qui indique I'impor-
tance d'une partie par rapport aun tout (les pour-

centages d'augmentation et de baisse ne sont
pas au programme) :

- utilisant une échelle, en liaison avec la
géographie ou lalecture dun plan.

Problemes: se confronter ades problemes est
une activité essentielle en mathématiques, en
particulier pour percevoir le besoin doutils nou-
veaux. On continuera & proposer al'éléve
quel ques problémes ayant plusieurs solutions
et on I'aménera a se demander sil atrouvé
toutes les solutions possibles. On proposera
aussi des énoncés dont les données sont
surabondantes ou bien insuffisantes pour
conclure.
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Lorsgu'un probléme conduit a une division,
Clest le contexte qui indique s le résultat cher-
ché doit étre donné par un nombre entier
(avec un reste éventuel) ou par un nombre
décimal. L'éleve doit donc apprendre ale
prévoir des lalecture de'énoncé (e nombre
de places de cinémaque l'on peut acheter avec
150 F est un nombre entier, lalongueur d'un
rectangle peut étre un nombre décimal). En
liaison avec lamesure, le meltre habitue I'dé-
veane pasrecopier toutesles décimaesde sa
machine.

Une calculette donne en général le résultat
d'une division sousforme décimale, mémes
celanaaucun senspour le probléme considéré.
Il faut donc former I'éléve ainterpréter le
résultat donné par sa caculette car laréponse
dépend delaquedtion. Aing, pluseurs questions
aménent ataper ladivison 26 : 6 =4,333333:
combien faut-il de boites de 6 oeufs pour trans-
porter 26 oeufs ? (réponse:: 5)

combien de boites de 6 oeufs peut-on remplir
complétement avec 26 oeufs ? (réponse : 4)
quelle est lalargeur d'un rectangle de 6 cm de
long & de 26 com2 desurface ?(4,3cmou4,33am)
Face aun probléme, la capacité dinitiative doit
éreencouragée. L'andysedesareurset deleurs
causes est égdement adévelopper, ains quela
comparaison de raisonnements différents.
Langage des pourcentages : on se limite aux
pourcentages traduisant le rapport d'une partie
aun tout servant de référence. Les taux
d'augmentation ou de bai sse ne sont pasau pro-
gramme.

Le maitre introduit I'idée que certains nombres
isolés ne donnent pas une information
suffisante (savoir quil y a 60 femmes députés
nedit pass cest “beaucoup’...). Il anénel'déve
a sentir I'importance de se demander “sur
combien ?'. Cette expresson courante introduit
I'idée dediviser. Ladivison del'effectif dune
partie par celui du tout méne a un nombre
décima qui sedit en pourcentage (0,18 sedira
18%de..; 0,182 sediraauss 18% en arrondis-
sant). Les pourcentages sont un mode
d'expresson e non unefagon apart decaculer.
Lecdcul del'effectif dune partie connaissant le
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pourcentage et I'effectif du tout sravu au collége
Lemaitreinsgste sur lefait que toute conclusion
incluant un pourcentage “ partie/tout” doit com-
porter I'ensemble de référence (18 % de quoi ?).
Il fait observer des comparai sons de pourcen-
tages semblables portant sur garcons-filles ;
hommes-femmes (par exemple pourcentage
desfilles del'écolefaisant un sport, pourcenta:
ge équivdent des gargons. Un pourcentage plus
grand pour les garcons ne signifie pasforcé-
ment qu'il y a plus de garcons que defilles
faisant du sport).

L'éléve doit mémoriser les pourcentages
correspondant aux fractions usudlles (1/2; 1/3;
V4 et 1/5).

Identification des situations de propor-
tionnalité

. Situation de proportionndité : répétition addi-
tived' unevaeur unitaire (pour chaque baguette
de pain achetée, on paye le méme prix). Les
tableaux de proportionndité et le coefficient de
proportionndité ne sont pas au programme.

. Lecture et construction de diagrammes en
bétons, 1'une des variables éant non numérique
(populations ou superficies de divers pays par
exemple). Les graphiques circulaires et les
représentations graphiques de fonctions numé-
riques ne sont pas au programme.

L'objectif prioritaire est dgpprendre aidentifier
les situations de proportionndité.

L es situations de proportionnalité sont les
saules situations pour lesquelles un seul couple
de données (par exemple, une quantité et le prix
correspondant) détermine toute I'information.
Si on conndlt le prix de 3 m de tissu, on peut
trouver le prix de n'importe quel métrage en
passant par lavaleur unitaire (Cest larégle de
trois). Maisil demeure utile de présenter aux
dévesleséconomiesdecacul possblesdansle
cadre de ces Stuations répétitives : § on connait
leprix de3m, on peLt trouver cdui de6m, 9 m,
12m... sanspasser par lavaeur unitaire, et S
onconngit alafaisleprix de3met cdui de5m,
on adirectement le prix de8 m, on utiliserala
régle detrois. Passer systématiquement par la
valeur unitaire serait Ssgne dun dressage n'ayant
aucune valeur éducaive.



DOCUMENTS D'APPLICATION

22 |BO
26 A00T | DES PROGRAMMES
51%9§C . DE L'ECOLE ELEMENTAIRE

Afin dene pasméer deux notionsnouveles, on
selimite ades exemples utilisant les nombres
entiersdgafamiliersaux éléves. Il importe de
montrer auss des contre-exemples: en particu-
lier on aiderales deves a écarter laproportion-
nalité dans les situations oul elle ne sapplique
pas (prix dobjets vendus en It inférieur au prix
d un objet vendu seul).

On évitera de recourir artificiellement ala
proportionnalité lorsqu’ une simple division
répond alaquestion posée.

Enfin, la proportionnalité ne sera pas liée aux
échelles et aux pourcentages durant lascolarité
démentaire. Ce serafait au collége, lorsquela
définition du lien proportionnel entre deux
grandeurs seradonnée.

Initiation a la géométrie

. Identification des é éments géométriques des
solides et desfigures planes.

. Droitespardléles; droites perpendiculaires.

. Reconnai ssance de quel ques objets géomé-
triquesusues: aux olidesvusau cyde 2 (cube,
cylindre et sphére), on goute le pavé, le cone et
lapyramide ; en géométrie plane, on goutele
losange et letriangle.

. Tracés géométriques al'aide d'instruments
(regle, regle graduée, équerre, compas, gabarit
pour lesangles), en particulier tracésde pardldes
et de perpendiculaires. Reproduction defigures
planes.

. Congtruction de patrons.

. Repérage dans le plan. Utilisation de
qudrillages (pour lire une carte en géographie,
pour reproduire desfigures...).

Initiation ala géométrie desvolumes
Aucycle 2, leséléves ont appris adégager la
notion de forme dun objet en faisant ebdtraction
delataille, delacouleur, etc. Aucyde 3, il sagit
d'observer les divers éléments qui composent
une forme géométrique afin de pouvoir la
décrire, lareproduire et larecomposer menta-
lement a partir d'une représentation plane. 11
devient donc nécessaire de savoir nommer les
éléments géométriques usuels en utilisant un
vocabulaire précis (face, sommet, aréte, coté,
segment, milieu, angle). 1l convient égaement

defareidentifier certaines propriétéstelesque
le parallélisme ou |'orthogonalité des arétes
(maislepardldismeet I'orthogondité desfaces
sont hors programme).

Au cycle 3, on passe des représentations des
solides opaques (Vus au cyde 2) aux représenta:
tionsfaisant gpparéitre les arétes cachées. Auvu
d'un dessin, on pourrademander aLix ééves:

- de choisir un solide parmi une collection de
représentations planes,

- dereconnéitre des angles droits alors que le
dessin plan les représente autrement,

- de préciser laforme de certaines faces (faces
carrées, rectangulaires...)

Deux arétes pardldes sur le solide sont toujours
représentées par deux segments paraldles. En
revanche deux segments ou deux angles égatix
sur le solide ne sont pas nécessairement égalix
sur sareprésentation plane.

L'déve gpprend & dessiner es patrons associés
aun cube, a un pavé ou a une pyramide
réguliére donnés et arecongtituer ces solidesa
partir des patrons.

Lesformesqui nous entourent et quelesdéves
éudient dans d'autres disciplines sont des objets
e non desdessins plans. En sciences et en tech-
nologie, il arrive de sinterroger sur lasymétrie
d'un animal ou sur larépétition “ en tournant”

d'un motif (fleurs, &oile de mer, lustre acing
branches...). C'est pourquoi le programme de
mathématiques aborde ces nations a propos des
solides.

Initiation ala géomérieplane

A I'école démentaire, I'déve doit savoir recon-
naltre et reproduire un carré, un rectangle, unlo-
sange, un triangle, un cercle de centre donné.

(On éviterade ne présenter que des carrés dont
les chtés sont paraléles aux bords delapage, ou
seulement des losanges posés sur un Sommet).

L'dévedait connditrele code sgndant unangle
droit et deux segments de méme longueur.

S lesreprésentations de figures planes prennent
un peu plusdimportance danslecycle 3, dles
ne doivent pas devenir prépondérantes. En
particulier |'apprentissage systématique des
ligesdefigures et de leurs propriétés n'est pas
un objectif du cycle. Cest auss au collége que
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les ééves découvriront lesinvariants (dansle
triangle par exemple) et la possibilité deles
prouver autrement qu'expérimentalement.
Les reproductions de figures permettent ala
fois de mieux maitriser les instruments de
dessin et de découvrir quelques propriétés des
figures. On digtinguera:

- lesreproductions de figures en utilisant
I'équerre et la régle graduée. On en profitera
pour familiariser I'éléve avec |I'usage de
I'équerre pour tracer des perpendiculaires et
despardldes;

- lesreproductions "au compas' et alarégle
(non graduée). Le compas est un outil tres utile
pour reporter deslongueurs.

On pourrafaire reproduire un triangle
quelconque et véifier I'égalité par découpage
et superposition. Lamanipulation de figures
articulées permettradefare percevoir defagon
sensible quel ques propriétés importantes des
figures planes, en particulier queletriangle est
le seul polygone articulérigide (dont laforme
est fixée quand lalongueur destrois cotés est
déterminée). C'est pourquioi il est aisé derepro-
duire un triangle "au compes'.

. Pour reproduire un carré ou un rectangle au
compas il ne suffit pasde reporter leslongueurs
des cotés car celan'assure pasl'angle droit : il
faut auss reporter lalongueur dune diagonae
(donc en fait reproduire des triangles accol ).
Lamanipulation de rectangles articul és doit
faire percevoir lanécessité defixer lalongueur
deladiagonde pour fixer laforme.

Mesure

. Mesure de diverses grandeurs: longueur, mas-
<, durée, surface, capecité (en litres).

. Distinction entre périmetre et surface du
rectangle.

. Comparaison de deux angles, reproduction
d'un angle donné avec un gabarit.

- Unité de mesure:

- pour les longueurs et les masses, unités du
systéme métrique;

- pour les surfaces et les capacités : e, n,
hectare, km2; cl, d1, | ;

- pour les durées, unités usuelles et relations
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entre cesunités (h, min, s).

. Ordre de grandeur pour longueur, masse, surface,
volume, durée; choix de I'unité appropriée.

. Conversions dunités entre unités usuelles de
longueur et de masse.

Lanation dencadrement seraliée alanction de
mesure.

Saulelasurface dun rectangle et au programme,
en liaison avec lamultiplication. Les deux
dimensions d'un rectangle sont données dansla
méme unité et on se borne aassocier l'unité de
surface correspondante (le cm2 comme surface
dun carréde 1 cm de coté).

Lanation dencadrement delasurface dunefigure
afrontiére courbe N'est pas au programme.
Laconverson dunitésdare seravueau college,
en liaison avec le produit des décimatix.

A proposdu rectangle, le maitreinsste sur les
Opérations associées au calcul du périmétre et
de la surface (addition pour le périmétre ;
multiplication pour lasurface). L'utilisation de
formules littérales est prématurée al’ école,
aussi une forme intermédiaire est utilisée :
périmétre du rectangle = 2 longueurs + 2
largeurs ; surface = longueur X largeur.

On habituel'édéve aproposer Iui-méme une unité
adaptéeace quil veut mesurer. Lesmultiples peu
utilisés danslavie courante (décamétre, hecto-
métre décditre hectdlitre) neseront plusnommés
L'éévedait observer que parler dordrede gran
deur sapplique adeux Stuations différentes::

- prévoir I'ordre de grandeur du résultat d'une
opération pour controler sescalculs (alamain
et alamaching) : ced est une activité mathéma:
tique. Pluson utiliselacaculete, plusil savere
utile de contréler safrappe en utilisant I'ordre de
grandeur ;

- savoir § une mesure donnée et plausible: une
voiture se déplace-t-elle a1 000 km/h ou 100
km/h ? Cela participe alamise en place de
références nécessaires aladécouverte du monde
et doit &érefait dansplusieursdisciplines.
Lemditredait habituer 'déveaétre critiqueface
adesprécisonssanssignification : lesdécimaes
desacdculete masauss certainesdonnéesdes
manuels (laFrance a60 104 507 habitants. Un
agronomeadénombré 102 341 652 321 &oiles).



LeB.O.
N°7
26 AOUT

1999
SPECIAL

24

DECOUVERTE DU MONDE

(cycle 2)

- espace et temps

- initiation scientifigue et technique

(cycle 3)

- sciences et technique

Objectifs et recommandations générales

Leprincipa objectif deladécouverte du monde
al'école primaire est de construire un premier
niveau de représentation fondé sur |'observation.
Cette construction sefait autant que possible en
réponse aux questions que les enfants se posent
sur le monde. Elle est complétée par quelques
connaissances et principes qui structurent nos
propres représentations.

Dans ce cadre, on sattache ace que les éléves
acquiérent des habiletés manueles et techniques
ains quelaréflexion qui permet denfairele
meilleur usage. On leur propose d'apprendre a
s svir dun cartain nombre dobjets techniques.
Cetteinitiation est indispensable. Elle condtitue
le point d'appui nécessaire al'ensaignement des

disciplines scientifiques proprement dites qui
ne commence qu'au collége.

Aucyde?2, lesactivités sont centrées ur l'enfant,
savie quatidienne et son environnement proche.
|| gpprofondit laconnaissance, amorcée al'école
materndlle, del'espace et du temps. Il découvre
cequi digtingue levivant du non vivar.

Le maitre guide les premiéres observations et
larédisation de projets techniques smples.
Aucyde3 lessavoirssont éendusadesdomanes
mieux crconscritset plusdiversfiés ('unitéet la
diverstédumondevivar, lecorpshumain et I'édu-
cationalasaté ledd et latere lamaiéreet la
consommetion dénergie, quelques objetstech-
niques, maniement démentaire des ordinateurs).
L'ééve exerce, avec une autonomie accrue, sa
capacité aobsarver et comprendre le monde.

L'initiation scientifique et technique doit permettre aux éléves de construire de nouvelles
représentations par investigations successves.

. Le questionnement, quiil Soit spontané ou suscité par le medtre, est le point de départ des activités
€t reste congtant dansles explorations des él éves.

. Lesactivitésd'expérimentation et derédisation par les déves sont privilégiées. On prendrasoin
de réserver cetype de pratiques ades Stuations oll | es enfants sont en mesure de dégager par eux-
mémes des condusonsargumentées. Danslesautres cas, cest al'enseignant de guider I'obsarvation
€t de proposer des connaissances, sans prétendre lesfaire artificidlement réinventer par laclasse.

. Lemditre vellle ace que les expériences réalisées et |es connai ssances abordées convergent
vers des syntheses.

L'ensemble de ces démarches est indissociable dune pratique active de lalangue orde et écrite.
Leséévesdoivent pouvair discuter, exprimer ce guils croient, ce quils savent, ce quiils observent
€t supposent, et confronter leursidées acelles des autres. Le maitre Sappuie sur ces discussions
pour aider leséévesacondruire, aformuler smplement et agarder latrace deleurs obsarvations
et connaissances &fin de pouvoir les exploiter.
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L estraces écrites congtituent un support essentie
del'initiation scientifique et technique. Quelle
que soit laforme qu'elles prennent (cahier
individuel ou collectif, affichage, documents
produits a l'ordinateur...), elles doivent
répondre aplusieursfindités:

- congtruire la continuité des observations;

- rapprocher diverses observations pour en
dégager quelquesidées générales;

- trangposer cesidées ad'autres Situations.
Tous les contenus ne peuvent étre traités de
maniére identique, avec le méme degré de
précision et dexigence. Une partie importante
du programme peut étre envisagée sous la
forme de sujets d'étude, c'est-a-dire de projets
pédagogiques qui rassemblent plusieurstypes
d'activités et aboutissent & une mise au point
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de connai ssances donnant sens aux activités.
L'emploi du temps doit &re adapté aux objectifs
poursuivis au cours des différentes activités
stientifiques et techniques. Leméitre dterneles
temps longs (activités d'expérimentation, de
congtruction...) et lestemps courts (synthéses,
apports de connaissances, lectures, vidéos,
observations ou mesures répétées...).

L 'gpplication du programme nécessite lamise
adisposition des enseignants de supports
permettant une premiére approche "clés en
mains" de séquences d'activités, avec des
objectifs clairement définis. A cet égard, les
propositionsde I'expérimentation "Lamain ala
pate' @ congtituent une référence utile (conseils,
réponses aux questions, propositions dactivités,
recours possible ades spécidides...).

CYCLE DES APPRENTISSAGES FONDAMENTAUX (cycle 2)

ESPACE ET TEMPS

Aucydel, leséévesont commencé aacquérir
lesmoyensde Sorienter dansl'espace et letemps
proches en sappuyant essentiellement sur des
activitésdeleur vie quotidienne. lls savent :

- serepérer et seSituer dans un espace familier
(classe, cour, rues) ;

- s2Stuer dansletemps proche et commencer a
repdrer desd@oulemantscdhrondogiques dfférents;
- exprimer ces activités de repérage en utilisant
quelques indicateurs Smples du langage.
Aucyce?, il sagit:

- dune part, de poursuivre les activités du cycle
1 en explorant des situations de plus en plus
lointaines,

- dautre part, dunifier enlesintégrant ces diffé-

rents fragments d'espece & detemps vécus et de
coordonner son point de vue propre avec celui
d'autrui afin de commencer a construire un
espace et un tempscommuns.

L 'observation et la description se prolongent et
Sgpprofondissant dans des activitésdemesureet
dereprésentation, mettant en rlation desé éments
spatiaux et temporels plus différenciés et plus
€loignés. Les éléves apprennent progres-
Svement a prendre en considération différents
points de vue. llsselivrent ades activités de
dlassement, dehiérarchisation & de comparaison,
afin de parvenir aune premiére mise en ordre
partagée des rapports spetialx et temporels prépa:
rant aind les apprentissages du cyde suivant.

Objectifs
A l'issuedu cyde2, I'déve doit étre capable de:

gores, en mémetemps) ;

adverbes) ;

. S2Stuer par rgpport aun passé et aun futur proches et plus doignés:

- commencer, apartir de sapropre vie et de son expérience concréte des générations, amettre
en ordre des égpes chronologiques, en sachant distinguer le passé récent dun passépluslointain;
- identifier une information relative au passé en la situant dans une suite chronol ogique (avant,

- utiliser, acettefin, certainsindicateurs temporel s  émentaires du langage (temps des verbes,

(1) Steweb INRP : www.inrp.fr/Lamap/



DOCUMENTS D'APPLICATION

26 |L:BO
26 Ao0T | DES PROGRAMMES
Slggéac . DE L'ECOLE ELEMENTAIRE

Objectifs (suite)

I'école par exemple) ;

ferme, usine, magasin...) ;

demilieux ;

. sesituer dans un espace proche et limité, puisplusvaste e pluslointain
- lire un plan smple et se déplacer avec un plan fléché dans un espace limité (Iesrues autour de

- décrire, en utilisant un vocabulaire smple mais précis, quel ques éléments de géographie
humaine & physique (quartier, ville; village, campagne ; plaine, montagne, fleuve, riviére, mer ;

- repérer danslarédité et sur des photographies quel questraits caractéristiques de paysages et

- identifier les différences essentidles entre son environnement et d'autres milieux.

L*espace et la diversité des paysages

Lesdévessont amenésaobsarver les caractéres
de I'environnement dans lequel ils vivent
(habitat, transports, activités : agriculture,
industrie, commerce...). Par divers moyens
(voyages, visites, photographies, films, CD
Rom...), ils comparent leur milieu avec celui
d'une région tres différente, puis de parties du
monde trés contrastées (grand nord, tropiques,
désert...). A cette occasion, quelques liens
peuvent étre établis de fagon trés démentaire
entre climat, végétation, habitat, nourriture,
vétements, transports e, en générd, entreles
ééments condtitutifs desmodes de vie.
Letravail sur leclimat, en liaison avec I'initia
tion scientifique et technique, sefait apartir de
I'observation du temps quiil fait. Laconstruc-
tion d'une station météorologique avec les
ééves parmet I'observation réguliére des diffé-
rents éléments du climat : température, enso-
leillement, vent, précipitations. En aucun casil
nesagit defare un rlevé quotidien mais seu-
lement, & certains moments de I'année,
quelques jours successifs pour caractériser, par
exemple, une saison, tout en notant les diffé-
rences. Les émissions télévisées peuvent
congtituer un appui utile pour se familiariser
avec les phénomenes climatiques : une présen-
tation orde du type TV-météo pet &rerédiste
de tempsen temps.

Laconstruction de représentations de I'espace
proche sefait progressivement et en liaison
avec les activités mathématiques:

- déplacements et repérage dans |'espace rédl

par rapport a des ééments fixes dont on note
lapogition relative ;

- représentation en trois dimensions par
construction de maguettes smplifiées;

- daboration, apartir dune maquette, dun plan
destiné a étre utilisé par tous.

Des activités derepérage sur un plan de sites
observésdans'espace réd dterneront avec des
déplacements apartir dun plan fléché dansun
espace limité. Le programme de mathéma-
tiques permet, a cette occasion, de mettre en
relation |es distances parcourues et les durées
des déplacements.

Sur une carte, le maitre aide au repérage des
voies de communication, les éévesimaginent
et tracent desitinéraires; ils Sinitient alacom-
préhension de quelques symboles. Le maitre
montre aux € eves plusieurs cartes (d'échelles
différentes, sur des themes différents) afin de
lesfamiliariser avec cetype doutils. Ils prennent
ains conscience qu'on peut aussi bien repré-
senter un village, un pays ou laterre entiére,
maisquel'on nevait paslaméme chose sur ces
différentes cartes. Des cartes diverses sont
installées dans la classe ainsi que des atlas
appropriésal'ége des éleves et I'on Sy reporte
autant quiil est nécessaire.

Leglobeterrestreest présenté aux déves. Apreés
avoir observé saforme, sacouleur dominante (le
bleu), onle comparedun planigohére: lesdéves
cherchent sur I'un et I'autre un méme continent,
un océan... llssont ainsg amenés acomprendre
ladifférence et I'intérét des deux représentations.
Des lectures (récits de voyages, dexplorations)
fournissent I'occasion deles utiliser.
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Le temps dans la vie des hommes

En liaison avec les mathématiques et l'initiation
scientifique et technique, les éléves apprennent
alirel'heure et sefamiliarisent avec lamesure
du temps court. Le méitre sattache & distinguer
les instruments qui mesurent une durée
(sablier, clepsydre, chronomeétre) de ceux qui
indiquent I'heure (horloge, montre). Lesééves
apprennent pourquoi on a besoin de savoir
I'neure (pour prendre letrain par exemple) et
pourquoi il est important de connaltre ladurée
d'uneactivité (pour ne pasrater lacuisson dun
plat par exemple). IIs apprennent Amettre en
relation les deux notions (pour ére al’heurea
I'école, il faut connaltre la durée du trajet
domicile-écale).

Le maitre fait procéder a un certain nombre
dobsarvetionset lesrdieentredles:

- lesjours et les nuits se succedent ;

- onvoit le solell tousles matins (lorsquiil n'est
pasvoilé) ; lesoir on nelevoit plus; on nelevoit
jamaislanuit ;

-leslal se"léve" toujoursdu méme cté, mais
pas exactement au méme endroit ni alaméme
heure ; onrepéreotiil setrouveamidi (plusou
moins hautt) ;

- on mesure ladurée relative des jours et des
nuitsen lardiant au phénoméne des saisons (le
temps de lanature danslavie deshommes).
Les enfants apprennent & se situer dans la
succession des générations. I|s observent et
classent dans I'ordre chronologique des
photographies d'eux-mémes, de leurs parents,
de leurs grands-parents, de leurs arriéres
grands-parents, a différents &ges. Des événe-
ments historiques importants (les deux
guerres mondiales), des innovations techno-
logiques significatives (premiers trains,
premiéres voitures, premieres TV, etc.) sont
placés comme repéres au sein de cette suite
chronologique.

Le passé proche est accessible aux enfantsen
usant d'gpproches diverses:

- témoignages de personnes adultes d'éges
différents;

- observation de photographies et de cartes

postales;
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- lecture de courts récits ou defictions;

- vigites de monuments.

Les enfants peuvent ains comparer les modes
devie (confort, hygiéne, composition des
familles, fétes, etc.) et leslieux (ville, village;
campagne, mer, montagne, etc. : qu'et-cequi a
€té conservé ? qu'est-ce qui adisparu ? qu'est-
ce qui est apparu ?). Ils mettent en relation
quel ques déments smples et procedent ades
tentatives de mise en ordre chronologique.

Le maitre fait remarquer aux élévesles
différents moments qui ponctuent leur vie
d'enfant et d'écolier : lever, trgjet domicile-
école, arrivée al'école, récréation... llsremar-
quent ceux qui Serépétent et ceux qui différent.
Lesjoursde classe, lesjours sans classe, la
présence ou |'absence des parents alamaison,
I'ouverture ou non des magasins, les activités
extra-scolaires, etc., constituent autant de
points de repéresqui permettent de comprendre
gue, lorsgu'une semaine s'est écoulée, un
certain nombre d'événements qui ont eu lieu
vont sereproduire aors que dautres sont abso-
lument imprévisibles.

L 'éude du caendrier compléte utilement cette
activité: ony observelasuccession desjours,
des semaines et des mois ; on peut procéder a
des comparaisons (hier et aujourdhui, semaine
présente et semaine derniére...). Ce type de
travail, qui peut &refait en liaison avec I'éude
du climat et des saisons, est poursuivi pour les
mois, lesannées puislessiécles. On met ains
en évidence:

- (ue letemps se découpe en périodes emboitées
d'inégale ampleur : heures, jours, semaines,
mois, années, sécles.. ;

- que l'année peut se découper de différentes
fagons (saisons, trimestres...) ;

- qu'une année ne débute pasle mémejour selon
le calendrier grégorien (ler janvier), chinois,
juif ou musulman.

Quelquesincursions dans le passé lointain
permettent aux éléves de comparer les modes
devie actuels et ceux de nos ancétres. Certains
thémes peuvent montrer de fagon forte les
transformations qui ont eu lieu au cours des
sedes(lanourritureet lesmodesde consavation
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des aliments : saler, sécher, fumer, stériliser,
congeler ; lesmodesdevie, lastuation socide
et familiale des enfants, etc.). Le patrimoine,
lesmusées (type"arts & traditions populaires’),

des reproductions de tableaux bien choisies,
desrécits, lalittérature de jeunesse sont autant
de sources documentaires qui peuvent étre
exploitées.

différents points de vue.

Le maitre veille a ce que toutes les activités (recherches, découvertes, visites, etc). comportent
des momentsdetravail collectif (classe entiére ou petits groupes) permettant de coordonner les

INITIATION SCIENTIFIQUE ET TECHNIQUE

dobjetstechniques smples.

Lestrois objectifs del'initiation scientifique et technique au cycle 2 sont :

. caractériser ce qui distingue le vivant du non vivant, atravers:

- lacapadité dobsaver & didertifier différentesmanifestationsdelavievégdde animdeet humane;
- laconnaissance des principales &apes delavie;

. une premiére gpproche de quel ques éats et propriétés delamatiére;

. acquérir une certaine habileté manuelle a partir de quelques réalisations et manipulations

Le vivant et le non vivant

L'objectif est defaire dégager progressivement
les principaux critéres différenciant le vivant du
non vivant. Les animaux et les végétaux sont
vivants: ils se nourrissent, bougent, sentent,
produisent des déchets, grandissent, se repro-
duisent, meurent. A lafin du cycle, leséléves
doivent étre capables d'associer ces critéres
pour distinguer le vivant du non vivant.
Letravail dobservation et de caractérisation du
vivant, tout au long du cyde 2, part del'enfant pour
sétendre aux animaux et aLix végétaux. L'obser-
vation de nombreux &resvivantsdansleur milieu
permet de dégager |es principa es manifetations
du vivant et de montrer lesdifférencesentreles
espéces. Cecapita dobservations seraenrichi
utilisé au cycle 3 pour aborder I'unité et la
diversté du monde vivant.
Lesmanifestationsdelavie chez |'enfant
Partant de I'expérience que I'enfant a de son
propre corps, le maitre dégage progressivement
lesprincipdes caractéridiquesdelaviehumane:
se nourrir (eau et aliments) et rejeter des
déchets, respirer, se déplacer (marcher et courir),
observer son environnement (voir, écouter,
sentir, palper, goQter), grandir, mais aussi
comprendre, parler, apprendre, fabriquer...

Attention: ces activités centrées sur I'enfant ne
doivent pas dériver vers des séquences sans
réelle portée pédagogique (telles que celles
portant sur lesrythmesjourndiers, lafam de 11
heures, lerepasde midi, lasese...).

L esmanifesationsdela vie chez lesanimaux
Elles sgppuient sur des observations danimauix
divers, danslaclasse (petits rongeurs, insectes,
batraciens, poissons), alamason (oiseaux, chats,
chiens) ou al'extérieur (prairie, ferme, zoo...).
Lesanimauix familierstiennent une place particu-
liére dans cette progression : sils permettent une
premiére goproche comparative du vivant entre
l'enfant et I'animdl, il est nécessaire, enraison des
rapports affectifs que les enfants entretiennent
aveceux e qui dtérent 'obsarvation, deffiner odtte
gpproche avec dautres animaux. Lesterrariums
de petits animauix (fourmis, criquets, escargots,
chenilles), condituésen fonction dessaisons etles
aguariums (batraciens, poissons...) sont privilégiés
pour favoriser I'obsarvation en dase.

Sans négliger 'observation de I'ensemble des
manifestations du vivant, chaque élevage fait
I'objet d'un regard particulier sur un ou deux
agpectsindiqués par le maitre. Par exemple: de
quoi senourrit tel anima (on lui propose toutes
sortes de nourritures), comment naissent et se
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déve oppent les petits (nombre, nourriture, durée
pour devenir adulte, survie...), comment setrans
forment certaines espéces (batracien, papillon).
L esmanifegtationsdelavie chez lesvégéaux
L'observation des manifestations de lavie
végétde est menéeen pardlde avec cdlesdes
manifestations de lavie chez I'enfant et les
animaux familiers. L'acquisition importante de
cecyde, purement quditaive, e quelesplantes
ont besoin, pour vivre et croitre, de lumiére,
dengraset deau, quelaplupart ne se nourrissent
que de non vivant, alors que I'homme et les
animaux ont besoin d'eau et de vivant pour se
nourtir. Leméitre comparelesbesoinsdes plantes
aceux deserfantset desanimaux familiers

On dégagelesamilitudes et les différences entre
lesanimaux et les végétaux : par exemple, les
animaLx se déplacent pour senourrir e serepro-
duire dorsqueles plantes, en générd, se nour-
rissent et sereproduisent 1aol dles sont plantées.
Lejardinage, al'extérieur ou dans desbacsen
classe, est I'occasion :

- d'observer au fil des saisons, en prenant des
repéres temporels et climatiques, lanaissance
et le développement de différentes plantes;;

- dacquéir dessavoir-faire pratiques:: utilisstion
appropriée doutilspour laplantation e I'entretien
des plantes (plantoir, grattoir, cordeau, métre,
arrosoir...) ;

- didentifier quelques conditions favorables a
lacroissance des plantes;

- de découvrir lavariété des especes animales
et végétdes dansun milieu.

Par ailleurs, larédisation dherbiers personnds
et de classe est I'occasion d'associer aspects
techniques (nécessité d'un bon séchage pour la
conservation), aspects esthétiques (présentation
des plantes, écritures) et aspects scientifiques
(classement, conservetion desgraines...).
Lesgadesdelavie

Lesquestions de la naissance, delamort et de
la parenté font partie desinterrogations fortes
des enfants. Le méitre propose des éémentsde
réponse, dés ce cycle, en permettant aux deéeves
de congtruire quelques représentations Smples
ur lesgstadesdelavie

- Sur lanaissance, le méitre apporte des repéres,
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issus pour partie des observations d'éevages
(pour faireun enfart, il faut deux parents, lebébé
es d'abord un oeuf ; avant queles parentsfabri -
quent I'oeuf, il N'y a pas de bébé : lamamann'a
pasde"petitsenfants’ en attente dansson ventre;

le bébé "pousse” dansle ventre dela maman,

etc.). On attire I'attention des enfants sur les
ressemblances et les différences dune génération

al'autre. Lareproduction n'est envisagéeici que
commel'une des caractéridtiques essentielles du

vivant & sratraitéeen tant quetdleau cyde 3.

. Laplupart des plantes grandissent, en hauteur et

en épaisseur, jusgqualafindeleur vie Lacrois

sance desarbresfournit du bois (on peut conngitre
I'dge d'un arbre en comptant le nombre de ses
cernes de bois). Les animauix, eux, cessent de
grandir lorsquils sont adultes. Dans certains cas
pectaculaires, un anima peut avoir une forme
différente selon lesstadesde savie. Ce sont les
animaux améamorphoses, commelesbatraciens
ou de nombreux insectes: fourmis, papillons...

. Lesanimaux et les plantes vieillissent (Sils
n‘ont pas éé tués ou sils ne sont pas morts par

accident). Ils deviennent alors maoins résstants,

ont plus de mal & se nourrir et finissent par

mourir. Ladurée devie varie avec les espéces:

certaines ne vivent gu'un seul jour (éphémeéres),

d'autres des centaines d'années (arbres, tortues).

. Aprésleur mort, les plantes et lesanimaux se
décomposent. Leur matiére retourne dansle sol

et fournit desédémentsqui seront utiliséspar les
plantes pour se nourrir. Parfois, dans des condii-

tions tres particuliéres de conservation, les
restes de plantes et d'animaux forment des
fosdles quion retrouve dans des roches, (dont le
charbon et le pérolefont partie).

Le maitre insiste sur les similitudes de ces
différentes phases de lavie chez tous les éres
vivants. |l différencie, dansle prolongement de
ladigtinction du vivant et du non vivant, lamort
des &resvivants de ladestruction ou destrans-

formations du non vivant (lamort d'un étre
vivant est totale & définitive ; maislaglace par

exemple nemeurt pas, dlesetrandformeen eau,

qui peut &reretransforméeen glace, etc.). Cest
I'occasion pour le maitre d'approcher avec les
enfantsles questions qui lestroublent.
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Cequi diginguelevivant du non vivant

Par opposition, le maitre montre qu'un objet ou
un phénoméne naturel qui peut présenter I'un des
caractéres propres du vivant n'est pasforcément
vivant. Les enfants comprennent notamment
pourquoi ne sont pasvivants: lerobot qui bouge
€t reconnalit son environnement ; le moteur qui
tourne, alimenté par une pile ; le volcan d'ou
jaillissent fumées et laves ; les nuages qui se
déplacent danslecid ; I'ordinateur qui aune
mémoaire ; lesmonstresimaginares qui peuplent
lesfilmsdecinémaet latdévison, ec.

Par allleursles développements sur lamatiere,
lesobjets et les matériaux offrent une premiere
approche concréte du non vivant.

L es é&reshumains appartiennent au régne
animal. Plusieur s caractereslesdistinguent
desautresespéces.

Lessmilitudes defonctionsentreleshommes et
cartainsanimaux sustitent beaucoup de questions
aur leur origine. Le mditre apporte que quesbrefs
démentsderéponseaur I'Midairedel'epéoedinde
donner un premier cadre de pensée aux enfants |
sagit douvrir une perpectiveaur I'évalution, mais
pas encore dacquérir des connai Ssances prédi ses.
Il met en évidence quelques caractéres des étres
humains : lagtation debout, lataille du cerveau,
I'hebiletédelamain; il indste sur lacgpacité des
humains aapprendre tout au long deleur vie, a
utiliser lanaturealeur savicee dinverter desobjets
L'importancedesréeglesdevie: lapropreté
(utilisation del'eau et du savon)

Lapratique deI'hygiéne corporelle, particulie-
rement 'utilisation du savon, est indispensable :
dledoait en consfouence &rejudtifiée et expliquée
(on peut par exemple montrer le dégraissage
avec ou sanssavon...).
Lanationderythmedevienes pesau progranme

La matiere

L'eau danslaviequotidienne: laglace, |'eau
liquide, lavapeur d'eau

L'exisencedel'air

Lesééves sont familiarisés avec I'existence de
deux démentsindispensblesalavie: I'eau et l'arr.
- A partir de différentes obsarvations ur I'eeu que
lesélévesont d§apu fare par eux-mémesdans

leur environnement immédiat (rivieres, flaques,
rosée, pluie, neige, glace, buée, jets de vapeur
d'eau del'autocuiseur ou du fer arepasser...), le
meltre aide aidentifier lestrois principaux &ats
del'eau : laglace I'eau liquide et lavapeur deau.
L'objectif est de construire un capital d'obser-
vaionsqui seraexploité et interpré&éau cyde 3.
Par I'observation d'un planisphére, de photo-
graphies, de documents audiovisuels ou de
CDrom, le méitre fait prendre conscience dela
place trés importante de I'eau sur la Terre :
océans, fleuves, nuages, glaciers, banquises...
Lesenfants sont également conduits arechercher
laprésence del'eau la ou elle n'apparait pas
immeédiatement : dans différents aliments
notamment.

Adtivités possibles: congdation et décongdation,
séchage, cuisson, hydratation, presson dejusde
fruits; condensation sur leverre, lingequi sche...
. L'existence del'air est mise en évidence par
quelgues observations et manipulaionssmples.
Activités possibles : I'air en mouvement
(courant d'air, mouvement d'une feuille devant
un ventilateur, ballon de baudruche 1&ché, tissu
qui segonfle...) ; I'air dansles bulles (souffler
pour former une bulle de savon, plonger une
bouteille remplie dair dans|'eau...)

Utilisation du thermomeétre dans quelques
Stuationsdelaviecourante

Les déves apprennent alire latempérature sur
un thermomeétre dans différentes situations en
relation avec le programme: activitéssur l'eali et
les aliments précédemment cités ; mesure des
températures adifférentes saisons; mesuredela
température du corps (thermométre frontal)...

Les objets et les matériaux

Fabrications diverses et réalisations
techniques

Les objectifs des activités de réalisation sont
multiples:

- acquérir une habileté manuelle (précision de
découpage, de positionnement, d'assemblage,
dereproduction...) ;

- choisir des matériaux et comprendre la
logique des étgpes d'une congtruction ;

- concrétiser, sousforme de maguettes, certaines
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sructures: fabrication de différents mobiles, de
moulinsaeau ou avent, de marionnettes ou de
maguettes articul ées, d'objets permettant des
trangports ou des déplacements, de décors, etc.
Plusieurs variantes d'une méme réalisation
peuvent étre confiées adifférents ateliers. Le
meaitre veille ala progression en précision de
tousles enfants: il énonce des critéres précis
d'acoeptation avant toute activité et fait participer
lesélévesal'évduation deleur résultat.
L'exploration joue un réleimportant : donner aux
éléves |e temps de rechercher des solutions,
I'occasion de les comparer avec celles utilisées
pour les objets techniques quils manipulent (axe
dans un jeu de congtruction permettant alaroue
detourner, assemblages de différents mobiles...).
Mais, pour cecycle, I'imitation est essertielle:
elle permet de Sinterroger sur le procédé observé
et desel'approprier sil et efficace. Eninvitant
leséévesalimiter et asimiter lesunslesautres
lorsque cest opportun, le meitre favorisel'antici-
pation, la discussion sur leurs différentes
approcheset dimulelaréflexion nécessareaces
réalisations manuelles et techniques.

LeB.O.
N7
26 AOUT
1999
SPECIAL

31
DES PROGRAMMES

Manipulation d"objets techniques
L'objectif essentid de cesactivités est I'acquisi-
tion de la capacité a mettre en oeuvre un mode
opérataire, Cest-a-dire aidentifier lesééments
sur lesguels agir, a prévoir I'effet de chaque
action démentaire, adéfinir I'enchainement des
actions nécessaires pour atteindre un résultet.
Aucycle 2, I'utilisation d'un mode demploi est
déconseillée. Le mode opératoire peut ére soit
énoncé par un adulte, soit montré et mémorisé,
soit déduit dune pratique Smilaire dgameitrisée
Lemaditrefait manipuler, lorsquil le peut, diffé-
rents appareils et outils : appareils photos,
magnétophones, jumelles, loupes binoculaires;
casse-noisette, tire-bouchons, ciseaux, pelles,
réteaLix, martealx, etc.

L e remontage d'objets gprés démontage suit une
progression bien graduée. Pour ce cydle, larépé
tition d'une activité de démontage ou de
remontage avec recherche de paformance crois-
sante peut &re un moyen efficace dacquérir une
certane habileté manudle: 'objectif N'est pastant
dorslapeformance dleméme, quelacontrainte
de mettre en oeuvre une stratégie plusfine

CYCLE DES APPROFONDISSEMENTS (cycle 3)

SCIENCES ET TECHNOLOGIE

Au cycle 3, les éléves dépassent |es distinctions quditatives établies au cycle précédent pour
découvrir, sousles effets gpparents, un premier ensemble de causes ou de rlaions dont ces effets
dépendent. En fin d'école primaire, les enfants auront ains acquiis, sur le systéme solaire, les
caracteres du vivant et les propriétés des matériauix, quel ques repéres-clés qui leur permettront
d'aborder avec profit les disciplines correspondantes enseignées au collége.

Dans cette perspective, les objectifs de l'initiation scientifique et technique au cycle 3 sont les
suivants:

. caractériser certainesfonctions et spécificités du vivant qui marquent I'unité et ladiversité des
formesdevie:

- comparer plusieurstypes dereproduction ;

- dégager quelques critéres de classification des animaix ;

- esquisser I'idée d'adaptation des étres vivants au milieu, en Sappuyant sur I'observation de
I'environnement proche;

- goprendre adistinguer animal et plante;

- aborder laquestion de'évol ution des espéces apartir destraceslaissées par cellesci

(suite du tableau page suivante)
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- comprendre les principes é émentaires des fonctions de digestion, de respiration, de circulation
et de mouvement apartir deleurs manifestations chez I'nomme;

- sasr lajudtification de quel ques comportements souhaitables en matiére de santé.

. observer lecidl, et savoir distinguer étoiles et planétes ; se représenter le mouvement des
planétes sur elles-mémes et autour du soleil, ainsg quelacourse delalune autour delaTerre,
pour expliquer le principe des mouvements apparents du soleil, les phases delalune, les pério-
dicités qui réglent nos mesures du temps;

. connditre quel ques propriétés de la Terre : la Terre possede un champ magnétique qui orientela
boussole versle nord ; séismes et éruptions vol caniques manifestent I'existence de mouvements
al'intérieur delaTerre;

. repérer un petit nombre de propriétés de lamatiére en relation avec les changements d'éat
(solide, liquide, gazeux), lesmdanges et les solutions;

. Sinitier a quelques savoir-faire techniques : construction de circuits électriques smples;;
utilisation de leviers et balances ; montage et démontage d'objets techniques ; familiarisation
avec les principa es fonctions d'un ordinateur.

L'initiation ala démarche scientifique reste, a ce stade, principa ement fondée sur I'observation
e lamanipulation. En dehors de quel ques cas particuliers (comme I'éude des changements d'état
del'eau par exemple) , les expériences sont guidées par le maltre et visent amontrer qu'une

hypothése peut étre vérifiée par I'expérimentation.

Unité et diversité du monde vivant

Aucycle3, on gopréhendeladiverstéet l'unité
du monde vivant atravers quel ques-unes de
leurs manifestations. On fait ressortir, d'une
part, certaines caractéristiques de I'unité du
vivant : lareproduction de I'espéce et quelques
aspects des fonctions ; d'autre part, des diffé-
rencesqui en illustrent ladiversité : lesenfants
sont conduits adécouvrir plusieurs critéres de
classification des éres vivants puis a approcher
lanotion d'espéce et d'évolution.

Lacellule, unité de base des étres vivants, de
méme que |'évolution des espéces, qui rend
compte deladiversité du monde vivant, ne sont
pas adével opper.

Lareproduction chez les animaux et les
végétaux

L 'gpproche delareproduction chez lesanimaux et
lesvégétaux doit permettreaux dévesde condruire
quelquesreprésentations Smpleset justes.

. Touslesanimaux ne sereproduisent pasdela
méme fagon. Danslaplupart des cas, il faut un
méle et une femelle de la méme espéce pour
donner naissance aun nouvel &revivant dela
méme espece : C'est lareproduction sexuée. La

rencontreentreleméleet lafemdlevaiesdonles
espéces: certains animaux doivent saccoupler
mais, pour d'autres, I'accouplement n'est pas
nécessaire (par exemple, les poissons ne
saccouplent pas).

Lorsgu'un spermatozoide sunit aun ovule, la
fécondation alieu, I'oeuf se forme. En se
développant, I'oauf donne un embryon. Les
embryons des animaux ovipares grandissent
en dehors du corps delameére, dansles caufs
gu'elle a pondus (ceuf de poule, ceuf de
poisson). Les nouveau-nés sortent seuls des
oaufs en les percant. Les embryons des
mammifeéres se dével oppent dans une poche de
liquide contenu dans le ventre de leur mére :
c'est elle qui les expulse de son ventre ala
naissance. On peut classer différentes sortes
d'animaux selon que les oeufs sont pondus ou
non &t, lorsquils sont pondus, selon le devenir
des caufs (dans|'eau, sur laterre ; couvés, non
COUVES).

Lespetits dune méme egpéce seressemblent (la
formedelatée, desorelles, desdents, sont les
caracetres de l'espécelapin) maisils ne sont pas
identiques (lacouleur du pelage est un caractére
individuel dans|'espéce).
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. Toutesles plantes ne sereproduisent pasdela
méme maniere. Chez les plantes qui fleurissent
on observe laformation de graines, et les
graines peuvent en germant dans des conditions
favorables, donner naissance a une méme
plante de laméme espéce que celle qui lesa
produites (des graines de haricots donnent des
plants de haricots).

Lesgrainessont produites apartir desfleurs. Les
fleurs contiennent les orgenes sexués des plantes:
les pistils sont les organes femelles et les
étamines sont les organes mées desfleurs. Dans
lepidtil lafédondation alieu, et donne naissance
aux graines, tandisquele pigtil devient un fruit.
Attention : chez certaines plantesil n'y apas
besoin de graines pour obtenir une nouvelle
plante. Une patie delaplante suffit, une bouture,
un bulbe par exemple. Dans ce cas, laplante qui
s développe et identique alaplante mére, cest
une smple multiplication de l'individu.
Activitéspossibles:

- expériences de plantation et de germination,
observation danimaux dansla classe (poissons,
tétards, souris) ; vidéos : naissance et vied'un
animal (chat, tétards et grenouilles, |ézards,
chenilles et papillons, etc.) ;

- le renouvellement des générations d'étres
vivants peut étreillustré apartir de plantes et
d'animaux acycle de reproduction rapide.
Lasxualitéet lareproduction deshumains
On selimiteici encore a quelques reperes
essentiels:

- au cours des rapports sexuds, I'nomme dépose
dans le corps de la femme des millions de
spermatozoides. Quand un spermatozoide
pénétre dans un ovule, un oeuf est formé. C'est
la fécondation.

Par ailleurs, le méitre évoque avec leséévesle
fait que, chez les@reshumains, lasexudité ne
se réduit pas alareproduction de I'espece ; il
veilleane pas dissocier ladimension affective
deladimension reproductive.

- Ledéveloppement in utero n'est pas étudié a
|'école primaire, on selimite simplement a
I'observation de quelques documents pour
montrer les changements de lafécondation ala
naissance.
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Quelques critéres de classification des
animaux
Les développements qui précédent ont déja
permis de montrer que les animaux peuvent
étre classés selon leur espéce et selon lafagon
dont ils se reproduisent. Le maitre poursuit ce
premier travail en indiquant qu'il existe
d'autres niveaux de classification. Sans cher-
cher a construire un répertoire exhaustif, les
enfants découvrent que les animaux peuvent
notamment étre classés en fonction de leur
morphologie (différents caractéres des sque-
lettes et des corps : vertébrés, invertébrés ;
nombre de pattes...).
Activités possibles : observation de différents
animaux (lapin, moineau, coccinelle, poisson
rouge, grenouille verte, |1ézard, chat...) ;
recherche guidée de renseignements (livres,
photographies, documents filmés, supports
numeériques) ; repérage d'un ou plusieurs
critéres de classement.

L "approche écologique a partir del'envi-
ronnement proche: role et place des étres
vivants, notions de chainesalimentaires
Lesdéves sont conduits aremarquer, principa-
lement &I'occasion des sorties scolaires, quil
exige divers milieux, que les &res vivants sont
adaptés aleur milieu et quil existe desliensde
dépendance entre les étres vivants d'un méme
milieu (dépendance dimentaire notamment).
I1s découvrent I'importance des plantes, sans
lesquelles ni les animaux ni les hommes ne
pourraient vivresur laTerre.

En liaison avec lesactivités déducation civique,
ils prennent peu a peu conscience de la
complexité de leur environnement et du réle
exercé par leshommes sur cet environnement.
Activités possibles : observation de différents
milieux et de quelques relations entre les éres
vivants de ces milieux (forét, bord de mer,
jardin, mur recouvert delierre...).

Limites: cet agpect du programme ne doit étre
abordé qu'a partir d'un ou deux exemples
smplestraitésenuntempslimité; en effet, il ne
constitue pas un objectif spécifiqgue mais
I'occasion de synthétiser quel ques-unes des
connaissances acquises par ailleurs.
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Destracesdel'évolution des étresvivants
C'est I'idée d'une histoire des espéces, d'un
monde du vivant qui n'est pasimmuable, quele
meltre transmet.

Les espéces actudlement présentessur laTerre
proviennent d'autres espéces qui vivaient
autrefois. Certaines espéces disparues ont laissé
destracesfossilisées : Ce sont des empreintes
ou des restes comme des coquilles, des
carapaces ou des squeettes qui sont conserveés,
Gréce acesfossiles, nous pouvons reconstituer
les grandes étapes de notre histoire (premiers
étresvivants dans|'eau : 4 milliards d'années
environ ; sur laterre: 400 millions d'années
environ ; premieres traces de vie humaine :
5 millions d'années environ. LaTerre, quant a
ele, sest forméeil y aenviron 4,5 milliards
d'années).

Activités possibles: viste de musées et de sites
exposant des traces del'évolution ; documents
écrits ou filmés sur la reconstitution de
sguel ettes d'especes aujourd'hui disparues;
récits de découvertes: Lucy en 1974...

Le corps humain et I"éducation a la
santé

Clest en référence aleur propre corps queles
ééves congtruisent la notion d'unité de fonc-
tionnement du monde vivant. C'est pourguoi on
éudie au cycdle 3 les principes démentaires de
deux grandesfonctions: lafonction de nutrition
(digestion, respiration, circulation, excrétion)
e lemouvement. On sen tiendraa dégeger, des
modees auss smplifiés que possible des or-
ganes assurant cesfonctions.

- lafonction de nutrition :

Lesaimentsentrent par labouche dansletube
digestif. Transformés en petits éléments
cgpables detraverser laparoi du tube digestif, ils
sont emportés par le sang danstousles organes
du corpsdont ils permettent le fonctionnement.
Lesdéchets non digérés sont rejetés par I'anus;
les déchets produits par le fonctionnement des
organes sont véhiculés par le sang et filtrés puis
rgetésavec|'urine et lasueur.

- larespiration:

Elle apparait comme un échange de gaz :

absorption d'oxygéne et rejet de gaz
carbonique. L'air entre dansles poumons. Les
échanges gazeux se font entre le sang et les
poumons. L'oxygene nécessaire alavie est
trangporté par le sang apartir des poumons dans
tous les organes et le gaz carbonique fabriqué
est transporté par le sang aux poumons pour
&rergetéal'extérieur.

- lemouvement :

Lemouvement humain et origind : lamiseen
mouvement des membres par les muscles et
commune adautres espéces animales, maison
fait remarquer |'organisation verticale du
squeette et I'importance des pieds et desmains.
Activités possibles : observation de son corps,
des liens entre I'accél ération du rythme
cardiague et I'essoufflement, de radiographies
pertinentes (thorax et membres), de quelques
organes d'animaux (coeur de boeuf, poumons
de mouton...).

Conséquences a court et along termede
notre hygiéne

En relation avec la connaissance de certains
organes et deleursfonctions, on fait acquérir
progressivement le sens de quelques régles
d'hygiéne en sen tenant a des informations
objectiveset limitées sur I'équilibre dimentaire,
ladurée du sommell, la propreté...

En outre, on conduiralesenfantsaune premiére
réflexion sur les soins médicaux quiils peuvent
&reamenésarecevoir : rapportsaveclemédecin,
usage de quel ques médicaments usuels, etc.
On aborde encore la notion de santé de fagon
plus globale, en liaison avec |'éducation
civigue, a propos des regles collectives de
Sécurité et de respect des autres.
Principessmples de secourisme

I ne semble pas judicieux d'enseigner aux
éléves destechniques de secourisme quiilsne
peuvent ni maltriser ni utiliser danslaplupart
des cas. En revanche, le maitre peut expliquer
aux déves comment soigner une petite blessure
en prenant des précautions. |l importe égdement
deleur rappeler réguliérement de signaer aux
adultes toute Situation nécessitant aleur yeux
un secours &t sils sont seuls, de composer les
numéros d'urgence qui doivent &remisaleur
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disposition prés des téléphones.

L 'efficacité de ces consignes repose sur I'écoute
accordée aux élévestout au long del'année, y
compris dans des situations anodines. Le
dialogue qui se crée, en dehorsdelasdlede
classe notamment, leur permet de développer
leur discernement et leur autonomie.

La Terre, le systéeme solaire et les
étoiles

L'objectif est damener les éléves, enlesadant
adépasser leurs conceptions spontanées dela
Tere, du systéme laire et deséoiles, ardier,
pour mieux les comprendre, certains phéno-
menes familiers et d'autres qui le sont moins:
aternance desjours et nuits, saisons, clair de
lune, mouvement des planétes autour du
solell...

Ladémarcheproposée par le maitre repose sur
|'observation ains que sur lamanipulation de
maguettes et la consultation de documents
illustrant les sujets abordés. L'audiovisud et les
supports numériques offrent, acet égard, des
ressources particuliérement bien adaptées qui
permettent & chacun de visualiser les phéno-
menes étudiés et de tester lacompréhension
guil ena Laréflexion collective sur ces obser-
vations est I'occasion de cerner lesdifficultés ou
les énigmes qu'explique I'enseignant.

L es contenussont, adessain, trés peu nombreux
et présentés auss simplement que possible: il
sagit seulement que les @éves découvrent, au
dela des apparences, quelques aspects du
systéme solaire. En revanche, chague nouveau
point abordé doit apparaitre, autant que
possible, comme une réponse partielle aux
questions précédentes.

Les enfants se posent de nombreuses questions
aur l'universet son higtoire. Elles sont 'occasion
pour le maitre de donner de maniere smplifiée
quelques-uns des éléments de réponse dont
nous disposons aujourdhui.
Lesplanétestournent autour du soleil

On commence par manipuler de diverses
manieres un modéde réduit du syseme solaire :
une maquette ou une lampe, desfruits, des
balles peuvent figurer les objets célestes, sdon
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les effets quel'on souhaite mettre en évidence.
L'observation, puisladiscussion conduisent a
mieux comprendre |a cause des jours et des
nuitsaing quel'inversion de point de vue dont
procede e mouvement apparent du soleil. I
suffit quelesélévesen aient saisi le principe
sansentrer dans|'&ude du "mouvement relatif"
qui n'est pas au programme.

L 'enseignant montre ensuite, sur des modéles
réduits, des animations ou des documents
vidéo-numériques, comment I'inclinaison de
I'axe de révolution terrestre et lacourse de la
Terreautour du soleil entreinent les changements
de duréerdative desjours et desnuitsains que
I'lternance des saisons.

On donne enfin une notion des dimensions
comparéesdu solell et des planétes. Lesdéves
sinterrogent alors sur lefait que les planétes
tournent autour du soleil plutdt quele contraire.
Lalune

Beaucoup dééves croient peut-étre encore, au
cycle des gpprofondissements, quelalunebrille
par elle-méme ; ses formes changeantes (en
croissant, en demi-lune...) et sadisparition
périodique paraissent énigmatiques.

Lemaitre explique que lalune, pasplusqueles
planétes, ne brille par elle-méme : son éclat
provient delalumiére du soleil qui I'éclaire.

A I'aide de maguettes et danimations, il montre
comment se succedent les phases delalune. 11
demande aux ééves de regarder lalune régu-
lierement. Les éléves pourront remarquer
gqueleseléveet s couchetouslesjoursenviron
une heure plus tard que la veille, et que la
"nouvellelune" réapparait tous les mois avec
uneforme de croissant dont il s pourront dessiner
laforme.

Il est recommandé aux méitres d'gpprendre ax
édévesamanier une paire dejumelles, cet-&
dire agjuster I'écartement des oculaires et a
régler lamise au point sur un objet plusou
moinslointain. Danslamesure des possihilités,
il est méme recommandé gque les déves puissent
emprunter lesjumelles afin d'observer lalune
quand elle est en croissant et quel'on distingue
bien lerelief des cratéres. On expliqueraen
classe que ces cratéres ont été formés soit par



DOCU MENTS D'APPLICATION

36 |L:Bo
26 A00T | DES PROGRAMMES
é%gfc . DE L'ECOLE ELEMENTAIRE

des volcans, soit par des météorites qui sont de
grossss pierrestombées sur lalune commeil en
tombe réguliérement sur la Terre. En tombant
dansl'ar del'amosphéreterrestre, cesmééorites
brilent ; ce sont les étoilesfilantes. On trouve
auss sur la Terre des météorites qui n'ont pas
entiérement brilé en traversant I'amosphére.

Avec desjumelles, les éléves pourront aussi

digtinguer lereste du disque delalune, qui est
danslapénombrelorsquelalune est en croissarnt.
Etoiles, planéteset satdlites

Les éoiles sont des boules de gaz trés chaud et
donc trés lumineux, comme le soleil. Mais
toutes|es &oiles (sauf le solell) sont tellement
loin dansle cid qu'elles apparai ssent comme
des points lumineux. En revanche, par temps
clair et avec un petit télescope du commerce, on
voit bien que les planétes ont un diametre
apparent ; on les voit comme des disques,

commelalunevuedelaTereoulaTerevue
delalune. Les planétes ne sont pas des points
danslecid. Ce sont des objets proches de nous,

qui sont, commelaTerre et lalune, éclarés par
lesoléll. Les plangtestournent commelaTerre
autour du soleil, commelalune ou nos satlites
atifiddsautour delaTere A l'adededifférents
documents (photos ou vidéos), le méditre pourra
montrer aux ééves que chague planéte a ses
caractéristiques propres (forme, couleur,

dimensions).

Lesplanétes passent lanuit danslecid auméme
endroit quelesolél lejour. Mais, contrairement
aux étoiles qui sont toujours au méme endroit
les unes par rapport aux autres (par exemple
I'é&oile polaire est toujours au méme endroit par
rapport alagrande ourse), les planétes changent
deplacedanslecid pendant I'année. Le méitre
pourraindiquer quelles planétes sont visibles
danslecid en début de soirée et aquel endroit
sdlon lessaisons @

Prolongements possiblespour lesdassesde dé
couverte par exemple:

Si I'école peut acquérir un petit télescope du

commerce, le maitre peut envisager dorganiser
des observations nocturnes plus avancees. Les
éléves pourraient par exemple:

- voir queles éoiles se déplacent dansle champ
visud du télescope, donc sentir larotation dela
Terre (I'observateur et son télescope tournent
avec laTerre par rgpport aux éoiles) ;

- voir que Jupiter ades satdllites dlignés, et noter
leur position (comme Galilée qui |es découvrit
au 16eme siécle, on en voit 4, qui tournent
autour de Jupiter en quelques heures) ;

- voir Vénus en forme de croissant commela
lune (les planétes plus proches du solell quela
terre ont des phases) et ladessiner ;

- Voir que Marsest rouge;

- Voir que Saturne ades anneaux et lesdessiner
(leur inclinaison varie, dannée en année, ains
donc queleur agpect vu delaTerre) ;

- réfléchir de maniére plus gpprofondie adeux
propriétés qui différencient les planétes des
étoiles et proviennent simplement du fait
qudllessont prochesdelaTerre: leur diamétre
goparent et visible et leur position est varigble
danslecid.

Mesure du temps

LaTerreaccomplit une révolution compléte sur
dlemémeen 24 heures; dlefait un tour complet
autour du soleil en une année de 365 jours et 6
heures. On souligne que ces durées ont depuis
longtemps sarvi dunités alamesure du temps.
En liaison avec I'observation du mouvement du
el dansledd e del'ombredesobjetsédairés,
lemditre aideles ééves adégager les principes
du cadran solaire.

Pour le reste, on se limite alalecture des
mesures du temps par lesééves, en commencant
par celle de I'heure et des minutes sur les
montres &t horloges a affichages numérique ou
andogique ("aiguilles").

Champ magnétiqueterrestre (labousole) ;
sAsmeset éruptionsvolcaniques

On aborde deux propriétésdelaTere: dleest
amantée et active.

(2) Revue mensuelle du Palais de la Découverte ou réseau informatique:
- stedu Palais dele Découverte : http: /Amavwv.palais-découver te fr/htlm/plane6.htm
- site dela Société Astronomique de France : http:/Amwv.iap.fr/saficidlactu.htm
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. La boussole et le champ magnétique terrestre
Laboussoleindique le nord. Ceci, acondition
qu'on I'éloigne de tout métal, de tout aimart...

et de toute autre boussole. On I'illustre par
quel ques expériences. || est bon de remarquer
que lesamants produisent des effets sur divers
objets et matériaux.

Le mditre explique que, comme laboussole, la
Terre est aimantée : I'aimant de la boussole
sdigne pardldement acdui delaTere.

En liaison avec la géographie (cartes) et

I'EPS (courses d'orientation), on aborde les
points cardinaux et I'utilisation pratique de la
boussole.

. SAsmes e éruptions volcaniques

Les mouvements de la croQte terrestre
repérables par les séismes et les éruptions
volcaniques nous renseignent sur lacomposition
et |'activité des zones profondes de la planéte,

jusgu'a200 km environ.

A partir dexpériences smples, les éléves sont
amenés a sinterroger sur ce qu'est un volcan
en éruption : comment lalave peut-elle
monter ? Jusqu'oll peut-elle sécouler, aquelle
vitesse ? Le matériel rocheux est-il le méme
que celui d'une montagne ? Qu'gpprend-onsur
les pressionsinternes et les mouvementsde la
Terre ?

En liaison avec les activités d'initiation géo-
graphique, ils observent lalocalisation des
volcans en activité sur un planisphére, celle
des zones de séismes et de montagnes jeunes
et constatent lafragilité de lacro(te terrestre
dans cesrégions. Ils apprennent également &
localiser des volcans anciens et comprennent
que la connaissance des volcans actuel's nous
permet de retrouver I'histoire de ces anciens
volcans.

Activités possibles: documents audiovisuels
ou informatiques ; expériences defusion et de
solidification avec des matériaux familiers
(bougie, chocolat, caramel...) que |'on fait
couler sur un planincliné: plusle matériau est
fluide, plusil s'écoule loin ; plusil est
visqueux, moinsil sécoule. Le maitre ex-

plique qu'il en est de méme pour leslavesde
nature différente.
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La matiére et la consommation
d"énergie

L'objectif est damener lesélévesaéudier les
changements d'états de la matiére, ainsi que
diverses opérations de mélange. On sappuie
sur lamesure d'un paramétre (température ou
quantité de sel versé dans un liquide, par
exemple) mise en relation avec I'apparition
d'un phénomeéne donné (transformation de
I'eall en vapeur, saturation d'une solution, etc.).
De plus, les expériences de changements d'état
et de solubilisation doivent permettre de
constater concrétement que la matiére ne
"digparait” pas au cours des transformations et
quil y aconservation.

Lestroisprincipaux &atsdelamatiere.
Lesdévesont dgaobsarvéau cycle 2 lestrois
éats de I'eau. Avant d'aborder |e passage d'un
état a un autre, il peut étre utile de revenir
briévement sur la distinction habituelle des
trois états en observant également d'autres
corps (bougies, beurre, chocolat,...). Le méitre
fait en sorte que les éléves dégagent quelques
caracteres:

- des solides : ils ont une forme propre et
peuvent donc étre saissavec lesdoigts, ilssont
plus ou moinsdurs ou dastiques;

- desliquides: ils coulent, n'ont pas de forme
propre et adoptent au contraire laforme du
récipent qui les contient ;

- desgaz : ils coulent comme des liquides
(remplir un récipent de fumée et le verser) et
n‘ont donc pas de forme propre non plus. Les
deux différences principales avec lesliquides
tiennent a ce qu'ils sont généralement plus
|égers (dans une boutellle fermée qui contient
del'eau et del'air, I'eal occupe le bas et I'air le
haut) et plus compressibles (faire une expérience
avec une grosse sringue trangparente, bouchée
et sansaiguille, remplie soit dair, soit d'eau ;
comparer avec une pompe abicyclette).

On peut sinterroger en outre sur quelques
exemples intermédiaires. Par exemple les
brouillards et les nuages ordinaires sont des
suspensions de gouttel ettes d'eau ou de petits
cristaux de glace dans I'air. On peut aussi
congtater qu'une méme matiére peut apparditre
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commeliquide ou comme solide sdlon quion la
sollicite en lui appliquant une contrainte forte
ou faible (leflan, lamayonnaise, une mousse
SavoNneuse).

L eschangementsd'éat

Autour denous, lessolides lesliquideset lesgaz
gue nous pouvons observer sont généralement
stables. Ils changent d'état & des températures
différentes: laciredelabougiefond a60° C, la
glacea0° C, lefer devient liquide aplus de
1500° C.

Lors d'un changement d'état, c'est laméme
matiére que |'on peut retrouver, mais sous des
éasdifférents. S I'onfait fondre du chocola, il
devient liquide et peut prendre laforme d'un
moule. Lorsque sa température baisse, il
redevient solide. Malgré ces deux transfor-
mations et le changement de forme congtaté, il
Sagit bien du méme chocolat. Cette expérience
peut érerédiste avec delacire.
Lasolidificetion del'eau, du chocdlat ou delacire
liquides sont destransformationsréversbles; le
chauffage mesuré de I'eau, du chocolatou dela
cire solides en entrainent lafusion. On notera
toutefois que le chocolat et lacire évoluent de
maniére irréversible lorsque I'on chauffe trop
fort. Les éléves découvriront ultérieurement
quiil se produit dans ces condiitions une réaction
chimique qui modifie lanature du chocolat ou
delacire.

En cequi concernele cas particulier des chan-
gements d'éat de I'eaw, les éléves découvrent
par I'expérimentation qui'il existe un palier de
température 2100° C pour I'éoullitionet a0° C
pour lasolidification. Les conditions d'expéri-
mentation en classe doivent permettre une pre-
miére approche de ce qu'est laprécision et la
reproductibilité d'une mesure compte-tenu de
lafiabilité des appareils et des phénomeénes
parasitesqui risquent de perturber I'observation.
En hiver, on dépose du sdl sur lesroutes pour
éviter legd. Lemditre aideleséévesasinter-
roger sur cequi seproduit aors: s I'on goute
du sel al'eau, on obtient une solution dont la
température de solidification est plus basse que
cdledel'eau.

En relaion avec I'observation destrois éats de

I'eau et l'initiation ala géographie, les grands
principes du cycle de I'eau dansla nature sont
exXposss briévement.

Lessolutions

Mélanger deux liquides donne des résultats
différents selon la nature desliquides. Si on
mélange del'eau et del'huile, on n'arrive pasa
empécher lesdeux liquides de se Sfparer, méme
goresforte agitation. Enrevanche, l'eaui et levin
se mélangent pour donner une solution.
D'autres corps comme le sel de cuisine se
dissolvent dans|'eau jusqu'aun certain degré de
saturation au deladuquel le solide gjouté ne se
dissout plus. Lorsgue I'eau sévapore d'une
solution de el de cuisine, on finit par observer
laformation d'un dépét de sal. Cest le principe
desmaraissdants.

Laqualitédel'air et laqualitédel'eau

Cette notion est reportée au collége.
Consommation et économied'énergie

A partir dexemples de lavie quotidienne, les
€léves observent que nous consommons de
I'énergie dectrique. Cette méme source d'éner-
gie peut produire des effets différents : elle peut
servir al'éclairage, laradio, les moteurs, le
chauffage... L'énergie dépensée peut étre cal-
culée en effectuant des relevés sur un compteur
dectrique.

Il exigedautres sourcesdénergie: le pérole pour
lesvaitures ; le gaz pour lacuisiniére, pour le
chauffage... Des sources dénergies différentes
peuvent produirelesmémes deffets, par exemple
produire delachaeur ou dimenter un maoteur.
Notre consommation dénergie est plusforteen
hiver. Certaines précautions peuvent étre prises
pour éviter une consommation inutile dénergie
€t donc une dépense excessive.

Activités possibles: mesurer I'énergie dépensée
par des relevés du compteur éectrique dans
différentes situations (lumiéres allumées ou
éeintes, fenétres ouvertes ou fermées en hiver,
hiver ou &é...) ; mesurer letemps d'ébullition de
I'eaL dans une casserole avec ou sans couvercle.
Limites: la production d'énergie comme
I'approche du concept d'énergie ne sont pasaul
programme de |'école primaire et seront
abordées plustard danslascolarité.
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Objets et réalisations techniques

M ontages électriques

- réalisation de circuits électriques simples
aimentésuniquement a l'aidede piles; rélede
lapile; sesdeux pdles;

- principes d émentair es de s&curité des personnes
et desbiensdans|'utilisation del'dectricité
.Leséévesrédisent descircuits smplesavec
des piles, plates ou rondes, en véifiant quele
courant électrique passe ou ne passe pas au
moyen d'une ampoule par exemple. Au cours
de leurs expérimentations, ils classent différents
matériaux en deux catégories : isolants et
conducteurs (bois, verre, plagtique ; eau, métaux,
mines de crayons...).

Limites : les éléves constatent que les piles
doivent étre orientées pour dimenter certains
circuits éectriques, maislanation de polesn'est
pas expliquée. Les montages en série et en
paraléle ainsi que la schématisation codée
selon les conventions d'usage en éectricité ne
sont pas au programme de I'école primaire.

. Dansle prolongement de cesrédisations, le
maitre dégage avec les éléves quelques
principes €l émentaires de sécurité : les expé-
riences menées en classe ne doivent pas étre
reproduites avec des prises de courant (tenson
beaucoup plusforte quedanslespilesutilistes) ;
il est dangereux d'utiliser des appareils
dectriques presdune source d'eau ; le digonc-
teur permet de couper le courant en cas
d'échauffement desfils, de court-circuit, ou de
contect avec laterre...

M écanismes

- levierset balances:: réalisationsdel'équilibre
Les ééves manipulent des balances et réali-
sent des pesées. Cetravail sefait en liaison
avec |'étude des mesures et des égalités en
mathématiques.

Limites: les notions de transmission et de
transformation de mouvements ne sont pas
abordées al'école primaire.

Objetset produits

- montage et démontage d'objets techniques
simples

- réalisations d'objets techniques usuels ou de
maquettes
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Lesdémarches dinitiation mises en oeuvre au
cycle 2 sont poursuiviesau cycle 3.

Le montage et |e démontage d'objets tech-
niques simples peut &refait en référenceaun
mode d'emploi ou donner lieu al'daboration de
fichestechniques dans différents ateliers. Les
situations d'échange sur les documents
produits (une équipe prépare une fiche tech-
nique qu'elle confie a une autre pour qu'elle
monte et démonte I'objet & son tour) permettent
dengager uneréflexion plus gpprofondie sur la
démarche employée et de mettre au point un
langage commun.

L es réalisations techniques portent sur des
mequettes qui nécessitent un effort de précision
et sur lafabrication d'objets par bricolage. Ces
réalisations sont I'occasion d'apprentissages
techniques : utilisation et choix raisonnés des
outils ; maitrise réfléchie des gestes et des
déplacements dans un espace aménagé.
Limites:al'école, I'usage des objets techniques
ne requiert pas une explicitation des fonctions.
Ladémarchetechnologique reléve du collége.
Maniement desordinateurs

- écriture de textes et utilisation de quelques
logiciels spécifiques al'école primaire (dessin,
€fc.), deCD Rom

L "accent doit &re mis sur I'usage de l'ordinateur
danslaclase et non sur lediscours aproposde
['ordinateur. L'utilisation "raisonnée" de
I'ordinateur, le tableur, les aspects sociaux et
techniques de I'informatique ainsi que les
fonctions des micro-ordinateurs sont reportés
au college ouiils seront largement dével oppés.
Au-ddadelafamiliarisation avec lescommandes
de I'ordinateur, la découverte & mesure des
besoins des principales fonctions deslogiciels
utilisss, letravail sur les supports numériques et
les réseaux favorisent une structuration
progressive mais rigoureuse des activitésinter-
disciplinaires et destravaux de groupe.

L'outil informatique facilite en effet I'analyse
des éapes d'une progression ; lacomparaison
de stratégies mises en oeuvre par lesdléves; la
recherche et le réinvestissement d'informa-
tions ; ladiversité des modes d'expression ;
I'archivage.
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Objectifs et recommandations générales

L'enseignement de I'histoire sétend de I'école
primaire alafin du second degré. Aulycéela
discipline historique est abordée avec les
méthodes qui ui sont propres; au collége, les
programmes tentent une premiére approche de
I'histoire de I'humenité apartir delalente conti-
tution du patrimoine européen.

A I’ école primaire, I’ histoire est congue d'une
part comme une initiation aI’intelligence du
temps deshommes (chronologie, datation, durée,
succession, irréversihilité, smultanéité), dautre
pat, au cyde 3, en prenant comme support I’ his-
toire nationde, le présente desgrandes époques

historiques, atravers desimages et desrécitshien
datés, richesde senset d' accésfecile.

I sagit avant tout d'acquérir unevision générde
deladiversité de ces époques, de leur teneur
propre et donc de fournir aux éléves un cadre
chronologique élémentaire leur permettant de
situer correctement des événements et des
personnages majeurs &in de saisir le sensglo-
bal d'une époque et de les aider a construire
quelques relations de causdité.

Il ne peut étre question, éant donné I'horaire
imparti, de donner a ce stade une vision
d ensemble, méme trés sommaire, del’ histoi-
re de France, ce qui explique et justifie les
“trous’ du programme.

XXémeseéde;
. delesgtuer chronologiquement ;

empire, €c.

A l'issue del'école primaire, les éléves doivent étre capables:
- dedigtinguer, schématiquement mai's nettement, six grandes époques de'histoire la Préhistaire,
I'Antiquité, le Moyen Age, les Tempsmodernes et laRévolution frangaise, le XIXémedécle le

. de mettre en relation quel ques € éments caractéristiques d'une époque : formes de pouvair,
mentalités, modes de vie, techniques, monuments, formes de production ;

. desituer dansleur époque personnages et événements mageurs;

. dutiliser un vocabubaire limité mais précis et maltrisé : société, civilisation, Etat, monarchie,

. demémoriser unevingtaine de dates particuliérement Sgnificativeset lesutiliser adesfinsderepérage

L’ expérience prouve que les enfants ont le
plus grand ma afixer clarement lasuccession
des époques historiques lorsqu’ on I’ aborde
dans le désordre ou en privilégiant chaque
année une perspective différente. Au cycle des
approfondissements, la progression devra
donc suivre |’ ordre chronologique. Le conseil
de cycle décidera du nombre d'époques a
étudier chague année.

. Chaquefois que claserapossible, le méditre
Sattacheraamontrer comment la connaissance
des temps préhistoriques et historiques est
parvenue jusqu'anous. De méme, il sattachera,
par desexemplesbien choisis, asensibiliser les
éléves aux interrogations des historiens: on ne
st pastout, ni avec leméme degré de certitude.
. Aucycle 2, les éléves ont commencé a se
familiariser avec lachronologie en apprenant a



DOCUMENTS D’APPLICATION

DE L’ECOLE ELEMENTAIRE

situer uneinformation relative au passé proche
puispluslointain. Au cycle 3, I’ enseignement
S appuieraprincipaement sur desrécits, illustrés
dedocuments, mettant en scéne des personneges
et des événements typiques ou exemplaires
d une époque, car ¢ est I'idée d’ époquecomme
combinaison d'éléments qu'il faut avant tout
faire comprendre & ce stade. Personnages et
événements doivent permettre de mettre en
valeur |’ évolution des formes de pouvair, des
rapports sociaux et des modes de vie et de
culture ainsi que les relations solidaires et
conflictuelles quiils entretiennent.

. Cesdiversrepéres seront balisés par un petit
nombre de dates significatives pour chacune
des s grandes époques. Laplupart de cesdates
indiquent des moments particulierement
importants (par leurs conséquences, par leur
impact sur lamémoire) de I'histoire : aleur
propos on peut clairement ditinguer un "avant”

d'un "aprés'; d'autres sont de simples repéres
permettant une mise en ordrefacile. Au nombre
devingt, ces dates pourront donner lieu a
mémorisation mais leur apprentissage ne
saurait &re sfparé de celui deleur Signification ;

Cest apartir delacompréhension du senset de
I'importance dun fait queles éévesretiendront
saposition chronologique. L'utilisation defrises
chronologiques peut étre utile mais seulement
pour localiser ce dont on a d'abord percu la
sgnification.

Letravail sur documents d'époqueal’avantage
defamiliariser les ééves avec les démarches
propres de 'historien, mais dans bien des casil

ne va pas sans difficultés. Ces documents sont
souvent inaccessibles auix déves:: ilsrequiérent
pour ére compris un vocabulare et une culture
historique que les enfants de cet &ge, généra

lement, ne possédent pas. C'est pourquoi ony
aurarecours avec prudence : enregle générae,

il parait souhaitable quelalecture et I’ andyse
en soient assurées par le maitre.

On recourra, pour I’ essentiel, adifférentstypes
derécits: événements ou vie de personnages
racontés par le maitre, pages de fictions
historiques destinées alajeunesse ou delivres
historiques de vulgarisation préparées etluesde
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préférence par un éléve (avec explications
complémentaires données par |e maitre).
Recourir au récit présente |’ avantage de frapper
I'imagination desdéves et defavoriser lasaise
intuitive des rapports entre personnages, Stua-
tions et événements. Mais privilégier le récit
ninterdit pas!’andyse et laréflexion sur lesens
d'une époque. Au contraire, ce moyen, parce
qu'il polarisel'intérét des ééves sur certains
points essentiels, peut permettre defaire ressortir
quelques caractéridiques et ustite générdement
de véritables questions historiques.
Lesoeuvresdart, en paticulier lesreproductions
detableaux et les photographies de monuments,
seront utilisées en tant que reflets et témoins
dunedivilisation, dune société ou d'évenements
historiques. Plus largement, le recours a
I'iconographie mise en relation avec destextes
peut donner lieu ades activitéstrés structurantes:
formulations dhypothéses en utilisant quelques
criteres d émentaires (costumes, attitudes des
personnages, objets techniques, habitat, ...)
permettant de situer le contenu d'une image,
d'un récit dans une épogue.

Les supports audiovisuels(certains films histo-
riques, certains documentaires) peuvent
permettre de faire comprendre les relations
entre les personnages, leursmotivations et leurs
modes devie; lesoutils multimédias participent
naturellement, chaguefoisque cdlaest possible,
alamise en oeuvre du programme.

. Lesoccasons d'éablir desrelations avec les
autres domaines d'activité sont nombreuses et
doivent étre saisies : initiation scientifique
(invention de la boussole, mesure du temps,
découverte del'énergie dectrique) ; mathéma:
tiques (ordres de grandeur: millénaire, siecle,
année, journée) ; éducation dvigque (laDédaraion
desdroits de I'homme et lesfondementsdela
citoyenneté) ; géographie (les grandes décou-
vertesmaritimes, laFrance en Europe) ; éducation
artistique (la Renaissance, reproductions) ;
utilisation, enfin d'un vocabulaire précis et
approprié pour décrire une époque et lacomparer
avec une autre.

Quelle que soit larépartition adoptée, il est
indispensable, qu'avant d'aborder une des
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grandes époquees, le méitre rgppelle brievement
lestraits mgjeurs des périodes antérieures afin
d'opérer une mise en perspective pour faire

comprendre aux éléveslacontinuité historique
mais également afin delesrendre sensibles auix
ruptures.

précisent ce qui doit &tre exclu du programme.

L e document ci-aprés comporte douze themes, distribués sdon les six grandes époques. Chague
theme est explicité par quatre rubriques : les contenus du programme proprement dits, titre et
courte phrase ; un bref paragraphe formulant dairement les notions afaire passer par le matre ; les
“hommes, faits, monuments, objets’ relevant de laquestion ; enfin quelqueslignes, en encadré,

CYCLE DES APPRENTISSAGES
FONDAMENTAUX (cycle 3)
La préhistoire
Leshommessarrachent alanature.
Dates: -600000: Lefeu

-20000 : Lascaux
Lestempspréhistoriques
Les premiers hommes s efforcent peu apeu de
meltriser lanature : premiers groupes humains,
taille des premiers outils et domestication du
feu, inhumation des morts, premiéres manifes-
tations artistiques.
Les temps préhistoriques sétendent sur des
millions d'années. Nous savons peu de choses de
nos ancétres. nous ne possédons que quelques
traces metéridlles (ossements outils armes etc.).
Les premiers hommes apparaissent en Afrique
et de 1a serépandent en Europe puisdansle
monde entier. Progressivement ils acquiérent
la maitrise du feu : cela leur permet de se

protéger contrelesanimaux et lefroid, de cuire
lanourriture et d'améliorer |a fabrication des
outils et desarmes. Ils commencent a enterrer
leurs morts, ils peignent les parois de certaines
grottes: premerstémoignages del'édaboration
d'un monde symbolique. Vers-6000, I agricul -
ture et I' élevage commencent a I’ emporter sur
la cueillette et la chasse, permettant la
sedentarisation de I’ habitat et les premiers
villages. Vers-4500, I’ ensemble de |’ Europe est
occupée par des agriculteurs organisés en
petites sociétés. Lespremieresformes décriture
apparaissent. Désormais lestraces laissées par
les hommes sont aussi et de plus en plus des
documents écrits. Vers-2500, le début de la
métallurgie du cuivre, puisdu fer, entraineles
premiéresinégalités entre riches et pauvres.
Hommes, faits, monuments, objets : I'homme
de Tautavd ; les peintures de Lascaux ; lesilex
tallé; I'écriture ; les premiersoutils et amesde
fer; un chantier defouilles.

au colléege.

On évitera autant que possible le vocabulaire technique de la paléontologie ; la succession
homo erectus, homo sapiens, les notions de pal éolithique et de néolithique seront abordées

L*Antiquité

dates: -52:Alésa

LaGaule laromanisation, la chrigtianisation
LaGaule, d' abord indépendante, est conquise par
Rome. Elle profite pour cinq sédesdelapaix et
del’ ordreromain; eleest peu apeu christianisée
Versle Ve seécleav. J.-C., les habitants de ce
qui sera plustard la France sont des Gaulois.
lIsvivent en*“ cités’ indépendantes, souvent en

conflit, qui ont pour activité essentiellel’ agri -
culture. Aprés sa conquéte par les Romains, la
Gaule est, pour pluseurssiecles, “ romanisée’
. elleedt rattachéea |’ empireromain, ony use
delalanguelatine (d' ou sortira peu a peu le
francais) ; c'est une société ou se cotoient
hommes libres et esclaves ; les romains
construisent des villes et un réseau routier
permettant |e développement du grand
commerce grace a laliberté de circulation
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(sécurité assurée par I'arméeromaine) ; les
gaulois adoptent les dieux romains a coté de
leurs propresdieux.

Aull° siecle, une nouvelle religion venue du

Proche-Orient s implante en Gaule, le chris -
tianisme. Préchée en Judée par Jésus qui se
proclamait fils de Dieu, elle se caractérise par

la croyanceen un dieu unique et enl’innorta -
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lité del’ame, dansle prolongement delareli -
gionjuive, et par le commandement fait aux
hommes, tous égaux entre eux, de s aimer les
unslesautres.

Hommes, faits, monuments, objets :
Unvillagegaulois; César & Vercingéorix ; une
ville gallo-romaine (arénes, théatre, thermes) ;
une“villa’ galo-romaine.

Ne pass éendre sur I’ organisation des cités gauloises, ni sur cdle del’ empireromain. A propos
du christianisme comme du judaisme, éviter tout développement compliqué (la question sera
revue plusafond au coursdel’ année de sixieme).

Le Moyen Age

Dates: 476 - chute del’ empireroman

987 - avenement de Hugues Capet

1214 - Bouvines

1483 - mort de Louis X|
Divisons politiques; unitéet puissance de
I'Eglisechrétienne
Lalongue période du Moyen ge est marquée par
I’ émiettement du pouvoair politique. Le chrigtia-
nisme joue désormais un réle centra, assurant
en partie le contrdle et la cohésion sociae que
n’ assure plus|’ empire romain disparu.
A partir du IVéme siédle, des peuples venus de
I’ Est, notamment les Francs, attaquent a
plusieurs reprises |’ empire romain qui
S effondre définitivement en 476. Cette dispari -
tion de!’ ordre romain provoque pendant plu -
Sieurs siecles un émiettement du pouvoir poli -

tique, malgré quelques tentatives de restaura -
tion (notamment celle de Charlemagne).
Cependart, la religion chrétienne continue a se
diffuser et & s organiser,les hommes d’ Eglise
étant souvent les seules autorités encorerecon -
nues. Pour réagir contrel’insécurité, le pouvoir
se reconstitue au niveau local, avec des
seigneursqui, depuis leurs chateaux forts, font
régner I’ ordre sur la petiterégion qu'ilsdomi -
nent mais se font fréquemment la guerre ; en
échange de cette protection, les paysans
acceptent de payer au seigneur diversesrede -
vances et méme, dans certains cas, de devenir
“srfs’ dusdgneur, € es-a-direattachésasater -
re Pendant cessédesd insfourité, lavieurbaine
et lesrdations commerdiales sont endécadence.
Hommes, faits, monuments, objets:

Un chéateau fort ; un monasgtéere ; une cathédrde;
lavie des paysans

del’explication d’ un document figuré).

Il n'est pas nécessaire d'expliquer en détail le fonctionnement de laféodalité ; le terme peut
d ailleurs étre évité, de méme que ceux defief, vassa, hommeage, adoubement (sauf al’ occasion

L'affirmation du pouvoir royal

Hugues Capet, comte de Paris, est couronné et
scréroi de Franceen 987, aNoyon. Au coursdes
sédessuivants, ses successaurs rattachent peu a
ppeu au royaume, par mariage ou par Conquétes,
lesrégions d abord proches de Paris, puis plus
lointaines. L'avénement dHugues Capet marque
le début dune période qui Sachéveraen 1789.
Dansleur patiente entreprise de formation du
royaumede France, lesrois capéiens affirment

les droits de la monarchie sur les grands
Sseigneursdu royaume en s appuyant sur I’ Eglise
qui, sous I"autorité du pape de Rome, encadre
leschrétiens. C est aunomdelardigionqueles
Francais participent aux croisades (Saint Louis),

expéditions menées depuis |’ Europe chréienne
pour délivrer le tombeau du Christ tombé aux

mainsdesmusulmans. En mémetenpsguilsba -
taillent contre les seigneursa l’intérieur du

royaume, les Capéiens défendent celui-ci contre
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sesvoisins, empereurs allemands (Bouvines),

roisd Angleterre (Querre de Cent Ans, Jeanne
d Arc). Lorsgue Louis X, un des successeursde
Hugues Capet, meurt, le pouvoir royal est conso -
lidéet leroyaumedeFranceest pour lapremére

foisd'un saul tenant géographique.

Hommes, faits, monuments, objets:

Godefroy de Bouillon et lapremiére croisade;
Bowvines Sant Lovis; Jeenned Arc; lesgrandes
égpesdelaformetion du royaume (carte).

déail delaguerrede Cent Ans.

Ne pas aborder les dynasties mérovingienne et carolingienne ; de méme on n'entrerapasdansle

Des Temps Modernes a la Révolution
francaise

Dates: 1492 - Christophe Colomb

1598 - &dit de Nantes

1789 - Révolution frangaise

1792 - laPremiére République
L esgrandesdécouverteset leur sconsiguences
DelafinduXVémealafinduXVlllémesede,
de profonds changements marquent I” histoire de
I Europe & spécidement delaFrance: invention
et diffuson del’imprimerie, révolution artis-
tique, grandes découvertes maritimes et leurs
conséquences économiques, guerresrdigieusss.
Désle début du XVemesiecle, les Européens
cherchent laroute meritime directe vers|’ Ase,
pour des raisons religieuses (répandre le
chritianisme) et économiques (se procurer or
et épices). Celalesaméne a explorer presque
toutes les mers du globe et a découvrir
I’ Amérique. En conséquence, les grandes
puissances européennes, dont la France, en

arrivent aing a dominer plusou moinsdirecte -
ment et a exploiter aleur profit unegrandepar -
tiedela planéte. La France participea cegrand

commerce mondial, elle contribue au peuple -
ment de!’ Amérique du Nord (Nouvelle-Fran -
ce) et exploite quelques-unes desiles Antilles
grécea une main-d’ oeuvre de Noirsamenés de
force d' Afrique et réduits en esclavage. Cepen -
dant, le XVleme siécle est marqué par un pro -
fond renouveau artistique et littéraire et par la
naissance du protestantisme, les protestants
étant des chrétiens qui, contrairement aux
catholiques, refusent de reconnaitre I’ autorité
du pape de Rome. Lesguerres qui opposent au

XVIémesiécle catholiques et protestants se
terminent par le compromisde !’ &dit de Nantes.

Hommes, faits, monuments, objets:

Du manuscrit au livre imprimé, ladiffusion du

savoir ; la carte des grandes découvertes
maritimes ; Frangois ler & Chambord ; Jacques
Catier ; laSaint-Bathdemy ; Henri |V et |’ édit
de Nantes; latraite desNoairs.

LaRenaissance et |laRéforme ne seront pastraitées en dlesmémes. On parleradelaRenaissancea
propos des conséquences de I'imprimerie et des chateaux delaLoire. Quant ala Réforme
protestante, on évoguerala spécificité du protestantisme (essentiellement larupture avec Rome),
sans selancer dans une éude détaillée des guerres de religion.

LouisXIV aVesilles

Lerégne de Louis X1V, héritier de Hugues
Capet et de Louis XI, correspond al’ apogée de
lamonarchie d’ Ancien Régime fondée sur le
pouvoir absolu du roi et sur le caractéreinégdi-
taredelasociété.

LouisXIV setrouve a la té&edu royaunmele plus
puissant (le pouvoir duroi y est, théoriquement,
absolu), le plusvagte (en 1715, seslimitessont a
peu prescelesdelaFranceactudle sauflaLor -

raing laCorseetlaSavoie), lepluspeupléet I'un
desplusrichesdel’Europe. Il créea Versailles
un somptueux lieu de résidence pour la cour.
Maisil veut accroitre encore cette puissance, ce
qui I" entraine dans des guerres cortinuelles avec
les autres Etats européens, provoquant de
lourdes augmentations desimpdts.

La société francaise est divisée en trois
“ordres’ ou“ éats’ : lesdeux premiers(clergé
et noblesse) ont des privilegesque n'a pasle
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“Tiers état” qui regroupe |’ essentiel dela
population, congtitué a prés de 90% de paysans.
Ceux-ci vivent dans des conditions qui ont peu
changé depuis des secles, victimes d unetres
forte mortalité liée notamment aux consé -
guences des épidémies ou des mauvaises
récoltes. Les Francais sont tous officiellement

LeB.O.
N°7
26 AOUT
1999
SPECIAL

45
DES PROGRAMMES

catholiques, depuis qu' en 1685, les protestants
ne sont méme plustolérés commeils|’ éaient
souslerégimedel’ édit de Nantes.

Hommes, faits, monuments, objets:
Lechéteau et lesjardinsde Versalles; Colbert ;
Vauban ; larévocation de |’ édit de Nantes ;
I" hiver de 1709.

intérieure et extérieure du régne.

Il nefaut ni citer tous les prédécesseurs de Louis X1V, ni entrer dansle détail delapolitique

LaRévolution francaise

LaRévalution frangaise entraine ladigparition
del’ Ancien Régime sous ses divers aspects et

lamiseen place d’ un nouveau régime fondé sur

lasouveraineté du peuple et I’ égditédetousles
citoyens. Un universlaic se met en place :

désormaisle pouvoir politique est fondé sur la
loi éaborée par leshommes.

La Révolution de 1789 est marquée par la
chute de I’ Ancien Régime (prise dela Bas -
tille, 14 juillet), I'abolition des priviléges
(nuit du 4 ao(tt), la Déclaration des droits de
I"homme (26 ao(t). Sousla République, pro -
clamée en 1792, tous | es citoyens sont égaux
et souverains. Cette égalité devant la loi

n’ empéche pas que subsiste une grande

inégalité socialeliée alarichesseou ala
pauvreté. Quant a la souveraineté, elle est
déléguée a des députés grace a |’ élection
(d’abord au suffrage limité aux seuls
hommes les plus riches, puis au suffrage
universel masculin). Mais la République est
menacée, al’intérieur, par diverses oppos -
tions et par la désunion des républicains
entre eux, al’extérieur, par I"hostilité des
grandes puissances eur opéennes.

Hommes, faits, monuments, objets:
Lesgrandes“journées’ révolutionnaires; les
acquis delaRévolution, &udiésen liaison avec
I é&ducation civigue (droits del’ homme, liberté,
égdité, fraternité, souveraineté du peuple) ; les
menaces intérieures et extérieures.

plus, lesmenaces intérieures et extérieures.

On nentrerapas dansle détail desluttes de pouvoir. De méme, on se contentera d'évoquer, sans

Le XIXéme siécle

1836 - chemin defer Paris-Saint-
Germainen Laye
1848 - naissancedelalléme
République :
le suffrage universd masculin
1870 - laTroiséme République
1882 - I’ écolelaique, obligatoire
et gratuite
Du Premia EmpirealaTrodémeRépublique
Au XIXémesiecle, lerégime républicain est
pluseursfoisremisen question par desretours
alamonarchie ou mémeal’ empire. Mais, en
1870, la Troiseme République est proclamée.
L’Empire établi par Napoléon ler en 1804

Dates:

présente un double aspect : al’intérieur, un

pouvoir fort, celui del’ empereur, procurela

paix et le respect des principal es conquétes
dela Révolution ; al’ extérieur, lesarméesde

Napol éon cherchent & imposer a I’ Europe
certaines de ces conquétes et surtout I hégé -
monie de la France sur le continent. La

monarchie est a nouveau proclamée en 1815,

apresla chute de Napoléon, puisen 1830. Un

second empire est éabli, en 1852, par Napo -
[éon I11. Mais ces divers régimes sont obligés
de tenir compte, plus ou moins, de certains
acquis révolutionnaires ; égalité devant la

loi, liberté de pensée, importance accordée a

I’ enseignement, premiéres interventions de
I’ Etat en matiére économique et sociale.
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Hommes, faits, monuments, objets: Républigue et le suffrage universd masculin; la

Napoléon ; Augterlitz et Waterloo ; 1a Seconde

guarede 1870 laprodameation delaRépublique.

Il nefaut pasentrer dansle détal del’ histoire du Premier Empire (on se contenterad’ évoquer, a
travers quelques noms de batailles, |a tentative napoléonienne d’ hégémonie sur I Europe). De
méme, il et horsde proposdes attarder sur lesdifférentsrégimes qui se succedent jusgu’ en 1870.

Lasociééfrancaissau Xl Xémesécle
Lasociété francaise change davantage au XI1X°
siede que pendant lescing ou dix Siédesqui ont
précédé. Au-dela des changements politiques
et sociaux, il S agit essentiellement des consé-
quences sur lavie des Francais des progrés des
sciences et destechniques.

Lesprogréesdela médecine (Pasteur) entrainent
I’amorce de la baisse dela mortalité. Surtout
les progres scientifiques et techniques (fonte au
coke, machine a vapeur, chemin defer e, ala
fin du sécle, ectricité) suscitent la premiére
révolutionindudridle: du petit atdlier artisanal,
onpasseal’ atdier mécanisé, puisalagrande
usine urbaine. Les échanges commerciaux sont
bouleversés par |e dével oppement des chemins
defer. La bourgeoisie joue désormaisunrle
de premier plan, avec les patrons propriétaires
deleur usine et embauchant lesouvriersdontils
ont besoinet qu'ilssalarient. Ceux-ci sont deplus
en plus nombreux, par suitedel’exoderural.
Alafindu XiXéme sécle la population rurale

resteencoremgjoritaireet I agriculture, I activité
principale dela population, maisles paysansne
congtituent plus que 60 % des Francaisdont les
enfants commencent a &éretous scolarisés (lois
JulesFerry). En mémetemps, commelesautres
grands Etats européens, la France selance dans
une palitique colonialetrés active, surtout apres
1870, pour des nobilesavant tout économiques:
Sinstaller sur desterritoires outre-mer, ¢’ est
S assurer desmatieres premiéres a bon compte
&t desmarchés pour les produitsdel’industrie
francaise. Quelquefois par la diplometie, le plus
souvent par laforce, lesFrancaiss indallent sur
le continent africain, de |’ Afrique du Nord
(Algérie, Tunisie, Maroc) al’ Afrique équato -
riale, maisauss a Madagascaret en Indochine.
Hommes, faits, monuments, objets:
Ladiffusion des cheminsdefer ; I'usinedu
Creusot ; latour Eiffd ; Pagteur, Ferreet Marie
Curie; lapéremnitédutravail paysan ; JlesFary
et I'école primaire ; Francais et indigénes
musulmansen Algérie.

colonisés par laFrance.

Il nefaut pas chercher aretracer de fagon rigoureusement chronologique lestransformations de
lasociété francai se (tout en gpportant, chemin faisant, les nuances nécessaires entre le début et
lafindu XIXéme sécle). Deméme, il n’est pasindispensable de citer latotdité desterritoires

Le XXéme siecle

Dates: 1914- 1918- lapremiéreguerre
mondiale
1939- 1945 - laseconde guerre
mondiale
1945 - naissance delalVeme
République :vote des femmes
1958 - laCinquiéme République
1999 - naissancedelamonnae unique
européenne

LaFrancedanslesdeux guerresmondiales
Danslapremiére moitié du XXemesiécle, la
Franceest directement méée aux deux guerres
mondiales. Provoquées par les ambitions de
certains Etats, elles sont terriblement meur-
trieres du fait notamment de la puissance de
destruction des armes modernes (bombe
atomique).

La premiére guerre mondiale oppose d' un
coté la France et I’ Angleterre, avec pour
alliésau début la Russie, puis les Etats-Unis,
et del’autre, I' Allemagne et ses alliés. Elle
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dure quatre ans et se déroule notamment

dansle nord-est du territoire francais, col -
tant ala France présd’ un million et demi de
vies, presque tous des hommesjeunesentre
20 et 40 ans. Vaincueen 1918, I’ Allemagne
traverse une grave crise économique qui fa -
ciliteI’accession au pouvoir de Hitler. Ce -
lui-ci est directement responsable de la se -
conde guerre mondiale qui, a partir de

1939, se déroule sur tous les continents (sauf

I’ Amérique). Elle oppose d’un cotél’ Alle -
magne, |’ Italieet le Japon, del’ autre, I’ An -
gleterre, laFrance, puisl’ URSSet enfinles
Etats-Unis. L’ Allemagne hitlérienne occu -
peun moment laplusgrande partiedel’ Eu -
rope, dont la France (avec la "collabora -
tion" du gouvernement de Vichy), ety
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impose!’idéologie nazie (extermination des
Juifs). Elle est finalement vaincue, en mai

1945, ala suitedu débarquement des Alliés,

avec |I’aide de la Résistance. En ao(t 1945,

le Japon est contraint & la paix aprés!’ex -
plosion de la bombe atomique. Cette

seconde guerre mondiale coltetrés cher ala
France en vies humaines (prés d' un demi-

million) et en destructions matérielles (bom -
bardements).

Hommes, faits, monuments, objets:

Verdun et lavie des poilus dansles tranchées;

I'armisticede 1918 ; letraité de Versdlleset le
recouvrement del’ Alsace-Lorraine ; les monu-

ments aux morts ; Vichy ; De Gaulle, Jean

Moulin ; Auschwitz ; le débarquement de

Normandie; lalibération de Paris; Hiroshima.

continents au cours des deux conflits.

Il ne faut pas tenter |’ é&tude, méme sommaire, des opérations militaires sur les différents

L estransformationsdela socié&éfrancaise
La seconde moitié du X Xéme siécle voit
S accdlérer lestransformations qui ont marqué
lesiécle et demi précédent. Selon un processus
identique, I” application rapide des principaux
progreés scientifiques bouleverse les maniéres
detravailler, devivre, de penser, des Francais.
Apreésladifficile période de I Entre-deux-
guerres’ et lareconstruction consécutive a
la seconde guerre mondiale, la France
connait, a partir de 1950 environ, une
période d’ expansion économique qui set -
raduit, aprées 1960, par une prospérité par -
tagée par le plus grand nombre, méme si
c'est defacon inégale. Lesgenresde vie, tant
alaville qu ala campagne, dont certains
N’ avaient pas changé depuis des siécles, se
modifient trésvite et trés profondément sous
I’influence de nouveaux progreés scienti -
fiques et techniques appliqués a la vie quoti -

dienne (automobile, matériel ménager,

radio, puis télévision). L’ automatisation

dans tous les domaines entraine une
diminution considérable du nombre des
agriculteurs et des ouvriers des grandes
usines. Par ailleurs, I’achat a crédit se
développe et les laisirs (cinéma, sports,

vacances d' é&é ou d' hiver) prennent une place
de plus en plusimportante. Mais en notre fin

desiecle, en dépit d'unelégidation de protec -
tion sociale, ces progresrapides multiplient

lesexcluset les” nouveaux pauvres’ . Dans
le méme temps, les progrés de la médecine

aboutissent & un progreés spectaculaire de
I’ espérance devie ala naissance.

Hommes, faits, monuments, objets :

1936, congés payés et semaine de quarante
heures ; 1945, |e vote desfemmes ; les progrés
del’avidtion; le TGV ; letunnd souslaManche;

lesprogrés de I’ informatique.

passé récent.

Il faut S en tenir aquelques thémes empruntés alavie d' aujourd’ hui, en les expliquant par un
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LaFrancedanslemondeet la construction
del’Europe

La seconde moitié du X Xéme siécle est
marquée essentiellement par ladécolonisation
et les débuts de la congtruction européenne.
Comme les autres puissances coloniales, la
France doit abandonner peu a peu sescolonies
qui aspirent a leur indépendance ; elles
I obtiennent soit pacifiquement, soit &1’ issue de
guerresmeurtriéres (Indoching, Algérie). Enimé -

metemps indruitspar la crudle expérience des
deux guerres mondiales, les Etats européens
cherchent a s unir, en commencant par I’union
économique. Conformément aux accor ds passes,
une monnaie commune, | euro, acoursdansles
15 pays de |’ Union européenne depuisle ler
janvier 1999, éape capitalevers|’ union palitique
Hommes, faits, monuments, objets::

Les difficultés de la décolonisation ; les
problémes posés par la congtruction européenne.

On ne peut éudier, agrandstraits, les principa es éapes de la congtruction européenne qu’ en
liaison directe avec I’ éducation civique et lagéographie.
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GEOGRAPHIE
(cycle 3)

Objectifs et recommandations générales

A l'issue du cydle des approfondissements, les ééves doivent :

. connditre quel ques types de paysages francais et certaines activités caractéristiques deshommes
qui les occupent ;

. étre cgpables de représenter par un schématres smpleles principaux éémentsdelacartede
France;

. savoir Situer la France en Europe et dansle monde ;

. avoir acquisles premiers repéres qui structurent notre représentation des rapports que les
hommes entretiennent avec leur environnement géographique (ils vaorisent les opportunitésdun
miliey, ilsletransforment, ils en modifient les usages en fonction de progres techniques, etc.).
Dans cette perspective, trois objectifs transversauix sont poursuivistout au long du cycle:

. serepérer dans|'espace proche ou lointain, en utilisant et en construisant différents supports de
représentation (croquis, plans, cartes dont I'exploitation de plus en plus précise permet dejudtifier
lerecours progressif aux échelles, [égendes, lignesimaginaires particuliérement remarquables,
équateur ou cerclepolaire...)

. Observer et comparer des paysages typiques, en distinguant I'effet des conditions naturelles et
lapart del'activité humaine ;

. prendre conscience de ladiversité des modes de vie gue les hommes peuvent avoir sur laTerre
(répartitions de populations, traditions, organisations de I'espace...), en partant de ceux qui
peuvent ére asément mis en rgpport avec les caractéristiques géographiques dun lieu, notamment
avec une premiére approche des zones climatiques (tres froides prées des poles, chaudes au
voisinage de I'équateur, soumises a des températures généralement moins extrémes lorsqudles
sedtuent entreles zones précédentes) ; ces comparaisons sont I'occasion de Situer desrégionssur le
globe, puisde mémoriser peu apeularépartition des grands ensambles continentaux et des océans.

Aucyde?2, leséévesont apprisasorienter dans  savoir-faire fondamentaux dont lamaitrise est

I'environnement proche, a observer le temps
quiil fait, areconnaitre les différences essen-
tielles qui distinguent leur milieu familier
dautrespluslointains; ilsse sont en outre exercés
aretrouver ces sites sur des cartes, un globe, un
planisphere.

En complément de cette approche empirique,
les éléves développent au cycle 3 les connais-
sances, les modes de représentation et les

indispensable pour suivre avec profit I'ensei-
gnement disciplinaire proposé au collége. Le
rle original ains dévolu aux trois derniéres
années deI'école primaire concerne des enfants
qui n'ont pas encore pleinement acces al'abs-
traction : c'est pourquoi les notions étudiées
seront plus nombreuses et gpprofondies sagis-
sant delaFrance qu'a propos de l'Europe ou, a
fortiori, du monde. Dansce cadre:
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- I'ouverture sur lemondecons gte principa ement
asituer les grands ensembles continentaux et les
océans, adigtinguer trois"zones' dimatiqueset
ay replacer quelques régions en fonction des
modes de vie contragtés quion apu leur assodier ;
- leregard sur I'Europe prolonge et enrichit ce
Qui précéde : on propose des critéres pour mieux
cerner l'unité et ladiversité d'un continent ; on
compare avec davantage de méthode certains
aspects des modes de vie européens (habitat,
dimentation, trangport...) ; on relielanaissance
de I'Union européenne a quel ques causes
économiques et historiques magjeures;

- I'étude de la Franceintégre ces points de vue,
mais|es compléte par un travail visant acarac-
tériser progressivement le domaine géogra-
phique francais (les paysages, le travail des
hommes et I'organisation de I'epace, ladiversté
desrégions, laplace delaFrance en Europe).

. Laprogression ne saurait étre strictement
linéeire et dloisonnée maisrepose sur desdlers:
retours entre le connu et I'inconnu, lefamilier et
ledifférent, le proche et lelointain.

Il nesagit pasladun simple souci de "moti-
vations', que laseule diversité des approches
ne suffirait au demeurant pasamaintenir long-
temps. Le point essentiel seSitueailleurs: le
sens des lectures géographiques du paysage,
leur intérét et leurs usages sont auss peu intuitifs
que possible pour les enfants. C'est pourquoi il
est important que le maitre Sefforce de repérer
avec soin les rares éléments que les éléves
peuvent dégager a partir d'une observation
directe de leur environnement proche. Dansles
autres cas, on guidera, en tant que de besoin, le
travail de comparaison de documents et I'on
n‘hésiterapas, lorsque cest nécessaire, aexpli-
quer certaines notions difficiles pour en faire
comprendre le sens et I'intérét (en sappuyant
sur desillugtrations ou des activités structurées).
[l est bon que les éléves découvrent par eux-
mémes ce qui est aleur portée, maisil est vain
de prétendre leur faire réinventer par delongs
détours ce quils ne peuvent bien saisir quavec
le soutien d'un adulte compétent. Autant les
enfants distinguent sans peine une montagne
dune plaine, autant les déailsrévéateurs dun

paysage ou d'un réseau de communication local
leur restent souvent obscurs:: amoins qu'on ne
leur ait fait comprendre ce que ces détails
nous apprennent sur les milieux naturels ou
sur I'invention des hommes confrontés aleur
environnement

. Lesdocuments sont nombreux et fréquemment
utilisés:

- les différentes cartes (région, France, Europe),
le planisphére, |a mappemonde servent de
support ade multiples activités de repérages
permettant d'articuler progressivement les
conceptions spontanées que les enfants ont de
I'espace avec des modes de représentation plus
abstraits qu'ils apprennent a utiliser puis a
comparer (Iégendes, échelles, symbolisations
diverses) ; acet égard, I'analyse de photos
satellites constitue une étape intermédiaire
particuliérement féconde entre I'observation de
larédité e satrangposition cartographique ;

- les photographies, les films, les documents
multimédias se prétent ala hiérarchisation
progressive des critéres de comparaison
concernant les paysages ou lesmodes devie, en
fonction delaclarté, delapertinence, de I'effi-
cacité de ces criteres. Les supports numériques
(cédéroms, réseaux...) facilitent en outre les
exercices de smulations sur quelques données
élémentaires concernant par exemple les
aménagements d'un milieu, les variations
climatiques ou les répartitions de population ;
ils favorisent |a recherche d'informations
complémentaires et |es échanges avec des
correspondants d'autres pays. Toutes ces
opportunités permettent de prolonger la
réflexion géographique en méme temps
queleslarendent plusvivante.

L'analyse de documents doit porter sur des
paramétrestreslisbles (reliefs, climats, fertilité
desterres, habitats, activités humaines...), afin
que les éléves soient en mesure de dégager
quelques d éments-clés du rgpport de I'homme
aux espaces quil occupe.

Lemaitre veille néanmoins ace quelesééves
en saissent leslimites: cesilludtrations ne sont
quun regard, aun moment donné, sur larédité;
elles dépendent nécessairement d'un point de
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vue et relévent parfois d'une interprétation a
priori delapart de ceux qui lesont daboréess La
comparaison de plusieurs documents au cours
d'une méme séquence facilite laréflexion sur
leur portée.

Musiques, oeuvres picturales ou textes litté-
raires adaptés a I'age des enfants peuvent
égaement étre présentés de fagon a offrir aux
éléves des reperes culturels sur les régions
évoquéss.

. Lesrdationsavec lesautresdomaines dactivi-
téssont misesen évidence: initiation scientifique
(grandes caractérigtiques delaplanéte Terre, par
exemple) ; mathématiques (en particulier,
comparaison des échelles) ; éducation civique
(approche del'actudité et des nombreuses diffé
rences entre les situations humaines) ; histoire
(grandes découvertes ou congtitution des pays) ;
usagedun vocabulaire prédis, enfin, pour décrire
I'espace danslequel nousvivons.
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. Lesrécits d'expéditions ou de voyages jouent
égaement un réle important al'école primaire.
IIsfont fonction d'exploration, en permettant
d'imaginer des déplacements vers I'inconnu
(autreslieux et autresfagonsdevivre). lisrévdent
ce qu'ont apporté les méthodes et instruments
gréce auxquels nous savons nous orienter dans
des paysagesinconnus ; ils rappellent ce que
I'on dait &l'exploration de nouvelles contrées, &
I'étude des climats... lIsaident les enfants a
structurer et amémoriser, par de multiples
asocidions, leurs différentes observations.
Quelle que soit la progression choisie par les
maitres du cycle, il est indispensable que les
acquis soient réguliérement repris, voire déve-
loppés, dans de nouveauix contextes et qu'ils
fassent |'objet d'une remise en perspective a
I'occasion de synthéses : c'est une condition
nécessaire alamise en oeuvre cohérente des
objectifsdu cycle.

Les dével oppements qui suivent exposent le programme de géographie au cycle des approfon -
dissements. lls sont structurés en trois grandes parties dont chaque rubrique précise et explicite
lesensgénéral et leslimitesde ce qui doit &re enseigné aux déves.

CYCLE DES APPRENTISSAGES
FONDAMENTAUX (CYCLE 3)

| - Regards sur le monde

Aucoursducycle2, lesélévesont étéinitiés
a observer et découvrir la carte et le globe.
Tout aulong du cycle 3, ilsstructurent peua
peu leur maniére de se repérer dans le
monde et de se le représenter. Le maitre
privilégiel’ observation et aide les éléves a
comparer cequ'ils observent afin de dégager
quel ques connaissances exprimées a I’ aide
d’un vocabulaire simple et compréhensible
par tous.

Outreles outils géographiquestraditionnds, le
maitre a recours a des récits de voyages,
d expéditions scientifiques et militairesou a des
fictionslittérairesqui permettent aux éévesde
comprendre comment les hommes ont appris
progressivement & s orienter dansle monde et
al'explorer.

Continents et océans

LaTerre est une"planéte bleue" : lesocéans
occupent en effet lestroisquartsdelasurface du
globe. Les continents se sont formés progres-
Sivement et leur histoire commence bien avant
I'apparition de I'hnomme. A un certain moment
delaformationdelaTere, il y avait un seul conti-
nent entouré d'eau, qui sest fracturéen plusieurs
blocs(Amérique Afrique, Antarctique Austraie,
Europe, Asie, Inde). On peut observer les
formes complémentaires de I'Afrique et de
I'Amérique du Sud. Ladérive de ces continents
acrélesdifférentsocéans: Padifique, Atlatique,
Indien, Arctique et Antarctique.

Aprésleur sparation, certains blocs continentaux
e 0nt anouveau rgpprochés e, magrélafable
vitesse de leur déplacement, lacollision aété
brutale en raison des masses et des pressions
gigantesques mises en jeu. Celaaprovoqué de
violents plissements qui expliquent laformation
des grandes chaines montagneuses : lachaine
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deI'Himalaya-Tibet (point culminant : Everes,
8880 m) est néelorsquel'lnde, dérivant versle
nord depuis|'Afrique du Sud, aembouti I'Ade;
et lesAlpes(Mont-Blanc, 4 810 m) se sont
forméeslorsquel'ltalie (qui appartenait dorsa
I'Afrique) a heurté I'Europe. L’ altitude des
montagnes (qui se mesure en métresapartir du
niveau de lamer) croit tant que perdurent ces
phénomenes de collision, puis diminue
progressivement du fait del'érosion. Ces chocs
ont simultanément provoqué sous |’ eau des
océans |’ gpparition de fosses dont certaines sont
tres profondes ; dans certains cas, ils sont auss
la cause de séismes ou d'éruptions vol caniques
(voir programme de sciences).

Aujourd hui encore, les continents se déplacent
tréslentement (de quel ques centimétres par an)
commesils"flottaient” et "dérivaient".
Limites: on éviteratout vocabulaire technique
concernant la tectonique des plaques. On
n'imposera pas lamémorisation de toutes les
chalnes montagneuses avec I'dtitude des plus
hauts sommets.

Sereprésenter lemondeet Sy repérer

. Utiliser un plan, une carte

Conserver lamémoaire deslieux, des distances
et des voies de communication ainsi que de
leurs caractéres utiles ou hodtilesal’ activité des
hommes correspond &un besoin trés ancien de
I’humanité.

Quand on se promeéne ou qu’ on voyage, on
utilise desplansou descartesqui Sont un moyen
pratique de Sorienter. |ls représentent, sous
formede dessn, une partie plusou moinsgrande
delaréalité. L'échelleindique le degré de
réduction par rapport alarédité. Lorsgu'on se
proméneapied ou avéo, on abesoin dunecarte
a1/25000 (cest-a-dire lcm delacarte=0,25
km) ou a1/50000 (C'est-a-dire 1cm delacarte
= 0,5 km). En revanche, quand on parcourt de
grandes distances, en voiture par exemple, une
cateroutiereest plusutile (21/200 000, 1/250 000,
voire 1/1 000 000).

Pour utiliser lacarte, il faut savoir l'orienter et la
lire. On peut I'orienter avec un point remar -
quable. En effet, chaque carte, en fonction de
son échdlle, représente par des symboles et des

abréviations certaines rédités du paysage. La
liste de ces symboles est donnée dans ce qu'on
appelle lalégende de la carte. On peut donc
"voir" sur lacarte, non seulement lesroutes et les
chemins, maisauss lesriviéres lesmasons les
foréts, leslieux intéressants avisiter, et méme,
aur lescatesagrande échdlle, lesarbresisolés.
. Lesgrands repéres

"Nepasperdrelenord” : lepremier denospoints
derepéresest le pdle nord. Pour savoir ol est le
nord, il y adeux moyenssmples Lanuit on peut
s guider graceal'éoile polaire(al'extrémité de
laPetite Ourse), car cette &oile ext toujoursdans
le prolongement del'axe derotaion delaTerre.
Maislaboussole est assurément plus pratique :
sapetite aguille amantée soriente toujoursvers
lenord et permet ainsi de trouver lespoints
cardinaux. Unefois qu'on atrouvéle nord, on
peut obtenir toutesles directionsintermédiaires :
I’ensemble congtitue larose des vents.
Connditre le nord ne suffit pas: celapermet de
savoir ou l'on va, mais pas de savoir ol I'on e<t.
Il faut donc d'autres repéres. C'est pourguoi les
hommes ont inventé des lignesimaginaires sur
leglobe qui permettent de déterminer une posi-
tion : une premiére ligne, I'équateur, éparele
globe en deux parties égdes (hémisphére Nord
et hémigphére Sud). Ensuite, ils ont découpéle
globe en différents quartiers, en imaginant des
lignesqui rejoignent les deux pdles. Unede ces
lignes a été choisie pour séparer lapartie Ouest
et lapartie Est du globe, le méridien de Green-
wich (nom de I'observatoire de Londres) : c'est
leméridien d'origine. A partir de ces deux
lignes, il devenait possible de Stuer un point sur
le globe. Savoair lire un atlas et y chercher un
lieu, c'est donc connéitre ses coordonnées
géographiques.

Limites: on éviterade recourir au vocabulaire
spécialisé de la cartographie et notamment
d' utiliser les expressions "petite échelle" ou
"grande échdll€" qui sont source de confusion.
Les différentes notions ne seront abordées que
dans le cadre d’ activités faisant appel ala
réflexion des éléves. Elles ne doivent pasfaire
I objet d' exercices de virtuosité technique ou
de mémorisation systématique.
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L eszonesclimatiques

LaTerretourne sur éle-méme sdon un axede
rotation |égérement indliné Elletourne autour du
0leil et met un an pour en faireletour complet.
Laconjonction de ces deux mouvements est,
dans nos régions, la cause des saisons. Aux
quatre dates, qui marquent le commencement
des quatre saisons (le 21 mars pour le printemps,
le 21 juin pour I'été, le 23 septembre pour
I'automne et le 22 décembre pour I'hiver), la
partie de la Terre sur laguelle nous habitons
occupe une certaine position par rapport au
solell : c'est en fonction de cette position que
I'ensoleillement est plus ou moinsimportant et
lasaison plus ou moins chaude.
Touteslesrégions du globe ne sont pasdansle
méme cas : c'est ce qui détermine les diffé-
rences declimat. Autour de'équateur, dansla
zonetropicale, il n'y aquasiment pas de
saisons, car la position de ces régions par
rapport aLx rayons du solell et senshlement la
méme, quelle que soit lapériode del'année. Il y
fait toujours chaud car les rayons du soleil y
arivent presque alaverticae. Aux deux poles
(zonepolaire), enrevanche, il fait toujoursfroid
car lesrayonsdu solell les atteignent presque a
I"horizontale. Dans|es zones intermédiaires,
gu'on gppdletempérées, lasaison froide dterne
avec lasaison chaude, mais de maniére contraire
sdon " hémisphére : aRio de Janeiro au Brésl,
onvaféter Nod alaplage, dorsqu' aParisla
période desfétes est froide et souvent neigeuse.
Lamétéorologie permet de prévoir le temps
quil fera: ¢ est treés utile pour I" agriculture, pour
prévenir les catastrophes... Gréce aux stations
météos, aux radarset aux satdlites, on enregistre
letemps quiil fait, lestempératures, laforce du
vent, les précipitations en différents endroits. A
partir de ces observations, des ordinateurstrés
puissants établissent des prévisions:: celles-ci
peuvent aler jusgu’ aplusieursjours mais ne
sont pas encore total ement fidbles.

Cette partie du programme gagnera a étre
miseenrdation avec I'éude du systeme solaire
en sciences.

Limites : on sen tiendra, pour I'essentiel, aux
trois zones climati ques repérées ci-dessus.

L¢B.O.
N°7
26 AOUT
1999
SPECIAL

53
DES PROGRAMMES

Leshommessur laTerre

. Répartition delapopulation

Actuellement, il y aenviron 6 milliards
dhommesvivantssur laTerre. Larépatition de
cette population varie fortement selon les
régions. Certaines zones sont trés peuplées
(notamment en Asie, ol vivent plusde lamaitié
des hommes, soit 3,5 milliards d'individus),
d’ autres presgue ou totalement inhabitées
(commel'Océanie, le Saharaou I'Antarctique).
Cesdifférences de répartition tiennent bien sl
aux conditions de vie plus ou moinsfavorables
selon les lieux (quoique les hommes aient
parfois accompli des exploits pour Sadapter a
deslieux difficiles), maisauss al’histoire.

On pense aujourd'hui que les hommes
modernes descendent d'une seule et unique
petite population de la Préhistoire - trente &
cinquante milleindividus, qui vivaientil y a
environ 100 000 ans dans une zone limitée a
I'Afrique et au Proche-Orient.

De 50 000 humains a6 milliards, le dévelop-
pement de la population terrestre n’ a pas été
régulier. C'est surtout apartir du X1Xémesiécle
que I'augmentation est importante et rapide,
d'abord dansles pays du Nord, puisau Sud.

. Principaux Etats

Cest égdement apatir du XIXémesedequeles
frontierescommencent asefixer sousleur forme
actudle Deux cents Etatsse partagent I'ensamble
desterres du globe. Certains sont immenses
commelaRusse, le Canada, laChing, lesEtats-
Unis leBrédl, I'Augrdie ; dautres sont tellement
petits qu'on nelesvoit méme pas sur un plani-
sphére (Vatican, Monaco). Chague pays ases
frontiéres sacapitae, son drapeau, samonnaie sa
langue officidle, saféte nationale et son hymne.
. Paysriches, pays pauvres

Entre ces pays existent de fortesinégalités de
richesses. Pendant de nombreux siécles, ces
disparités étaient assez réduites. Cest avec la
révolution industrielle du X1Xeme siécle que
I'écart entre les nations se creuse brutalement.
Aujourdhui les nationsles plus riches sont plus
de 50 foisplusrichesquelespluspauvreset le
phénomene ne cesse de samplifier. Si I'on
représente la richesse du monde comme un
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immense géteau de dix parts, les pays dEurope,
d'Amérique du Nord, le Japon et I'Audtralie se
partagent huit parts, tandis que le reste de la
planéte se répartit |es deux derniéres parts.
Danslesrégionsles plus pauvres, lamanutrition,
lemanqued’ hygiéne, I’ insuffisance de moyens
médicauix et laméconnaissance delapopulaion
concernant la propagation des mal adies engen-
drent des situations dramatiques. En Afrique,
I’ egpérance moyenne de vie est apeu prés équi-
vaentea50 ans EnFrance, dleest de 76 ans pour
leshommeset de 81 anspour lesfemmes (1999).
Limites: on s2borneraamémoriser lalocdisation
dunedizaine de pays du monde.

On nefera pasréférence a des notions d'écono-
mie et adestableaux datistiquestrop systémar
tiques pour aborder les questions dinégdité de
richesses.

Il - Les paysages francais, les hommes
qui les occupent, y vivent et y travaillent

A travers|’ étude de ses paysages et de ses
modes devie, les ééves apprennent a connaitre
la France. L’un des objectifs prioritaires du
cycle 3 seradeleur permettre d'identifier les
paysages en les comparant, delesdécrire et de
les caractériser a partir d’ observations
directes, de photographies et de cartes, en
utilisant un vocabulaire smple et adapté.

Les éléves commenceront a appréhender la
maniéere dont les hommes occupent I’ espace, y
vivent et y travaillent. Ils identifient les
différences entre milieux ruraux et urbains, les
principaux modes de vie et quelques grands
aspectsde |’ activité des hommes.

L’ éude delarégion ou vivent leséléves sera
privilégiée.

L es paysages

On distingue en France différents types de
paysages qui ont chacun leurs caractéritiques :
desmontagnes (terrains a fortes pentes, stués
en altitude), desplaines(terrains plats ot les
riviéres coulent sans étre encaissées dans des
vallées) et deslittoraux diversifiés (plagesou
falaises). Telsqu'on les vait aujourd'hui, ces
paysages ont été modifiés et aménagés par
I'hnomme et, pour chacun d'entre eux, on peut

tenter de distinguer lapart delanature et lapart
des hommes.

On peut, en les observant ou gréce a des
documents trés divers, apprendre alire,
comprendre et caractériser les paysages en
tenant compte du point de vue (a la verticale
ou al’horizontale, de prés et de loin), des
différents plans, desreliefs, des @éments qui
les composent (cultures, habitat, voies de
communication).

A une pé&riodetrés ancienne, ol I'nomme n'éait
pas encore apparu, la collision de plusieurs
blocs continentaux aformé en Europe une chaine
de montagnes dont I'dtitude &ait considérable.
LeMassif Armoricain (Bretagne), le Massif
Centrd (Auvergne), lesVosges et les Pyrénées
sont des morceaux de cette chaine quel’ érosion
arabotée. La naissance des Alpes est plus
récente (-50 millions d années).

En parlant delaFrance, on dit souvent I"'Hexa-
gone”, parce que c'est laforme géométrique
qui lui ressemblele plus. Cet hexagone de 547
000 km?2 est délimité assez nettement : quatre
mers (mer du Nord, Manche, océan Atlan-
tique, mer Méditerranée), deux grandes
chalnes de montagnes (Alpes et Pyrénées) et
un fleuve (Rhin).

Cing bassinsfluviaux se partagent laFrance: la
Loire, laGaronne, laSeine, le Rhdne et le Rhin.
A leur embouchure, cesfleuves sejettent dans
lamer. Une multitude derivieres, lesaffluents,
lesdimentent.

Limites: onn'aborderapasledétal del’ higtoire
géologique avec ses coupes et son vocabulaire
technique et on ' exigera paslamémorisation
delalongueur desfleuves et del’ atitude des
différents sommets.
Lesensemblesfrancaiset leur répartition
Lapopulation francai se compte aujourdhui 61
millions d'habitants (dont 59 millions en
métropol€e). Pour le savoir, on procéde ainter-
vallesréguliers au comptage de tous les habi-
tants : c'est lerecensement (le dernier date de
1999). Il y ades zones trés peuplées comme
I'lle-de-France (ou1 vit un Francais sur cing), le
Nord-Pas-de-Calais, laLorraine, I'Alsace, la
Provence-Cote d'Azur, la Bretagne, la Haute-
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Normandie et larégion Rhdne-Al pes, et des
zones qui le sont beaucoup moins (le Limousin,
laCorse et larégion Midi-Pyrénées).

Parisest lacapitdedelaFrance L’ organisation
de’ espacefrancaisest dominée par I' opposition
entre Paris et sarégion (10,6 millions d’ habi-
tants) et la province. Avec plusde 2 millions
d habitants, laville de Paris représente a peu
préslapopulation cumulée des cing autres plus
grandes villes francaises : Marseille, Lyon,
Toulouse, Nice et Strashourg. Par ces métro-
poles et quelques autres (Le Havre, Rouen,
Lille, Bordeaux, Nantes...), laprovince est
largement ouverte sur I’ Europe et le monde.
Maislaprovince, ¢ et auss unefoule de petits
villagestrés attachés aleurstraditions.
Ladivison delaFrance en départements date
delaRévolution. Pour assurer I'égdlité detous,
on décidadedécouper leterritoire detellefagon
gue chague habitant devait pouvoir serendre
dans le chef-lieu du département en moins
dunejournée de cheva (soit environ 50 km). 11
y a100 départements (dont 96 en métropole)
regroupés en26 régions(dont 22 en métropole).
Lacommune et laplus petite unité territoride
(ily ena36 500).

LaFrance comprend égdement des départements
et territoires d'outre-mer : la Guadeloupe, la
Martinique, la Guyane et |a Réunion sont
départements d'outre-mer ; la Nouvelle-
Calédonie, la Polynésie frangaise, Wallis et
Futuna forment les territoires d'outre-mer ;
St Pierre-et-Miquelon, Mayotte sont des
collectivitésterritoriades. Viennent sy gjouter
les Terres Audrales et Antarctiques frangaises.
Limites : les questions d’ aménagement du
territoire sont reportées au collége ; on selimite
asensbiliser lesélévesaleurs effetsdansla
région ol ilsvivent.

Lesmodesdevieet lesactivitésdeshommes
I reste encore de nombreux lieux en France ou
I" habitat, la digtribution des voies de communi-
cation, les traditions culinaires, certaines
activités professionnelles révélent lamaniére
dont leshommes ont tiré parti des ressources de
I environnement naturel ou S'y sont adaptés:
en témoignent, si I’on prend I’ exemple entre
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mille dela Savoie, I’ architecture des chalets,

I’ aménagement des vallées, lafondue au fro-
mege, les apages...

Mais les progres techniques et |e dével oppe-

ment économique tendent aremplacer ou a
transformer profondément les types de rapport
que leshommes entretenaient avec leur milieu :

lavoiture, I avion, les télécommunications,

I'informetique ont favorisé un urbanisme moins
resserré ; nombreux sont aujourd’ hui les sites
industriels qui Sinstallent al’ écart desvilles,

des gisements de matiére premiére, des grands
centres d’ échanges de marchandises.

Si nous avons ainsi diversifié nos moyens
d'aménager I'epace, NOUS ne NOUS SOMMeS pas
affranchis de certaines contraintes naturelles :

les grands axes de communication, par

exemple, suivent encore largement les passages
qui S'y prétent au mieux danslerdief. En outre,

de nouveles expl aitations des paysages prennent
aujourd hui uneimportance accrue, en particulier
dansle domaine desloisirs: vacances au bord
delamer, randonnées, ki...

Il'y aun siecle, laFrance était un paysrural.

Aujourd'hui, prés de 90 % des Francais vivent
dans des villes (de différentestailles) et les
campagnes se sont progressivement vidées. Le
centre desvillesarapidement &é saturé et eles
ont di sétendre dans | es banlieues pour déve-

lopper des zonesindustrielles, résidentielles,

commerciaesou delaisirs. Réciproguement,

on tend, dans les campagnes, aintégrer des
habitudes de consommation, des modes vesti-

mentaires, desformes dereations socides plus
proches qu’ autrefois de celles que I’ on

rencontre danslesvilles.

Etude delarégion ol vit I'déve(lieux, population,

histoire, travail, transports).

Limites: on identifie les grands aspects de
I activité des hommes, sansentrer danslaloca

lisation systémati que des activités économiques.

Il - L"Europe et I’Union européenne

Les éléves apprennent a distinguer le continent
européen del’ Union européenne: la France
fait partiedel’ un et del’autre.

Apartir d unregard général sur lagéographiede
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I'Europe, ilsdécouvrent I'inportance del’ higoire
dans la spécificité de ce continent a travers
quelquesrepéresdu présent qui leur sont acces -
Sbles(lesfrontiéres lesaxesde communication..).
Ils sont également conduits & comprendre, dans
sesgrandeslignes, lanature del’ Union euro -
péenne. Le maitre seréfére pour cela briéve -
ment aux volontés historiques qui ont présidé a
sa haissance et montre, a1’ appui de quelques
données significatives pour les éléves (accrois -
sement du nombre des Etats, création del’ euro),
qu'il sagit d'un processus en cours.

L econtinent européen

Cernéepar I océan Atlantique, I océen Arctique
et lamer Méditerranée, I'Europe est soudée a
I'Adepar lemassif montagneux del'Ourd. Avec
un peu plus de650 millions dhabitants, elle est
auss peuplée quel'Afrique pour une superficie
trois foisinférieure (environ 9,5 millions de
km2). L'Europe et le plus petit des continents.
Une grande chaine montagneuse, les Alpes, en
condtitue le coewr : elle se partage entre 6 Etats
(France, Suis, Itdie, Allemagne, Autriche et
Sovénie). Qudquesgrandsfleuves complééspar
des canaux, forment un veste réseeu de communi-
cation reliant plusieurs pays. Le Rhin (France,
Allemagne, Pays-Bas) sejettedanslamer duNord,
le Danube (Autriche, Hongrie, Y ougosavie,
Bulgarie, Roumanie) sejette danslamer Noaire le
Rhone(Suisse, France) danslamer Méditaranée
Plus encore que la géographie, c'est I'histoire
qui afaconné le continent européen.

Il est aujourd'hui composé de43 Etats, dont les
frontiéres se sont fixées récemment, aprés de
nombreux conflits. Le plus petit est | Etat du
Vatican (1000 habitants), le plusvagte et le plus
peuplé laRussie, dont laplus grande partie du
territoire s éend en Asie (147 millions d’ habi-
tants dont 106 dansla partie européanne). On peut
comparer les cartes palitiques de I'Europe depuis
le Moyen-Age pour congater les changements.
Aprés la seconde guerre mondiale (1945),
I'Europe a été le thédtre destensions entre les
EtasUniset 'URSS: un "rideau defer" séparait
complétement I'Europe de I'Est de I'Europe de
I'Ouedt. A partir de1989, de grands changements
seont produits: leridesu defer est tombé (rendant

possiblelacirculation des biens et des personnes
entrelesdeux parties del'Europe), I'Allemagne
S est réunifiée en un seul Etat et des pays qui
gopartendeant al'URSS sont devenusindépendants
Leszonesfrontdieres sont avjourd hui deszones
d échange privilégiées, dont témoignelalocai-
sation de nombreuses grandesvillesd Europe.
LaFrancefait partiedel’ Union européenne
Dés 1957, cartains paysdel'Europe del'Ouest ont
progressivement constitué la Communauté
Economigue Européenne puis, en 1991, I'Union
européenne. Cette derniére comprend aujourdhui
15 Etats: I'Allemagne, I'Autriche, laBélgique, le
Danemark, I'Espagne, laFinlande, laFrance, la
Grece I'lrlande I'ltdig, le Luxembourg, les Pays
Bas, le Portugdl, le Royaume-Uni et la Suede.
Touscespayssont desdémocrdies Lenombredes
Etatsdel’ Union européenne n’ est pas définitif :
d autres pays souhaitent en devenir membres.
Lebut de cette Union ad abord &éd éablir une
paix durable en Europe ; il est aujourd’ hui de
renforcer |'importance économique, mais auss
politique dEtatsisdlésfaceaux grandespuissanoss
Lestrois capitaes de I’ Union européenne sont
Strasbourg, Bruxelles et Luxembourg qui
abritent les diversesingtitutions européennes. 11
existe un drapeau européen.

Le ler janvier 1999, une éape décisive dela
construction européenne a été franchie avec
I’ apparition de I'euro qui devient lamonnaie
unigue de prequetous|es Etatsdel’ Union. Mais
cen'est quapartir du ler janvier 2002 queles
pieceset leshillets goparaitront pour lesditoyens:
il y aurasept billets (5, 10, 20, 50, 100, 200 & 500
eurcs), despiécesdel e 2 euroset del, 2,5, 10,
20 et 50 cents ou centimes. Pour les piéces, le
cbté pile seracommun al'ensemble del'Union
européenne, mais le coté face sera propre a
chague pays. Un euro vaut environ 6,56 francs.
Limites :on 0’ entrera pas dans le détail dela
construction européenne ; on se limiteraa
évoquer le principe de lareprésentation de
chague pays et quelques exemples de décisions
prises au niveau européen.

Laplace delaFrance dansle monde (position
démographique ; role économique ; lafranco-
phonie) seraabordée au collége.
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EDUCATION CIVIQUE

(cycles 2 et 3)

Objectifs et recommandations générales
auxcycles2et3

L'éducation civique est aujourd'hui en débat :

on saccorde généralement sur lanécessité de
revaloriser le sensdelavie commune et de ses
régles mais les avis s'opposent quant aux
meilleurs moyens d'y parvenir. Certains
maltres trouvent rébarbative cette partie du
programme, d'autres sefforcent d'en accroitre
I'efficacité par une diversfication desthémes et
destypes d'activités proposes aix ééves.

On atenté, dans le document consacré ace
volet du programme, d'aborder les difficultés
inhérentesaun tel projet : détailler les étapes
qui permettent aux dévesdenrichir et deremo-
deler leurs représentations spontanées en
Sappropriant progressivement des réflexions,

des attitudes, des notions ou des vaeurs plus
pertinentes ; justifier le choix de quelques
connaissances et compétences-clés qui

garantissent le sens et la continuité des appren-
tissages ; préciser, acet égard, lesroles respectifs
ducycle2 et ducycle3.

Le souci d'ére utile en refusant les ambiguiités
d'une présentation alusive explique lalongueur
de certains passages. Selon lesintéréts et
I'expérience de chacun, tout n'apparaitra pas
d'égale importance. Mais on avoulu donner
I'ensemble des repéres nécessaires a ceux qui
sinterrogent sur le sujet.

L'un des objectifs principaux de I'éducation
civique est de revaloriser la civilité (dans ses
manifestations concréetes) et la politique (au
sensélevé du terme). Elle est particuliérement
nécessaire dans les périodes ol cesformes du
lien socid semblent neplusdler desoi ni suffire
par elessmémes ainspirer le respect : écoles
gagnées par laviolence ; désaccords persstants
sur labonne maniére dexercer I'autorité ; appa
rente désaffection pour ce qui touche I'intérét
générd ou laconduite des affaires publiques.

Trois grands objectifs en découlent :

. donner aux enfantsles repéres qui leur permettront de savoir comment se comporter avec autrui
et dacquérir, s cen'est dgafait par ailleurs, le sens des vaeurs fondamentales qui traduisent le

respect delapersonne humaine;

- amener lesdévesamesurer |'intérét des projets collectifs et asy investir (ce qui suppose qu'on
leur fasse acquérir les moyens d'expression et dargumentation adéquats) ;

. édairer par ces activités une premiére goproche de I'organisation politique et judiciaire de notre
pays (enjeux essentiels ; ingtitutions majeures ; principaux droits et devoirs ; réflexion sur
I'daboration d'uneloi et le déroulement d'un proces, a partir dexemples smples prolongeant
une goplication ou un "jeu derdles’ au sein delaclass).
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Sapproprier lesvaleurs

Les orientations qui suivent visent afaciliter

lasolution du probléme central que rencontre
aujourd'hui I'éducation civique : chacun sait

queles"lecons de moral€e’ relévent laplupart

du temps d'un genre peu efficace, les ééves
ne tirant aucune conséquence pratique des
notions étudi ées méme, paradoxal ement,

lorsqu'ils se montrent capables de les appli-

quer aux réglements qu'ils proposent eux-

mémes pour laclasse. Toute ladifficulté tient

au choix d'exemples et d'activités assez par-

lants pour que les éléves ne se bornent pasay

repérer les valeurs, régles ou conventions
abordées, mais saisissent en quoi ellesles
concernent personnellement au point d'éorou-

ver le besoin de sen inspirer dans leur vie
quotidienne. On sait aussi combien, a
I'opposé, la formule des "cours de droit

congtitutionnel pour enfant” est inadaptée ace
stade. Il faut donc éviter ces deux écueils qui,

mal heureusement, hypothequent encore les
programmes en vigueur.

Expression et argumentation

L’ école se contredirat 5 €lle sebornait aexiger

I'obéissance des éléves quand elle prétend

encourager leursinitiatives, accentuer la part

guils prennent dans la construction de leurs
savairs, etc. Mais cdlane signifie pas qu'on ne
puisse rien imposer sans débat. L'essentiel est

quel'on aide les enfants asapproprier progres-

sivement lesvaeurs et lesrégles, aen user de
maniére active, ales adapter le cas échéant.

L'expression et I'argumentation prennent [a
toute leur importance.

Letravail del'expression, centré surl'individu,

permet achacun demieux dire"cequil asurle
coeur" & d'avair une écoute plus attentive de ce
que proposert les autres (par rapport auxquelsil

apprend a se Stuer). L'exercice del'argumen -
tation, tourné versle collectif ou I'universel,

vise a Aectionner et mettre en forme lesrai-

sonnements les plus convaincants pour autrui.

Encoreinsuffisamment développé dansl'ensai-

gnement actud, il doit trouver une place privi-

|égiée al'école, notamment dans les cours
d'éducation civique.

Leréd et I'idéal

Une autre condition pour rendre tout son sensa
I'éducation civique est de rompre avec toute
présentation "angélique’, soit quel'on sappuie
sur des exemples "trop beauix pour érevrais',

soit que I'on gomme les constructions suscep-
tibles de compliquer les choix ou de révéler
I'ambiguiité de certaines décisions.

Lefait quelarédité ne se confonde pas avec
I'idéal, voire soppose alui, ne constitue pas
une objection contre celui-ci. Lesinégalités
réelles ninvalident pas'idéal de I'égalité, ni

lesvolslidéd del'honnéteté. L'écart n'est pas
ici sansvaeur : c'est au nom del'idédl quel'on
critiqueleréd et quel'on projette dele trans-
former. Encorefaut-il que cette tension ne pa-
raisse pas incompréhensible ou inexistante, a
force dimpasses sur les problémes concrets
qui sont la pierre de touche de I'éducation ci-

vigue : comment réduirelaviolence au sein de
I'école ou dans une commune quand lamora:
le, lesargumentsrationnels, les reglements ne
suffisent pas ? Que faire lorsque certains en-
fants deviennent les souffre-douleur d'une
classe ? A quelles conditions|'inégalité desri-
chesses est-elle conciliable avec I'équité ?
Pourquoi certaines transgressions sont-elles
moins graves que dautres ? Quel est le sensde
lasanction ? etc. Les thémes ne manquent pas
qui permettent de hiérarchiser lesvaeurset les
moyens de les mettre en oeuvre dans des si-
tuations dont les enfants comprennent aisé-
ment les principaux enjeux. Ce sont les ques-
tionsquiil faut ici faire comprendre, davantage
gue les réponses qui dépassent souvent les
possibilités de compréhension des enfants de
cet &ge.

Cette mise en perspective gagnerait également
asappuyer sur ce que les autres champs disci-
plinairesy révelent plus spécifiquement. Par
exemple: le sensdu combat et delaviolence
régulés en éducation physique ; lapérennité de
I'aspiration alajustice et I'évolution des va-

leurs qui I'incarnent, en histoire ; la sublima-

tion, dans bon nombre d'oeuvres notamment
littéraires ou cinématographiques, de
conduites qui ne seralent pas acceptées dansla
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vie quotidienne, etc.

Maislavolonté de ne pas seréfugier dansune
abgtraction vague doit encore se manifester de
deux manieres. D'une part, les enfants doivent
étre informés de leurs droits et des recours
concrets auxquels ils peuvent faire appel
lorsuils sont menacés®™. Drautre part, I'école
doit fixer avec les éleves desrepéres tables et
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équitables. Parmi ceux-ci, figure au premier
chef I'exemple donné par le maitre : sacivilité,
son souci delapaix dans|'éablissement, mais
auss toute I'écoute qu'il accorde, I'attention
quil met adonner lesclésde sesévduations, la
clarté de ses explications sont autant de mani-
festations des valeurs que I’ école sefforce de
transmettre.

Principesde progresson

Au cycle 2, les @ éves commencent asapproprier les principaesrégles de lavie commune, aen
dégager lesvaeurs plus fondamentdes deliberté et dégalité, a prendre des responsahilités;; ils
apprennent a débattre efficacement de sujets dimportance collective ; ils réfléchissent sur les
exigences en partie différentes des maitres ou sur des marques de civilité qui changent d'un pays
ou dune époque al'autre.

Cetravail sepoursuit et sapprofondit au cycle 3 pour sélargir progressivement aux Droitsde
I'Homme et al'éude des formes d'organisations ou des modes d'action les plus caractéristiques
enmatiére dejustice & de palitique.

Ces acquis, nécessaires en eux-mémes, sont un préalable indispensable al'ensaignement plus
systématique qui sera proposé aul college.

Danstouslescas, laréflexion, I'explication, I'gpport de conna ssances doivent se développer en
liaison étroite avec des activités ou des Situations concrétes, des exemplestirésdel'actudité ou

desrécits débattus au sein delaclasse.

CYCLE DES APPRENTISSAGES
FONDAMENTAUX (cycle 2)

Dans e prolongement des activités menées au
cycle 1, les éléves apprennent a adapter leurs
comportements aux principales situations
rlevant delacivilité ou delaparticipation ades
projets collectifs.

Ils découvrent a quoi servent certaines des
conventions ou exigences qui régissent les
rapports interindividuels et les relations au
sein d'un groupe. C'est I'occasion d'une
premiére approche, appuyée sur I'expérience
concreéte, des valeurs constitutives de la
personne et deladimension politique, au sens

large, inhérente & |'existence humaine. On
dégagera, dans cette perspective, le caractére
plus fondamental des valeurs de liberté et
d'égalité, en partant du constat de quelques
inégalités factuelles dont elles nous font obli-
gation de limiter les conséquencesinjustes :
les ééves participent volontiers alaréflexion
sur ce theme auquel ils sont particuliérement
sensibles. La construction de ces repéres
permet d'aborder avec la précision
souhaitable les questions de l'autorité et dela
sanction, s présentesdanslavieou lesrepré-
sentations des éléves : qu'est-ce qui justifie
|'autorité ou la sanction et qu'est-ce qui, au
contraire, peut lesrendre injustes ?

(3) Rappel : Lacirculaire* Lutte contre la violence en milieu scolaire et renforcement des partenariats’ (C. n° 98-194 du 2
octobre 1998), parue au B.O. horssérien® 11 du 15 octobre 1998, définit des mesures spécifiques pour renforcer la sécurité
dansles éablissements, la conduite a tenir face aux Stuations de violence, le cadre partenarial et fournit un guide pratique des
approches partenariales en cas d'infractions dans un établissement scolaire.
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Toutes les parties du programme doivent ére
abordées de maniére concréte, en relation
directe avec les projets menésen classe, lessi-
tuations vécues ou les exemples rencontrés. A
cet égard, il faut tirer parti de larelativité de
certaines conventions qui ne manque pas
d'éonner snon de choquer lesenfants: pourquoi
les marques de politesse varient-elles en partie
d'un pays al'autre ? Pourquoi, en dépit d'exi-
gences communes, les maitres n'exercent-ils
pasleur autorité delaméme maniére ? Quelles
apirations constantes sefont jour au traversde
ces moddlités chaque fois particuliéres ?

Ceest donc dun méme mouvement quelesdeves
sont amenés a prendre des responsabilités, a
Sexprimer, aargumenter et amieux sestuer par
rapport aux régles delavie commune.

La vie commune

L 'approchedelacivilité

Lemeitre recense avec lesdévesles principaes
régles qui ont trait alacivilité : marques de
politesse ; attitudes favorisant de meilleurs
rapports interpersonnels ; conduites adaptées
aux gatuts de chacun des interlocuteurs ou aux
types de relations quiils entretiennent...

On sinterroge alors sur leur senset leur utilité.
Dire bonjour, ne pas mettre les pieds sur la
table, ne pas couper laparole, ne pas agresser
les gens, chercher acomprendrele point de vue
del'autre : qudlestouchent alapecification des
moeurs, al’hygiéne ou ala considération pour
les personnes, toutes ces régles manifestent, a
des degrés divers, un respect mutuel. Elles
méritent d'étre hiérarchisées : la part que
chacune réserve aux valeurs fondamentales et
aux conventions différe ; le respect qu'elles
expriment est plus ou moins profond seon les
quditéshumaines dont il fait cas.

Cette réflexion sur les régles trouvera un
prolongement au cycle 3 : n‘ont-elles pas,
parfais, un caractére excessvement artificiel ?
Certaines ne manquent-elles pas leur but ?
Quand peut-on sen paser et quand deviennent-
elesindispensables ? Il est dailleursaisé de
comprendre qu'un minimum de convention est
inévitable : faute de quoi, les marques de

politesse, qui condensent dans une attitude
symbolique les égards que nous manifestons a
autrui, ne seraient pas comprises.

En prolongement de cette réflexion, on sarrétera
sur quelques exemples montrant que les
expressions de lacivilité different selon les
pays, leslieux, lesmilieux. On inviterales
éléves a trouver par eux mémes de tels
exemples. Aing, certaines cultures prescrivent
déviter de croiser le regard d'un interlocuteur
quand d'autres recommandent de "le regarder
danslesyeux" : il sagit toujoursdefare preuve
de respect, de montrer aautrui gu'on le tient
pour unalter ego ; mais dansle premier cas,
c'est en renongant a une attitude qui pourrait
paréitre arrogante tandis que, dans le second
cas, on veut témoigner de l'intérét exclusif et
sansarriére-pensée que l'on porte, letemps dun
échange verba, ason vis-avis.

Une premiére approche dela dimension
politique a partir d'exemplestirés des
expériences scolairesdes ééves

A cbté desrégles qui concernent les rapports
interindividuels, il faut envisager celles qui
sappliquent aux groupes ou aux projets collec-
tifs, notamment al'école. On établiraains une
premiére représentation des enjeux et des
exigences delavie en société, fondée sur lesex-
périences concrétes des é éves. Ladémarchere-
prend les principes adoptés a propos de la
civilité. On se contenteradonc deen indiquer les
grandes articulations.

Le maltre recense avec les @évesles princi-
paesreglesdelaclasse: exigences propresau
travail scolaire, dans son fond (attention,
effort) ou dans saforme (soin, présentation) ;
conduite des débats ; respect des consignes;;
rapports avec I'enseignant, avec les adultes qui
interviennent dans I'école, avec les autres
enfants de |'éablissement ; participation ades
projets collectifs, etc.

On sinterroge alorssur leur senset leur utilité.
Elles ont essentiellement pour but de rendre
possible ou de faciliter latéche éducative de
I'école. On fait sllence pour quele maitreou les
éléves qui doivent prendre la parole soient
entendus de tous. On met de I'ordre dansles
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débats afin quiils aboutissent a des conclusions
raisonnées. On se conforme aune organisation
du travail qui répond autant que possible au
souci de donner a chacun les meilleures
chances de progresser...

Comparer les exigences de différents maitres
ou lesréglements de plusieurs écoles n'est pas
moins enrichissant : il en ressort, alafois, des
préoccupations fondamental es communes et
des modalités dissemblables qui mettent
I'accent sur tel ou tel aspect del'éducation selon
les caractéres, lesintentions, les Stuations. On
peut dors mieux distinguer les choix aisément
amendables et les contraintes nécessaires.

De tels constats doivent bien évidemment
sinscrire dans un projet concret. En effet,
c'est en amenant les éléves a assumer des
responsabilités, a prendre une part active
danslaréalisation de projets qu'on lesaide a
comprendrele sensdesrégles, alesinterpréter
en fonction deleursintentions ou des Stuations,
aleshiérarchiser. Or, les contraintes sont en
partie différentes selon qu'on participe aune
activité scientifique, un "défi lecture”, un
spectacle, un journal scolaire, une rencontre
sportive, ou qu'on intervienne sur le régle-
ment de la classe. Souvent, les premieres
contributions des éléves au réglement posent
plus de problémes qu'elles n'en résolvent :
régles excessivement contraignantes ou
séveres, inadaptées donc peu respectées,
voire contre-productives. C'est une excellente
occasion d'approfondir la réflexion,
d'apprendre aconcilier desintéréts divergents,
ahiérarchiser lesfins quel'on se propose ou
lesvaleurs que I'on défend.

Letravail aing accompli sur le sensdes projets
collectifs et |les contraintes inhérentes aux
communautés humaines fournit un ensemble
de notions a partir desquelles on pourra
répondre de maniére simple et ponctuelle aux
guestions que les enfants commencent a se
poser sur lerdle du président delarépublique,
du gouvernement, des députés, du maire. Mais
c'est au cycle 3 qu'une premiére approche
systématique, quoiqu'encore trés simple, du
domaine politique sera proposée.
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Libres et égaux "‘en droit""

Les enfants se font généralement une idée
caricaturale ou contradictoire des valeurs de
liberté et d'égalité qui les pousse auss biena
sindigner de lamoindre apparence dinégdité
gu'a mettre en avant n'importe quel détail
susceptible de marquer leur supériorité. On
aborderadonc plus efficacement les notions de
liberté et dégditéformellesapartir desinégdités
sociaesou naturdles: il sagit de montrer que,
malgré de grandes différences defait, en droit,
chacun se retrouve ou devrait se retrouver &
égditédevant laloi.

Les enfants repérent facilement les marques
dinégalités: inégalités de richesses, quartiers
plus ou moinsfavorisss, vétementsaladerniére
mode ou non... Selon les sensibilités et les
situations, ils peuvent juger ces inégalités
acceptables ou révoltantes : c'est I'occasion de
mettre en perspective les arguments des uns et
desautres. Ce cadre unefois posé, on montrera
gue, dansune sodéé démocratique, cesinégdités
de fait ne donnent pas accés a des droits
différents:: riches ou pauvres, lesmémeslois
sgppliquent égaement atous, nul nedispose de
plus d'une voix pour élire nos représentants,
aucun automobiliste ne peut “franchir laligne
jaune' (sauf Sil assure un sarviceliéalaséeurité
publique— police, anbulances, ec.) Certes, des
passe-droits existent maisils n'en demeurent
pas moins choquants et illégitimes.

I en va de méme sagissant des différences
naurdles: chacun alesmémesdroits qudleque
it sataille, saforce, lacouleur de sapeau, etc.
Laconduite du débat avec les éléves doit leur
faire prendre conscience de latenson entrele
fait et ledroit : le droit permet de juger les
dérives, den limiter les conséquences, deréguler
les conflits; maisil ne suffit pas aprévenir tout
risque quiils ne se manifestent a nouveau. Sil
n'est, bien entendu, pas question de sadresser
en cestermes ades enfants, il n'est cependant
pasimpossible deleur faire gppréhender I'idée
aumoyen dexemples: qui nN'ajamaiseu, méme
un court ingtant, latentation dergjeter quelquiun
sans méme |e connalitre, s mplement parce que
certains I'ont d§aexclu, que ses maniéres sur-
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prennent ou que son quartier est mal vu ?
L'égalité en droit nous oblige ssimplement a
refreiner ou, mieux, a dépasser ces réactions
spontanées &fin quelles ne nous entrainent pas
aremettre en cause I'éga e dignité de chacun et
lesdroits fondamentaux qui Sy attachent.

L autorité et la sanction

Quand un individu ou un groupe cherche, par la
force, laruse ou le pouvoir de larichesse, a
transgresser lesrégles qui assurent laliberté et
I'égalité de tous, il faut nécessairement sy
opposer pour rétablir I'équité. Maisil est
impossible que chacun sarroge atout moment
ledroit derétablir Iajustice par nimporte quels
moyens : la menace de guerre civile serait
permanente. C'est pourquoi certaines
personnes sont investies de | 'autorité qui leur
permet de sopposer adetelles transgressions.
Toutefois, eles ne peuvent user delaforce et
des sanctions que dans la stricte limite des
interventions indispensables pour rétablir la
liberté et I'égalité garanties par le respect des
reglesdelavie commune Te est enprincipele
caslors des procédures de justice ou des actions
depolice.

L'autorité des parents (ou des tuteurs) et des
ensaignants sur les enfants répond a une autre
préoccupation : pour devenir pleinement libres
et responsables, les enfants doivent recevoir
une éducation ; c'est pourquoi les adultes qui
sont chargés de laleur donner ont vis-avis
d'eux des devairs spécifiques et une autorité
particuliére.

Lesliensdefamilletiennent d'abord al'amour,
tandis que le contrat scolaire repose sur la
connaissance et les valeurs communes. Auss
['autorité ne sexerce-t-elle pas de laméme
maniére danslesdeux cas A I'école, dlenevat
que dans lamesure oul dle favorise les progrés
de tous en matiére de connaissance et promeut
lesvaleurs d'égalité et de liberté. Les enfants
étant trés sensibles al'injustice, on réfléchira
aveceux, S onlejugepossble acequi disingue
une juste autorité d'un autoritarisme abusif.
L'autorité juste est celle qui contribue a
I'épanouissement de I'individu dans le respect

desvaeurs d'égdité et de liberté. A contrario,
est injuste toute autorité qui vise aassurer le
pouvoir de celui qui I'exerce au détriment de
I'un au moinsde ceux auxquesil Iimpose: Cest
donc abon droit quel’on condamne I'humiliation,
lesataques personnelles, les abus de pouvair...
Lasanction pose des problémes nouvealx dans
lamesure ou |'école sefforce de "donner du
sens' atouteslesactivités qudle propose. Or la
sanction punit des transgressions quii, précisé-
ment, tendent & briser le cadre ol ce sens peut
e manifester. Elle adonc toujours deux aspects
: dun cté, ele oppose une contrainte aun coup
deforced, per 13, dle sevoit obligée derompre
momentanément avec le type de rapports que
I'écolevaorise; mas, del'autre coté, dlenefait
cedéour que pour restaurer le plusvite possible
I'exigence de Sgnification alaquelle dlereste,
par conséguent, attachée.

Clest pourquai il et sansdoute vain de chercher
adéguiser les sanctions en "exercices complé-
mentaires' : car cela, tout alafois, dépréciele
travail scolaire et dévaloriselapunition. Il vaut
probablement mieux que la sanction (dont
chacun souhaite, ajustetitre, qu'dle soit auss
rare que possible...) apparaisse pour ce qudle
est : mais cela suppose que le contraste soit
manifeste avec l'intérét des activités pédago-
giques proposdes entemps norma al'déve, les
responsabilités qu'on I'invite & prendre, 1a
pertinence des perspectives qu'on lui ouvre,
I'écoute attentive qu'on lui accorde. Car, dans
une école qui entend vaoriser lesens, I'exigence
de civilité, d'attention, de curiosité ne prend
force que par laréciprocité.

CYCLE DES
APPROFONDISSEMENTS
(cycle 3)

Aucyde?2, leséévesont réfléchi aux reglesde
lacivilité aux exigenceset aux vaeursdelavie
collective. IIsont compris pourquoi les diffé-
rences natureles ou laposition socide ne créent
aucun droit et ont découvert, & cette occasion,
laportée desidéaux deliberté et dégdité. llsont
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€été conduits a prendre des responsabilités dans
diverses activités ol ils ont pu réinvestir et
gpprofondir cesrepéres. llsont ains acquis une
premiére notion des valeurs congtitutives dela
dignité de la personne humaine et ont pergu
I'importance des projets collectifs pour I'amé-
lioration des conditions d'existence de chacun.
Ils peuvent alorstirer profit d'une approche
rapide des Droits de I'Homme, puis d'une
présentation synthétique de quelques principes
fondamentaux de la vie démocratique : le
suffrage universd ; la"fabrication” delaloi ; un
exécutif qui propose et conduit les grands
projets de réforme de lasociété. Ils découvrent
également quelques traits spécifiques de la
procédure et deladécison judiciaire: comment,
par exemple, lejugement arbitre entre |'accu-
sation et ladéfense.

Ces quel ques aspects fondamentaux delavie
politique et du fonctionnement de lajustice
seront traités de maniére concréte en liaison
étroite avec des activités menéesau seindela
classe. Pour comprendre, par exemple, les
principes essentiels de | activité |égislative
(recherchedel’intéré& générd, loi delamgorité,
etc.), les éléves seront invités a proposer des
projets qui seront débattus, puis soumis au vote
avant d'étre mis en oeuvre. Lesroles et les
responsabilités seront clairement partagés entre
les éléves. On disposeraains d'une sorte de
modéle pour mieux comprendre le sens des
principales ingtitutions nationales ou locales.
Danslaméme perspective, on demanderaauix
enfants de mettre en Scéne un proces, sousforme
de"jeuderdles'. Cesactivités seront I'occasion
daborder franchement lesformes de violences
qui peuvent toucher les élévesainsi que les
meilleuresfagons dy faire face.

Une fois cette base solidement assurée, on
pourraavec profit présenter schématiquement
les grandes institutions et les dispositions
fondamentales de la République, puis enrichir
cecadreen traitant delasécurité et des services
publics. Cette progression vise arespecter les
éapes qui permettront aux éléves de serepérer
parmi ces questions complexes en évitant un
excés d'abgtraction.
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Les Droits de I"'Homme

Del'abalition des privileges aux Droitsde
['Homme

Onawu, aucyde2, quelaforce larichesse I'ori-
ginesodde.. nedonnent pesdedraits Cestlesans
mémede"l'abalition despriviléges' : en 1789, au
moment delaRévolution francaise, I'’Assemblée
nationdle supprime, danslanuit du 4 ao(t, tousles
priviléges, notamment ceux del'arigtocratie et du
dergé Hlevote le 26 200t 1789, laDédaration des
Droits de'Homme et du Citoyen qui proclame,
dans son article premier, que "tous leshommes
naissent et demeurent libres et égaux en droits' €,
dansson atide4, quelaliberté consseapouwvoir
faretout cequi nenuit pssaautrui”.
Leséévesdécouvrent and que cette conception
du droit (dont un smple échange darguments
leur avait permisderetrouver lesensau cyde 2)
n'a pu simposer gu'a un moment précis de
I'histoire ol sejouait I'instauration d'une société
fondée sur I'idéal démocratique.

Ici I'&ducation civique édlaire lacompréhension
guelesééves seforgent del'histaire et récipro-
quement. C'est pourquoi on gagneraa aborder
laquestion des Draits de 'Homme en associant
les deux disciplines.
LesDroitsdel'Hommeet cequ'ilssSgnifient
Sans analyser systématiquement chacun des
articles, le maitre rappelle quel ques-uns des
principaux droits mentionnés dans la Décla-
ration :on sarrétera, en particulier, sur laliberté
d'opinion, laliberté dereligion, laliberté
dinformation, laliberté de circulation et le droit
de propriété. On montre qu'ils visent a garantir
I'exercice de laliberté et del'égalité en méme
temps quils en traduisent lesidéaux.

On ferachague fois ressortir |'agpect particulier
de I'existence humaine quiil sagit de défendre.
On montreraaquels abus ces droits Sopposent.
On évoquera, par quelques exemples, ladiffi-
culté detrouver un équilibre satisfaisant ol les
contraintes soient minimal es sans que pour
autant laliberté des uns puisse nuire acelle des
autres: lapublication dun journd scolaire offre
une bonne occasion d'approcher les conflits qui
peuvent surgir entre laliberté d'opinion ou
dinformation des rédacteurs et les droits des
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personnes mentionnées dansles articles.

A proposdelaliberté dopinion et derdigion, on
aborderalaquestion delalaicité qui en est un
prolongement. L'Etat n'impose ni religion ni
croyance dfficidle: chacun et librede croire ce
quiil veut pourvu quecdanenuise pasaaurui (Cest
pourquoi I'apologie du crime ou du racisme et
condamnée par laloi). Lalaicité permet doncla
coexigence pacifiquedesrdigionset croyances
L'extengon univer HledesDroitsdel'Homme
Lemaitre souligne que la Déclaration des Droits
del'Homme instaure un changement radical
dansl'histoire deslibertés; il veilleacequeles
déves comprennent que cesdroits sont prodamés
comme universels et valables pour tous. |1
convient également de montrer que I'énoncé et
I'affirmation des Droits de I'Homme n'ont pas
uffi ace quils soient immédiatement respectés.
IIsont été, depuis laRévolution frangaise, en
France et dansle monde, I'objet d'une lutte et
d'une conquéte qui se poursuit encore aujour-
dhui. Chacun et responsable de leur défense et
deleur progres. Cest I'occasion de souligner que
lesdroitsimpliquent auss desdevairs.

En relation avec le programme d'histoire, on
évoque les périodes pendant lesquellesils ont
ééniésou violés(laTerreur, le rétablissement
del'esclavage par Ngpoléon, ladeuxieme guerre
mondide...). Malgré ces difficultés, leur mise
en oeuvre et leur extension ont été progressves
(suffrage universdl en 1848, vote des femmes
en 1944, Déclaration universelle des Droitsde
I'Hommede 1948...). En France, lepréambulede
la Condtitution de 1958 régffirme |'attachement
delaRépublique &la Déclaration de 1789 dont
lesvaeursfondent nosingitutions.

Les discriminations, comme |e racisme par
exemple, et lesviolences sont interdites parce
quelles sont contraires aux Droits de I'Homme
et alavaeur dedignité et de respect de toute
personne humaine. Mais on constate encore
aujourdhui, dans de nombreux pays, de graves
atteintes aux Droits del'Homme, qui pourront
étre abordées a travers le programme de
géographie et I'actualité (tortures, travail des
enfants inégdités entre hommes & femmes). On
montreraque cesateintesfactudles ninvaident

paslavaeur des principes, tout au contraire.
Sans entrer danslalecture de la Convention
Internationale des Droits de I’ enfant de 1989,
onvellleraacequelesenfants soient avertisde
leurs droits et des recours dont ils disposent
lorsque ceux-ci sont bafoués : lesindications
données sur ce théme au cycle précédent
doivent &re gpprofondies & adaptées al'autono-
mie et lameaturité accruesdeséévesdu cyde 3.
On pourraremarquer, en outre, que les Droits
deI'Homme continuent d'éendre leurs effets
dans des directions nouvelles;; I'action huma
nitaire en est un exemple qui éend au monde
entier et aux populations civilesl'inspiration
d'Henri Dunand : ader touteslesvictimes, quel
que soit leur camp.

Limites : seule la Déclaration des Droits de
I'Homme et du Citoyen de 1789 est abordée a
I'école primaire. Les autres textes fondamentaux
peuvent sans doute étre évoqués (Déclaration
Universdle des DroitsdeI’Homme de 1948 et
la Convention I nternationale des Droits de
I’ enfant de 1989) maisils seront étudiés en
classe de6éme.

L*idéal démocratique

Avant d'aborder les aspects ingtitutionnels ou
I'organisation delavie publique, il est essentiel
gue les éléves appréhendent clairement les
principes et |es modes d'actions propres auix
domaines palitique et judiciare. Lesenfantsort,
eneffet, leplusgrand md asereprésenter, méme
approximativement, le réle du président dela
Républigue, du gouvernement ou des députés.
En générd, ils congoivent le pouvoir comme
absolu; decefait, ilstendent auss aen confondre
les niveaux d'exercice, comme si laméme
personnedlait arréter lesbanditsalaforcede ses
poings, conduire les affaires publiques... et
doubler les parts de gateaux dansles cantines!
Or, les définitions traditionnelles des trois
"pouvoirs' nelesaident guere aclarifier leurs
idées, tant elles sont formelles et parai ssent
doignéssdelapratique rédledesinditutionsen
Francecommedanslesautrespaysdémoaratiques.
Aing quand on se contente de dire que le pouvoir
|égidatif fait Iesloistandisquele pouvoir exécutif
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lesgpplique, lesenfantsen retirent I'impression
fausse que le président et le gouvernement sont
réduits a étre de smples exécutants, voire des
jugesresponsablesdel’ gpplication delaloi! S
I'on veut que les éléves aient une vison moins
confuse de cesquestions, il faut leur fournir des
repéres plus directement applicables.
Lesuffrage universd
Déslecyde2 et tout aulong du cyde 3, lesdasses
ont réguliérement I'occasion de débaitre de divers
projets: il n'est pasrare quelespropositionsen
présence gppellent un chaoix par levote. On fait
aors comprendre et respecter les principesou
dispositionsqui garantissent lavaidité du scrutin
: touslesenfantsdeladase ont ledroit devoter,
checun digposedunevoix e voteabulletin secret.
Per alleurs, le maitre améne chacun aréfléchir
sur les choix qui peuvent [égitimement faire
I'objet d'un vote et ceux qui nele peuvent pas.
Enfin, le vote doit avoir été préparé par une
présentation claire des choix, un échange public
d'arguments, voire par une "' mini-campagne’.
Maisil vade soi que les éléves n'ont aucun
pouvoir sur toutes les dispositions |égales ou
réglementaires qui régissent I'école ; au reste,
méme lesinitiatives qu'on lesincite a prendre
demeurent sous la responsabilité du maitre. On
les conduiradonc ase demander qui adécidéde
cecadre, qui anommé ceux qui en ont décidé,
etc., de maniére aleur faire approcher le
probleme dela source de lasouveraineté.

On pourra alors présenter simplement le
principe delasouveraineté du peuple et cdui du
suffrage universd (vair, plusbas, les définitions
qui en sont données au début du dével oppement
consacré aux inditutions).

La"fabrication" delaloi

Le respect des valeurs de liberté et d'égalité
implique que laloi soit égale pour tous. De ce
fait, elle doit Sappliquer aun grand nombre de
Situations particuliéres et pouvoir étre acceptée
par des personnes de sensibilitéstrés diffé-
rentes. En ce sens, laloi représente un mode
daction trés spécifique.

S I'on veut quelesdéves comprennent ce quiest
uneloi, cequi ladigingue detoute autreformede
décison oudinjonction, cequi enfait lavdeur, il
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faut sappuyer sur les activités scolaires qui
relévent d'une démarche voisine. C'est le cas
lorsqueles enfants sont encouragés amodifier le
réglement intéieur deladasse ou del'écdle (dans
cette derniére hypothése se pose en outre le
probléme de I'éection des représentants). Ense
fondant sur lesacquisdu cyde 2, il sagit aucyde
3, daider les enfants a anticiper les modes de
relation qu'ils souhaitent établir, les effets que
leurs propositions peuvent induire, lamaniere
dont dlles risquent d'étre regues par ceux qui Sy
opposent. Les enfants seront ainsi conduits a
trouver desrégles plusjustes, plusrespectueuses
delaliberté de chacun, plus efficaces. Le cas
échéant, ilsles modifieront pour obtenir des
mgoritéspluslarges. Ils pourront éventue lement
sorganiser en partis, animer une'"campagne’. lls
apprendront ainsi, au passage, les principes
fondamentaux de |’ argumentation.
Cesactivités et laréflexion qui les accompagne
serviront aors de repéres pour anayser, sur un
exemplesmple, les grandes éapes de lafabri-
caion duneloi delaRépublique.

Lepouvair palitique exécutif

Lepouvoir palitique exécutif "n’ goplique pasla
loi" (il faut ici soigneusement éviter laconfusion
s fréguente avec le pouvair judidare) masdéfinit
lesgrandsprojetsderéformedelasociéé Celes
0u ceux qui exercent ce pouvair letiennent des
électeurs, soit directement (une mgjorité ayant
voté pour eux), soit indirectement (lorsquiils sont
nomméspar une personndité ou desreprésantants
dus). A intervalles réguliers, les éecteurs sont
gopeésase prononcer anouveau. Les déenteurs
du pouvair exécutif doivent donc tenir compte des
aspirations des citoyens et les convaincre de
lintérét des réformes quiils proposent.

Ici encore, il est souhaitable de Sappuyer sur des
activités ol |es enfants sont conduits adire des
représentants et a assumer des responsabilités,
avec une marge d'autonomie suffisante pour
quilsaent afaire preuvedinitictive.

Tous les éléves doivent comprendre qu'ils
confient une responsabilité (un mandat) aleurs
représentants. En contrepartie, les représentants
ont ledevoir deleur rendre compte. Ils exercent
unevéritable responsabilitéidentifiée e reconnue
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par tous. Leur éection se prépare par une
réflexion collective sur les objectifs et les
différentestéchesaaccomplir : fonctionsdesfu-
turséus, fagon delesdésigner.

Limites: il sagit duneinitiation. Lesreprésen-
tants de classe al'école primaire n'ont pasle
statut des délégués du college.

En comparant I'andyse de ce type dactivitéaun
exemple de réforme politique, les éleves
découvriront la nécessité et la grandeur de
I'action politique ainsi que sestraitsles plus
caractéridtiques dus alacomplexité des stuations
quiil lui faut gérer et aladiversité des sensibili-
tésqudledoit concilier.

Lajudtice

Sagissat delajudtice, onindgteraprincipdement
sur deux points.

. Il serait évidemment inique qu'un juge puisse
modifier la procédure selon son humeur ou,
pire, condamner quelqu'un au nom dunerégle
quiil inventerait au cours du proces. Lajustice
doit donc sappuyer sur uneloi qui définisseles
droits, les devairs, lesinterdits et les peines
gu'encourent ceux qui se rendent coupables de
transgresson. Lejuge est tenu d'appliquer laloi
que nul n'est censéignorer (sinon, précisement,
lajustice ne pourrait sexercer). Maislaloi, on
I'avu, est un cadre généra destiné a sappliquer
ade nombreuses situations. Or lecasquexamine
lejuge est toujours particulier, ce qui revient &
dire quil ne seréduit jamais complétement ace
que décrit laloi. C'est pourquoi le juge doit
interpréter leslois pour mieux tenir compte de
laspécificité des affaires sur lesquellesil doit s2
prononcer (circonstances atténuantes, etc.).

. Souvent, dans les proces, on dispose d'un
faisceau d'indices concordants mais non dune
preuve certaine delaculpabilité des personnes
que I'on doit juger (et méme lorsqu'il y a
"flagrant délit", il reste la part obscure des
intentions). En outre, lesintéréts opposés des
accusateurs et des accusis | es poussant adonner
des versions contradictoires des faits. La
procédure judiciaire prend acte de ces données
€, pourrait-on presquedire, les"met en scene”
pour mieux permettre au juge ou aux jurés de
"peser le pour et le contre”. Ains |e procureur

accuse (au nom delasociété civile quil apour
role de défendre), I'avocat défend son client et
lejugeoulesjurésarbitrent (au nom delaloi et
compte tenu des preuves, témoignages et justi-
fications qui leur ont &é présentés).

Avec des enfants de cet &ge, ces perspectives
doivent ére dégagées a partir d'une situation
concrete. On peut Sgopuyer sur un texte théaira
ou unefiction cinématographique ; toutefais, il
serait encore préférable d'aborder cesquestionsa
l'occasion dun “jeu derdles’ fondésur un canevas
imaginaire ou insgpiré dune affaire historique (on
sinterdirabien entendu de refaire un procssréocant
ou dencourager un Smulacre dejustice apropos
d'un événement survenu dans|'école)

On souligneraau passage quiil peut exister des
erreursjudiciaires qui, magrétout, ninvaident
pasle principe del'arbitrage judiciaire.

Faire face aux violences

Tout aulong des cycles 2 et 3, les principaux
thémes étudiés offrent I'occasion de traiter des
diverses formes de violences que les idéaux,
indtitutions ou services évoqués adent acontenir :
lesreglesdecivilité, I'autorité et lasanction, les
ingtitutions politiques, lajustice sont autant de
moyensderésister aux violencesillégitimesou
de pacifier les conflits.

Lemaditre ingsteraplus particuliérement sur les
violences quelesenfantsrisguent desubir ou dont
ils peuvent serendre coupables al'école : rackets,
humiliations, agressons sexudlles, etc. Tout en
favorisant I'expression et I'échange darguments
entrelesééves, il les conduiraa chercher les
meilleures solutions pour empécher quedetdles
transgressions ne se produisent (étant entendu
gu'en cas defaute avérée, I'enseignant prend les
dispositions qui simposent sans consulter sa
classe). Il est essntie, acet égard, deromprela
"loi du silence" : cela suppose d'ouvrir des
occasions variées de dialogue avec les enfants,
avec les parents, avec les représentants des
services ou institutions que ces problémes
peuvent concerner. Maisil importe égdement de
réfléchir aux initiatives qui pourraient déerminer
lesfauteurs detrouble & sinvestir dans des acti-
vitéspogtiveset arenoncer alaviolence
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Sdon lesévénementsqui surviennent al'école et
les points de programmes concernés, lesfindités
poursuivies seront différentes : revaorisation de
lacivilité, réforme du réglement de I'école
(susceptible douvrir sur une &ude dela"fabricar
tion" deslais), sanctions (renvoyant alaquestion
del'autorité) maisauss eforts pour agir, dansle
sensdelaprévention, sur lescausesou lesStua
tionsgénératrices de violence (ce qui peut conti-
tuer une bonneintroduction au " palitique”).
Dans ce contexte, on aborderal’action delapolice
et lethéme delasécurité publique. On montrera
concretement en quoi |'insécurité menace direc-
tement ledroit alaliberté et al'égdité de chacun.
On feravaloir ce que les services de Police-
secours, |'assistance aux personnes menacées, la
régulation delacirculaion... gpportent achacun
dentrenous Maisleméitre neferapas|'impasse
sur laquestion dela""violencelégitime’ oudela
"'désobéissancedivile'. Dansle prolongement de
cequi aéédit sur lasanction, il aménerales
€éléves a mieux comprendre qu'il sagit de
préserver le cadre démocratique et dy réintégrer
Ceux qui en sont sortis: auss laripogte doit-elle
éreproportionnée ace but.

Lasécuritéroutiere feral'objet d'un dévelop-
pement plus précis, rappelant aux enfantsles
raisons des consignes simples qu'ils doivent
respecter apied, avélo ou en voiture.
L'armée et la Défense nationd edoivent égae-
ment étre abordées a partir de quelques
perspectives simples propres aen révéler le
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senset les principaesfonctions.

Lanotion de "communauté nationale” a été
indirectement approchée quand, cherchant la
source ultime de la souveraineté démocratique,
onamontré qu'elerésidait dansle peuple. Ce
peuple et le pays qu'il habite doivent étre
préservés de toute agression extérieure qui, par
définition, condtituerait une ateinte asalliberté.
Cela, lesenfantsle comprennent aisément. En
revanche, ils sont généralement choqués par la
contradiction entre les valeurs de non-violence
qu'on leur demande de respecter et lacruauté
des guerres. Des exemplestirés de I'histoire
aideront aleur faire sentir que le fait méme de
sindigner detoute agression judtifie pleinement
quel'on résiste pour préserver saliberté s bien
que les personnes les plus oppostes alaguerre
admettent, dans certains cas extrémes, quele
puisse gpparaitre comme laseule possihilité.
Dans cette optique, la défense nationale vise
essentiellement aprévenir tout risque de guerre.
Elle sinscrit dans un projet politique pluslarge
destiné aassurer, autant que faire se peut, la
pérennité delapaix. Lacongruction del'Europe,
les traités internationaux, |'Organisation des
NationsUniesy contribuent de diverses maniéres
(cetheme seraarticulé avec la partie correspon-
dante du programme dhistoire et géographie).
LaFrance est en paix depuis pluseurs décennies.
Decefat, laméedivardfiesesmisions: Sourité
publique (opérations de secours, par exemple) ;
soutien logistique ades actions humanitaires..

Appendice sur les institutions de la République

Au cyde 3, lesdévesdoivent sefamiliariser avec que ques ééments condtitutifs delavie publique
et quelquesindtitutions de la République francaise. L es dével oppements qui suivent précisent le
sensgénérd des principaes notions qui devraient étre acquises par leséévesalafin del'école
primaire. Il convient de ne pas multiplier les connaissances a enseigner dans ce domaine diffici-
lement accessible aix jeunes enfants : c'est pourquoi le document propose de fixer deslimites
pour chaqueitem. Il ne sagit bien entendu pas detitres de legons, la plupart desitems devant &re
abordés soit en relation avec d'autres champs disciplinaires, notamment en histoire et en géogra:
phie, soit dans le cadre de Situations concretes ou d'activités de projets collectifs, soit enrelation
avec |'actudité. Ils seront Smplement traités comme desillustrations ou des prolongements des
grands thémes définis plus haut. Dans ces différents cas, |es enseignants peuvent apporter des
informations complémentaires en réponse aux questions que se posent lesenfants.
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LaFranceest une République

LaFrance est une République : c'est le peuple
tout entier qui détient seul lasouveraineté. Il la
déégue mais ne saurait en abandonner une part
aune personne (un roi par exemple) ou aun
groupe. Le principe delaRépublique francaise
est le"gouvernement du peuple par le peuple
pour le peupl€’.

LaFrance est unedémocratie car les citoyens
sont libres de choisir par leur vote ceux qui les
représentent pour gouverner le pays: cest ce
qu'on appellelesuffrage universdl.

En 1848, tousleshommes de plusde 21 ansont
ledroit devote. En 1944, lesfemmes|'obtiennent
aleur tour. Depuis 1974, les Francaises et les
Francaisont le droit de voter apartir de 18 ans.
Pour définir larépartition des pouvairs, la
maniére dont ils sont controlés et les principes
qui régissent les élections, on seréféreaun
ensemble derégles écrites qui sont votéespar le
peuple : la Constitution. La Constitution
actuelle aété adoptée par référendum en 1958 :
dle proclame I'attachement du peuple francais
alaDéclaration des Droits deI’Homme et du
Citoyen de 1789.

LaRépublique frangaise commetousles pays
du monde est représentée par un certain nombre
de symboles: le drapeau tricolore, I'hymne
national (laMarseillaise), laféte nationae (le
14 juillet), Marianne. La plupart de ces
symbolesont leur origine danslaRévalution de
1789. lIs ne peuvent ére compris par leséléves
ques onleur en expliquel'origine historique.
L esreprésentantsdu peuple

. Le Président delaRépublique

Il est @u pour sept ans par tous les Francaisen
&gedevoater. |l velleaurespect delaCondtitution
€, acetitre, au respect des droits fondamentaux
de chaque citoyen. I| nommelePremier ministre
et présidele consail desministres. L'ensemble
des ministres constitue legouvernement ; le
Premier ministre est le chef du gouvernement.
Le Président de laRépublique dirigelaFrance
avec legouvernement Il partageavec ce dernier
le pouvoir defare exécuter leslois.

Limites : on n'abordera pas les différents
pouvoirs du Président de la République ;

certains pourront étre évoqués al'occasion de
questions soulevées par I'actudité.

. Le Parlement

Lesdéputéset lesstnateurssont lesreprésentants
du peuplefrancais IIsdiscutent et votent leslois
qui doivent étre respectées par tout le monde.
IIs examinent et votent chaque année lebudget
del'Etat, qui permet d'engager les dépenses et
de percevoir les recettes, et approuvent le
montant des imp6ts. L'Etat peut ainsi
construiredesroutes, des hopitaux, rémunérer
lesfonctionnaires, etc. C'est lasolidarité natio-
nae. Les députés et |es sénateurs controlent la
politique du gouvernement.

L 'ensemble des députés composent I'Assemblée
nationae; ilssont @uspour cing ansau suffrage
universel, c'est-a-dire par tous les Frangais
ayant ledroit devote. L'Assembléenationde et
|e Sénat forment ensemble [eParlement.

Pour gouverner, le Premier minidre doit Sgppuyer
ur une mgjorité al'’Assembléenationde.
Limites:|'acquisition delanotion de sgparation
des pouvoirsains que du mode d'éection des
Sénateurs est reportée au collége.

. Lemaire et les conseillers municipaux

I1'y aen France plus de 36 000 communes de
talllestrésvariées Leshabitants delacommune
élisent les conselllers municipaux tous les six
ans. Ceux-c disent lemaire et sesadjointslors
de lapremiére séance du Consall municipd.
Le maire et le conseil municipal gérent la
commune qui est la plus ancienne division
adminigtrative dela France.

Le maireassure de nombreuses fonctions. 11
représente lacommune & vellle alaséeurité et
alatranquillité de tousles habitants. Il repré-
sente I'Etat danslacommune : au bureau d'état
civil delamairie sont enregistrésles mariages,
les naissances et les déces. Lacommune ala
responsabilité de lacréetion, delacongruction,
deI'équipement et de I'entretien del'école.
Chague année, le conseil municipal votele
budget delacommune qui fixe les dépenses et
les recettes et permet laréalisation dela poli-
tique communale.

De plusen plus, lescommunes sont conduitesa
sassocier et aréunir leurs moyens pour se
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développer et amdliorer lavie deleurs habitants
(transports, digtribution de l'eau, traitement des
déchets, regroupement scolaire...).

L efonctionnement delajugtice

Lajustice est chargée de faire respecter les
droits et les devoairs de chaque individu, quiil
soit francais ou éranger : eledoit respecter les
Droitsdel’Homme et du citoyen &t ele arbitre
au nom delaloi. Lajustice intervient pour
régler les désaccords et les conflits entre les
individus et sanctionner ceux qui ne respectent
paslaloi.

L'ensemble des regles que fait appliquer la
justice et contenu dans des livresou codes: le
Codecivil qui préciseledroit des personnes, le
Code péna qui fixelesamendes et les peines
prévues quant un ddit ou un crime sont commis,
le Codedelaroute.

Lesjuges sont indépendants : ils se prononcent
en fonction desloismais adaptent lesrégles de
droit a chaque situation particuliére pour
parvenir aune décision juste et équitable.
Toute personne ale droit d'étre défendue en
faisant appel aun avocat : "tout homme est
présuméinnocent jusquacequil ait &édéclaré
coupable”.

Limites: on n'abordera pasles différentstypes
dejuridiction et detribunaux, ni lesdigtinctions
entreles magidrats:: I'organisation delajustice
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seratratéeen4éme.

Leservicepublic

Certains services que l'on rend atous lesindi-
vidus, qu'ils soient citoyens francais ou non,
correspondent & des droits fondamentaux de
I'nomme. L'Etat veille agarantir I'égalité des
droitsdans|'accés a ces sarvices, soit en Sesurant
que lesentreprises privéesy pourvoient, soit en
en assumant lacharge au nom du principe de so-
lidarité, gréce aLx impdts et aux cotisations que
verse |'ensemble de la population. Parmi ces
services publics, on peut citer en particulier
I'écolegratuite et obligatoire qui assurele droit
detous, Francais et érangers, al'éducation et la
Sécurité socialequi assure laprotection de tous
face aux maladies et aux accidents.

L '‘étendue des services publics est plus ou moins
importante sslon les pays. En France, ils concer-
nent non seulement I'école et lasanté maisauss
les transports ferroviaires, lalutte contre les
incendies (pompiers), ladigtribution du gaz et de
I'éectricité, lapogte, lamééorologie netionde...
Limites: on selimiteraal'éude dun seul sarvice
public, I'école, en évoquant son organisation, le
contexte historique (I'école de la République
devient gratuite, laique et obligatoire & partir
de 1881-1882) et lesliens que I'écol e entretient
avec lacommune ; on n'aborderapasle probléme
du coltt des services publics.
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EDUCATION ARTISTIQUE
(cycles 2 et 3)

Objectifs et recommandations générales
auxcycles2et3

L 'éducation artistique al'école repose sur deux
disciplines obligatoires : les arts plastiques et
I'éducation musicae. L'horaire alloué dépasse
rarement deux heures hebdomadaires (une
heure pour chaque discipling).
Lestextesindiquent également que I'ouverture
adautres domaines artistiques est souhaitable::
image, cinémaet audiovisud, danse, théétre par
exemple. Dans ce cas, aucun horaire n'est fixé
et le programme ne donne aucune indication par-
ticuliere. Onacruici devoir respecter laliberté
and las¥eacesactivitésdont il faut dalleurs
souligner letrésgrand intérét. Les présentsdo-
cuments de recentrage et dapplicationsen tien-
nent donc essentiellement aux deux disciplines
artistiques obligatoires qui font actuellement
I'objet d'un programme.

Les programmes actuels d'arts plastiques sont
trop généraux ; ceux d'éducation musicae trop
ambitieux. Lesunset les autres sont trop lourds
et difficiles a mettre en oeuvre pour beaucoup
de maitres. Le document d'application proposé
cherche apallier ces défauts en supprimant
certains pointsinutiles mais auss en indstant
sur des données essentidlles. |1 aégaement une
autre ambition : aider ceux des maitres qui n'ont
pu bénéficier delaformation souhaitable dans
les domaines artistiques. Pour cela, il leur
suggere en termes simples, des procédures
pédagogiques de difficulté graduée, assorties
d'exemplesprécischoisspour édarer etillustrer
les démarches recommandées. Cette ambition

confére a ce document un statut particulier de
soutien pédagogique.L 'éducation artistique
impliquetrois activités::

. une pratique artistique effective;

. larencontre avec des oeuvres;

. l'acquisition dessavoirs et savair-faire cond dérés
non comme unefin en soi mais comme moyens
de mettre en ceuvre cette pratique artigtique et de
réussir cette rencontre avec les oeuvres.

Des pratiques pédagogiques appropriées favo-
risent I'intégration des acquisitions et assurent
que I'déve dispose en fin de cycles de compé-
tences suffisantes et clairement repérées.

Par lapratique artistique, éément fondamenta
de I'éducation artistique, I'éléve est amené
notamment asexprimer librement pour concré-
tiser un projet personnel, a sintégrer dansun
groupe qui aura défini son propre programme
detravail, amener aleur terme desrédisations
individuelles et collectives répondant a des
consignes énoncées par le maitre.

Par larencontre avec des oeuvres, indispen-
sable aladiffusion démocratique delaculture,
I'éléve est conduit a découvrir des cauvres
relevant du patrimoine comme de I'art moderne,
ales situer dans leur contexte historique et
culturd, den repérer les composantes artistiques
essentielles, aen dégager le sens.

Par I'acquisition des savoirs et savoir-faire
nécessaires a cette pratique et acette rencontre,
I'ééve découvre lesmoyens de sapproprier des
outils, des techniques et des méthodes de
travail, de dépasser le simple niveau de
I'expression spontanée, de trouver des réponses
gopropriées ades questions artistiques et cultu-
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relles de difficultés graduées.

Pratiques pédagogiquesfavorisant I'intégration
desacquisitions

Les activités artistiques, pratiques, culturelles
et techniques présentées ci-dessus ont été
dissociées pour laclarté del'exposé. Dansla
rédité, dlessarticulent le plus souvent dans des
exercices dgpplication ou de synthese.
L'déveintégre dautant mieux ces acquisitions
gue les activités artistiques donnent lieu a
verbalisation, échanges de remarques et d'opi-
nions, commentaires et réflexionsintroduisant
ades questions nouvelles. Aing, les activités
artistiques se prolongent dans une pratique
orae delalangue conforme a cdlle que recom-
mandent les programmes de francais.
Compétences

De cycle en cycle, I'éléve développe ses
capacités d'expression, enrichit ses connais-
sances culturelles et consolide ses ressources
techniques.
Lesdiverschampsdisciplinaires

La prise en compte des deux disciplinesobli -
gatoires: éducation musicale et arts plastiques
. En éducation musicae, la pratique du chant et
des exercices vocaux est prioritaire. Elle est
associée ades activités d'écoute, de reconnais
sance des caractéristiques du son (timbre,
intensité, hauteur...), de premiers repérages
dans I'organisation des é éments musicaux
(répétition, transformation, succession, simul-
tanéité, matifs...). Il sagit defaire en sorte que
I'déve acquiére uneintonation juste, I'exactitude
rythmique (travaillée auss dansladanse et les
jeux sur lapulsation), le sensdu phrasé (favorisé
par desimprovisations en forme de questions/
réponses), qu'il apprenne, enfin, arendre plus
convaincante l'interprétation de chants a une,
puis aplusieursvoix.

L es compétences et connaissances ainsi
acquises aident progressivement a affiner
I'écoute d'oeuvres d'époques et de civilisations
variées qui permettent d'éclairer le contexte
historique ou géographique dont elles sont
issues (mais celane doit pas conduire aréduire
laplace centrale faite &lamaniére dont chacun
regoit I'oeuvre).
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Comparés et resituésles uns par rapport aux
autres, ces exemples peuvent servir de sources
d'inspiration aux improvisations, inventions
d'accompagnements, créations musicales
tentéesau sain delaclase. Cedernier volet est
évidemment le plus difficile amettre en oeuvre,
d'un point de vue pédagogique d'abord, mais
auss sur le plan matériel (pratique instrumen-
tale, utilisation de synthétiseurs, recours a
I'ordinateur, compétences musical es des
formateurs, types d'aide a apporter aux ééves,
gestion du groupe-clase...).

. En arts plastiques, |'gpprentissage précoce, que
requiert Iamusque, simposemoins Ladifficulté
condste plutdt a passer del'expression gpontanée
desenfants, telle qudle adominé en maternelle,
aune pratique plusraisonnée, plus congruite et
plusféconde del'activité plastique. Lamanipu-
lation et I'organisation des formes bi ou tridi-
mensionnelles, des couleurs et desmatiéresen
vuederédiser un projet défini sont essentielles.
Lesouhait exprimé par les enfants de représenter
doit égdement étre prisen compte et satifait. |
implique un apport de connaissances et de
techniques parmi lesquelles celles qui relévent
du dessin e de la pergpective ne doivent pas ére
négligées. Il vasansdire qu'on nesentient pas
aune seulefacon de rendre compte du réd mais
gue I'on saisit I'occasion, gréce au recours aux
oeuvres, de montrer aquel point les solutions
ont varié avec les époques et les cultures.
L'ouverture a d'autres champs artistiques
Education musicale et arts plastiques sont les
seules disciplines obligatoires. Cependant,
chaquefoisquecdaes possble il e souhatable
d'ouvrir I'éducation artistique ad'autres arts :
cinéma et audiovisuel, danse et théétre par
exemple. Chaque fois encore, le dispositif
Sappuiesur latrilogie: pratique del'art en ques-
tion, rencontre avec des oeuvres, goprentissages
au service de la pratique artistique et de la
rencontreavec desoeuvres Commeen éducation
musicale et en arts plagtiques, cette ouverturea
dautres champs artistiques senrichit dune mise
en relaion avec dautres disciplines enseignées
al'école: lefrancais et I'histoire notamment.
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Unemeilleure utilisation du tempsscolaire

Certes, letemps alloué al'éducetion artistique
est mesuré. Pour autant, il n'est pas forcément
limité au minimum hebdomadaire de une heure
en artsplastiques et de une heure en éducation
musicale. || peut atteindre un volume plus
important. Il peut surtout étre utilisé avec
souplesse et modulé en fonction des circons-
tances et des objectifsvisés. Par exemple:

- I'éducation musicale peut se concevoir dans
des séquences de durées diversifiées :
séquences quotidiennes d'un quart d'heure ;
séquences hebdomadaires d'une heure ;
séquences résultant d'un regroupement
ubdantid dhoraireslorsuil sagit, par exemple,
d'uneactivité chorae ou delapréparation d'un
spectacle a plusieurs composantes artistiques ;

- les arts plastiques eux, peuvent se concevoir
dans des séquences moins différentes :
séquences hebdomadaires d'une heure ou de
deux heures par quinzaine ou encore dans des
regroupements plusimportants et plus espacss;
- lesautresarts sont concermés delamémefagon ;
- d'une fagon générale, le temps consacré a
I'éducation artistique se gére plus facilement et
plus efficacement dés lors que les rythmes
scolaires sont réaménagés, que des plages
horairesimportantes sont dégagées pendant les
aprés-midi ou certains jours de la semaine et
rendues disponibles pour les activités artis-
tiques et culturdlles.

Une meilleure gestion des ressour ces
humaines

Sans pour autant que lapolyvaence des méitres

soit remise en question, différentes solutions
pourront intervenir qui assureront une meilleure
formation des éléves : échanges de services et
gppel adesintervenants culturels, par exemple.
Echanges de service

Dansune école ou groupe scolaire, un ensaignart,
toujours polyvalent, dont lacompétence et la
moativation dansun ou pluseursdomaines artis-
tiques sont reconnus, assure totalement ou
patidlement, I'éducation artistique de sespropres
dévese desdévesde sescollégues En échange,
cesderniers prennent partiellement en charge ses
dévespour lesformer dans dautres domaines.
Appd & desintervenants culturels

Laloi relative aux enssignements artistiques de
1988 afixé les conditions dans lesquelles des
professionnels du secteur culturel peuvent
intervenir dansles classes. Lacharte pour bétir
I'Ecole du XXIémesiéde (B.O. horss&rien°13
du 26-11-1998) précise ce cadre, enindstant sur
lanécessaire mise en cohérence de cesinterver-
tionsavec les objectifsfixés par lemeitre qui res-
te seul responsable delaconduite de sadasse.
Aux prescriptions | égales peuvent Sgouter des
recommandations pédagogiques. Aing l'inter-
venant doit étre considéré, non comme un
prestataire de service, mais comme un vrai
partenaire, membre de |'équipe pédagogicue. A
cetitre, il est associé alaconception du projet
artistique qu'il met en oeuvre avec le mditre,
sansjamais se substituer alui. I apporte son
expérience, sadifférence et sacompétence pour
donner uneautreampleur al'éducation artistique,
danslerepect destextes qui la définissert.

CYCLE DES APPRENTISSAGES FONDAMENTAUX (cycle 2)

EDUCATION MUSICALE

Objectifsdefin decycle

des rythmes smples avec uningrument ;

musiques quel'on préfére.

. chanter juste en contrflant I'intonation al'orellle, interpréter des chansons smplesavec précision
& expression, intervenir dans un ensemble au moment fixé et avec l'intensité convenue, réaliser

. pouvoir défendre le choix d'une formule d'accompagnement parmi plusieurs propositions;
. reconnaitre quelques oeuvres parmi celles qui auront éé présentées en classe ; les commenter
en éablissant des correspondances avec les rédlisations musica esfaites en classe ou avec les
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Pratique musicale

A ceniveau, la pratique musicale sorganise
autour del'acquisition d'un répertaire varié de
chansons simples. Elle sappuie sur des jeux
destinés afaciliter I'exactitude rythmique et &
entrainer "I'oreill€". Elle se prolonge par la
recherche d'accompagnements choisis ou
travaillés par les enfants et par des activités
d'improvisation qui permettent aux ééves
d'apprénhender intuitivement quelques caracté-

ristiques éémentaires de l'expression musicale
(méodies, superposition ou succession d'évé-

nements sonores).

Choix du répertoire de chansons et travail

del'interprétation

Il est essentiel quelesdéves soient atentifsala
qualité de l'interprétation quils donnent d'une
chanson. Lesmoments de "répétitions’ doivent
étre I'occasion de breves discussions, cadrées
par le maitre, destinées afaire ressortir les
articulations, les changements de dynamique
(pPlusoumainsfort), lesmomentsdetensonou de
détente qui donneront le maximum d'efficacité
ou dintéré alaphrase musicae. Les enfants
seront aind amenés a concentrer leurs efforts et
leur écoute sur le résultat souhaité. Lanéoessité
de cetravail apparaitra avec davantage d'évi-
dence siil sefait en vue d'une présentation
publique, dans le cadre d'une féte d'école ou
d'un spectacle.

Encore faut-il assurer les conditions qui rendent
possible une telle démarche. Certaines se
comprennent aisément, bien quidles soient trop
rarement respectées:

- on doit velller ane pasfare chanter leséléves
plus haut ou plus bas que ce que leurs capacités
leur permettent de rédiser avec assez daisance
(cela suppose que I'on tienne compte de la
"hauteur de voix" ou dela"tessiture’ de chacun,

donc que I'on s'abstienne de proposer des
méodies utilisant un éventail de notes dépassant
trop largement I'octave) ;

- de méme convient-il de donner la note de
départ afin d'éviter que tous ne commencent sur
un ton différent ;

- comparer lamaniére dont de petits groupes
denfants rédlisent des passages choisisaide a
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cerner lespointsforts et les difficultés des uns
ou des auttres, tout en facilitant le repérage des
meilleures solutions pour I'interprétation ;

- laprogression intégre peu apeu desintervales
plus grands, des rythmes plus complexes, des
découpes mélodiques plusirrégulieres; ellene
doit pas devenir pour autant un carcan : le golt,
I'occasion, la motivation peuvent conduire a
aborder avec succes des morcealx SUpposes
trop difficiles.

Laconnaissance et le go(t des chansons"ala
mode" que manifestent laplupart des enfants
les rend particuliérement sensibles aux
exigences de ce type de répertoire en termes de
phrasés, dattaques rythmiques, de variaions du
timbrevoca. Celafavorise des progrésrapides
qu'il est aisé de transposer dans des styles
voisins (rock'nroll, jazz) ou d'utiliser comme
points de comparaison pour découvrir d'auitres
effets propres aassurer une quaité dinterpré-
tation équivalente dans d'autres genres de
répertoire (folklores, musiques classiques ou
contemporaines).

De nombreux jeux ou exercices familiarisent
progressivement |es enfants avec certaines
composantes du discours musicd, tout en leur
donnant les moyens de surmonter diverses
difficultés techniques. Jeux vocaui, favorisant
une meilleure justesse, voire induisant une
premiére approche, intuitive, de ladistinction
entre "notes-pivots' (ou principales) et "notes
depassages’ (ornementales) : improvisation de
"guestions" puis de "réponses’ mélodiques ;
découpage dune phrase musicae dont plusieurs
ééves doivent énoncer successvement lesfrag-
ments sans rupture de rythme ; improvisations
sur une notetenue ("bourdon”) ; improvisations
de rythmes sur une pulsation donnée ; super-
positions de rythmes ; jeu du "téléphone
rythmique" (un enfant frappe un rythme que
d'autres doivent répéter al'identique)... Ces
activités gagnent a étre directement liées au
projet de mieux réaliser I'interprétation des
chansons.

Choix ou invention d'accompagnements
L'évolution desindustries musicales, lavogue
généraliste du "karaoké', ladiversfication de
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I'instrumentarium éectronique et des supports
informatiques (traitements du son, aides ala
composition, logiciels pédagogiques) ont ren-
du les enfants notoirement plus exigeants et
plus demandeurs en matiére d'accompagne-
ment de chansons.

Il n'est pas raisonnable d'espérer que ce
domaine soit de lacompétence de beaucoup de
maltres : I'échange de services avec des ensai-
gnants qui ont davantage de connai ssances mu-
sicaesou lacollaboration avec des spécidistes
sont, sur ce point, hautement souhaitables.
Danslamesure desintéréts et des compétences
des enseignants, deux directions de travail
méritent une attention particuliere ;

- 9 I'on cultive l'intérét accru des enfants d'au-
jourd'hui pour letravail sur letimbre, latrans-
formation d'échantillons sonores, |les superpo-
sitions rythmiques, il devient plus facile
denrichir leurs références musicales en leur
proposant, au gré des accompagnements quiils
cherchent aréaliser, dautres maniéres detrai-
ter ces parametres musicaux apartir de mor-
ceaux tirés de I'histoire de lamusique. Dansla
perspectiveici présentée, on pourrait choisir
quelques exemples de superpositions de
timbres, de rythmes et de motifs particuliére-
ment spectaculaires et contrastés, tels que le
premier mouvement du 2éme concerto bran -
debourgeoisde Bach, I'Allegretto dela7éme
symphonie de Beethoven, I'introduction du
Sacre du printempsde Stravinsky)...

- un synthétiseur relié aun ordinateur (par une
interface Midi) permet d'essayer, de comparer,
de modifier, de compléter des accompagne-
ments " préformés’, des"kits' de suitesharmo-
niques dont les éléves peuvent évauer immé-
diatement I'effet. Cdaouvre un champ nouveau
d'approche "expérimentale” des possibilités
d'accompagnement dune mélodie en I'absence
de toute formation prédable al'harmonie. Il y a
laun moyen d'enrichir considérablement les
réalisations rudimentaires (motifs répétés de
deux ou trois notes, ponctuation de clochettes,
etc.) dont on est contraint de se contenter avec
les "instruments pédagogiques’ (xylophones,
cloches, tambourins...).

Rencontre avec des ceuvres
Commeonl'adgaindiqué dlen'est pas séparée
delapratique musicale qui I'éclaire et qu'dlle
approfondit. Les oeuvres sont choisesdetelle
sorte que '@ évey repére des déments caracté-
ristiques, formes, motifs, timbres, climats
expressifs qui rejoignent et prolongent ceux
quil rencontre lorsquiil interpréte des chansons,
participe alarédisaion d'un accompagnement
ou prend part adesjeux dimprovisation. Ces
critéres musicaux priment sur I'évocation des
contextes historiques ou géographiques qui ne
sont mentionnés qu'en passant et ne feront
I'objet d'une mise en perspective (encore trés
schématique) qu'au cycle 3. 1l sSagit defaireen
sorte que les enfants découvrent une diversité
d'univers musicaux, au travers de questions
particuliéres qui orientent leur écoute et
concentrent leur attention. Surtout, il faudrait
faire percevoir aux éléves que cartaines ceuvres
de lamusique dite "classique" sont aussi
"passionnantes’ que celles auxquellesils sont
le plus souvent confrontés par I'industrie cultu-
relle. 1l nefaut pas craindre, dans ce contexte
qui vise, nel’ oublions pas, adémocratiser la
culture, defaire entendre aux déves des"tubes'
delamusique classique. Cette sengbilisation
au patrimoine musical reléve des missions
fondamentales de I'école. L'ouverture aux
musiques daujourdhui et dun atre ordre : les
valeurs n'y sont, par définition, pasfixées, les
hiérarchiesincertaines, maiselle met lesééves
au contact delacréation vivante, del'art entrain
de sefaire; c'est pourquoi €lle gagnerait a
Sgppuyer sur larencontre avec desintervenants
extérieurs (compositeurs, interpretes...).

Acquisition des savoirs et savoir-faire
nécessaires

Savoirs et savoir-faire ne sont pas aconsidérer
comme desfinsen soi mais comme des moyens
facilitant I'expression personnelle del'édéve et
favorisant sarencontre avec des oeuvres.
Expression personnéledel'ééve
L'déveacquiert progressivement uneintonation
juste, le sens du phrasé, une plus grande
exactitude rythmique et sait placer sesinter-
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ventions sur un accompagnement qu'il connéit.
Il parvient a expliquer simplement les choix
quiil fait entre plusieurs propositions d'accom-
pagnement et peut indiquer quels enrichisse-
mentsil souhaitey gpporter.
Rencontreaveclesoauvres

L'éléve sentraine arepérer certaines caracté-
ristiques essentielles des cauvres : climats
expressifs; contrastes méodiques, rythmiques
ou de tempos ; effets harmoniques spectacu-
laires; aternances de solos et d'ensembles;;
densité plus ou moins grande des événements
musicaux simultanés ou successifs ; com-
plexité ou smplicité delaforme; différences
destyles...

L'éléve s'efforce de mettre en évidence
quelques démentsforts de lacomposition.

Pratiques pédagogiques

Laprisedeparole

Ces savoirs et savoir-faire, dont I'acquisition
sétde sur deux années au rythme chois par le
maitre, ont d'autant plus de chance dére acquis
pour I'déve quil est régulierement invité aen
parler.

Périodiguement, le maitrefait le point sur ce qui
Sest passé aul cours des séances précédentes. 1
invite I'édéve aprendre la parole, a éablir une
ébauche de bilan relatif aux diverses activités
passees. || s'efforce de mettre le tout en
perspective, dintroduire les séquences avenir
&t defare apparditrela progresson.

ARTS PLASTIQUES
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Lerépertoireet ladiscothéque personnels
Le maitre demande a|'éléve de choisir des
musiques ou des €léments musicaux qui ont
évelllé son intérét au cours des séances de
travail ou en dehorsdel'école : idées d'accom-
pagnements, échantillons sonores (mis en
meémoire dans |'ordinateur), codage d'une
improvisation réussie, oauvres ou interpréta-
tions' coups de coeur”, etc. Il invite I'devea
expliquer et justifier seschoix et I'aide asap-
puyer sur eux pour mieux sorienter dansles
activités qu'il propose ou les musiques quiil
présente.

Leconcert et le pectacle

Lefat deprésenter letravail musica del'année
aun public conduit a sinterroger sur la perti-
nence du choix despiéces sur laquditédel'in-
terprétation, sur l'intérét des accompagnements
proposés et de lamise en scéne. Celafavorise
puissamment laréflexion et les progres.

On gagneraencore en efficacité s un tel projet
sarticule avec I'assistance a un ou plusieurs
concerts, surtout S on a pu, dans certains cas,
assister a une répétition, travailler avec le
compogiteur ou I'un desinterprétes, etc.

Au demeurant, lamusique sintégre a de nom-
breusesformes de spectacles Cest, par excdlen-
ce, lecasdeladanse, dont lapratique congtitue,
pour lesééves un excdlent moyen dintérioriser
les structures rythmiques, le développement
formel et lacharge émationnelle d'une cavre
musicae.

Objectifsdefin decycle
L'dévedait &re capablede:

commenter lerésultat ;

. commenter le contenu du musée personnel.

- réaliser une production plastique adeux dimensions (plane) individuelle ou collective, en
fonction d'un désir exprimé ou de consignes données par le maitre. 11 peut notamment :
- reconnaitre des formes, des couleurs, des matiéres et les organiser sur un support donné ;

- choisir lesoutils et les techniques en fonction des objectifsvisés;

. reconnaltre quel ques cauvres d'art parmi celles qui auront été présentées en classe ; deles
commenter en cherchant a établir des correspondances avec les productions personnelles ou
collectives rédisées dans les moments consecrés ala pratique plagtique ;
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Pratique plastique

A ceniveau, dle Sexerce dansle cadre des deux
dimensions,de lasurface, ol se déploient habi-
tuellement peinture, collage, dessin...
(I'approche du tridimensionnel du volume::
sculpture, assemblage, maguette, etc., seferaau
cycle3). L'dévetravaille pour I'ingtant sur des
supports plans et rigides de formes et de
formats, § possible, variés.

Dansun premier temps;il aborde Successiverment
et séparément des situations le conduisant a
manipuler "des constituants plastiques”
(formes, couleurs, matiéres) :

- formes : grandes/petites ; géométriques/non
géomeétriques ; simples/complexes ; aux
contours "flous'/aLix contours "nets’, tc.

- couleurs: claires/foncées; puresméangées;
chaudes/froides, etc.

- matieres: lisses/rugueuses ; souplesrigides;
mates’brillantes ; lourdes/légéres, etc.

L'éléve les organise selon quelques principes
smples: répétition, alternance, superposition,
agrandissement/réduction, etc. Lestechniques
du découpage et du collage permettent d'orga
niser ces formes, couleurs et matiéres sur un
support plan, sans qu'une grande habileté soit
nécessaire. Chague ééve peut donc obtenir un
résultat encourageant et refléchir sur l'identité
et I'usage de quel ques congtituants plastiques.
Dans un deuxieme temps, I'éléve utilise ces
acquis pour aborder a un niveau plus élevé
certaines principes de compostion. |l sefami-
liarise avec des notions de concentration, dedis-
persion, devides et de pleins, de " dominantes’
e "sous-dominantes’, etc. |l découvrelanation
de"parti" et constate qu'il ne saurait étrele
méme selon que le support est deforme carrée,
circulaire, rectangulaire, de trés grandes
dimensions ou de dimensions trés réduites. I
est donc conduit aréfléchir sur lesrdationsque
les congtituants plastiques peuvent éablir entre
eux et aveclefond.

Remarque : Les actions décrites ci-dessus
renvoient ala notion d'apprentissages fonda
mentaux &, dans une cartaine mesure, acertaines
tendances delapeinturedu XXémesédle 1l est
souhaitable de Sassurer que ces préal ables ont

€été assimilés avant d'aborder les questionstres
complexesdelafiguration et delareprésentation
réservéesau cycle 3.

Rencontre avec des ceuvres

Elle n'est pas coupée de la pratique plastique.
Au contraire, elle l'illustre, I'explique et la
relance. Les cavres sont choisesdetelle sorte
que I'éléve puisse y retrouver, sans trop de
difficultés, avec I'aide du maitre, des consti-
tuants plastiques connus de lui : diverses
formes, couleurs et matiéres, ainsi que des
principes de composition quil auraexperimentés
lors des exercices pratiques sur des supports
plans. Ce seront des tableaux, anciens ou
modernes, ol |es solutions proposées par
I'artiste sont particuliérement lisibles.

Comme on I'a dit a propos de la musique,
I'ouverture al'art contemporain est d'un autre
ordre: lesvaeursn'y sont, par définition, pas
fixées, les hiérarchiesincertaines. Toutefois,
elle met les éléves au contact de la création
vivante, del'art entrain de sefaire; c'est pour-
quoi elle gagnerait asappuyer sur larencontre
avec des intervenants extérieurs (peintres,
graphistes, photographes, etc.).

Les reproductions, tirages sur papier, diaposi-
tives ou films vidéo sont actuellement nom-
breux et de bonne qualité. Ils ne sauraient
remplacer les originaux. Aussi, chague fois
gue celaserapossible, larencontre avec les
oeuvres seferaau musée ou dans des ateliers
dartistes.

Acquisition des savoirs et savoir-faire
nécessaires

Savoirs et savoir-faire ne sont pas a considérer
comme desfinsen S0 mais comme des moyens
facilitant 'expression personnelle de I'édéve et
favorisant sarencontre avec des canvres.
Expresson personndledel'déve

L'éléve acquiert progressivement une
connaissance et une maitrise raisonnable de
quelques supports, outils, médiums a utiliser
dans sapratique artistique. 11 découvre, expé-
rimente et utilise, en vue dune rédlisation, des
supports plans et rigides : papier adessin fort,
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carton, bois, carton plume, polystyréne Lemusée personnel

expansg, etc. ; des outils de maniement aisé
(ciseauix, colle, feutres, stylo-hilles, etc.) ; des
médiums (papier journd, papiers de couleur,
tissus divers, sable...) susceptibles d'étre collés
sur le support.

Rencontre avec des oauvres

L'ééve sentraine arepérer |es déments essen-
tiels du tableau : forme et format du support,
toile ou panneau de bais; présence deformesa
I'identité affirmée. L'é éve sefforce de mettre
en évidence quelques caractéristiques fortes de
lacomposition.

Pratiques pédagogiques
Laprisedeparole

Onreprendraici les orientations dgadéfiniesa
proposdelamusique souslemémeintitué(cf. p. 9).

Le maltre demande &'@éve de constituer un
"musée personne”, sorte de "boite aux trésors'
ou il rassemble des déments diversdont I'intéré
est apparu au cours de séances de travail :
échantillons de couleurs, de matiéres ; repro-
ductions d'oeuvres d'art ; images diverses;;
"coups de coeur”, etc. Il invite'édéve aexpli-
quer et judtifier ses choix.

L 'affichage

Le malitre stimule ladynamique de groupe en
organisant des présentations des reproductions
ou des originaux ayant permislarencontre avec
les oeuvres ainsi que des expositions des
travaux réalisés par les éléves. || montrel'im-
portance de I'accrochage. Il propose alaclasse
d'y réfléchir anouveau lors d'une éventuelle
vistedansun musée.

CYCLE DES APPROFONDISSEMENTS (cycle 3)

EDUCATION MUSICALE

Objectifsdefin decycle

presson:

contrebasse, timbales;;

. densité (peu ou beaucoup d'éléments)

. interpréter un asxz large répertoire de chansons aune ou pluseurs voix, de mémoire et avec ex-

- enrichir les accompagnements proposés pour une méodie et participer aleur exécution ;
. reconnaitre les positions rel atives de deux notes successives (“camonte” ; "cadescend”) :
- identifier, al'écoute, quelques instruments usuels : flGte, violon, trompette, guitare, piano,

- andyser I'organi sation d'él éments sonores dans leur succession e leur smultanéité :

. contrastes (succession de themes, alternances solos-uitti, rapide-lent, piano-forte, etc.
. différences de Syles et de formes (repérages d'épisodes marquants, comparai sons avec
d'autres moments du morceau ou avec d'autres oeuvres) ;
. reconnaitre, caractériser et situer dansleur époque quel ques-unes des oeuvres entendues.

La plupart des domaines et des parametres
abordés au cycle 2 continuent d'é&re travaillés
au cycle 3, dans le méme esprit, maisaun
niveau dexigence un peu pluséeve: intervales
mé odiques plus étendus, rythmes plus com-
plexes, formes moinsréguliéres, etc. Nous nous

borneronsici amettre en évidence les activités
et les objectifs qui apparaissent comme des
nouveautésau cycle 3.
Pratique musicale

Parallélement ala poursuite de I'acquisition
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dun répertoire varié de chansons et mélodies a
unevoaix, on aborde le chant aplusieursvoix :
canons, contre-chants, harmonies vocales, etc.
Il faut commencer par des canons dont toutes
les"cellules’ mélodiques suivent une méme
découpe rythmique ; on introduit trés progres-
sivement ceux qui jouent de décalages de
durées moins évidents ou de passage harmo-
niquesinattendus. L e principe de cette forme
seraanalysé avec les éléves : pour quel'on
puisse chanter en canon, il faut qu'une partie de
I'air soit écrite pour accompagner I'autre ou sy
SUperposer.

Letravail sur lasimultanéité des voix peut
permettre d'approcher quelques caractéris-
tiques harmoniques (consonances, disso-
nances) qui donneront un peu plus dautonomie
aux éeéves dans larecherche d'accompagne-
ments plus élaborés. Ceux qui suivent par
ailleurs une formation musicale pourront
apporter une contribution spécifique en ce
domaine pourvu que celaouvre de nouvelles
perspectivesal'ensembledelaclase.

A cenivea, il est parfois possible d'aborder la
création de chansons ou de piéces musicales,
en collaboration avec des intervenants exté-
rieurs ou des maitres motivés et qudifiés. Cda
pose néanmoins des problémes d'organisation
et de progression qu'il n'est pas facile de
résoudre.

Il est d'abord indispensable de séparer laclasse
en petitsgroupes dont I'un doit pouvoir travailler
saproposition musicale sans déranger lesautres
(clavier avec écouteurs ou saleannexe) : onne
peut guere, en effet, inventer une chanson &30,
sauf 9 I'on se contente delieux commung! 11 faut
ensliterepérer les passagesfablesdelamédodie
(variantestrop atendues, motifsindifférenciés,
transitions laborieuses), découvrir ses points
forts, lesretravailler s nécessaire. Une présen-
tation devant toute la classe peut dors ére utile
pour discuter de |'effet obtenu, envisager
d'atres suggestions, €tc.

Une progression comparable peut-&re envisagée
par rapport au texte mis en musique, puisa
I'accompagnement et al'interprétation.

S I'onvajusquau bout du projet, en articulation

éroite avec |'éude d'oauvres susceptibles de lui
donner davantage de force, le temps passg,
nécessairement important, ne sera pas perdu.
Danslecascontraire, ou s I'on Sentient ades
essais trop superficiels, mieux vaudrait
sabstenir.

Rencontre avec des ceuvres

Comme au cycle précédent, ele est couplée a
lapratique et part des recherches ou des curio-
stésquecdle-ci suggére. Toutefois, au cyde3,
on ne se contente plus de sensibiliser leséléves
alavariéé des styles et des expressions: on
sefforce, enliaison avec I'histoire, lagéographie,
le francais, les autres arts, de replacer les
oeuvres dansles contextes expressifs |'évolution
higtorique, ladiverstédescivilisationsou elles
sinscrivent et quelles éclairent.
Toujoursdans|’ esprit de ce qui précede, et dans
un souci de montrer quelahaute culture” n'est
pas forcément ennuyeuse, on N’ hésiterapasa
illustrer cette diversité de styleset d’ épogquesen
recourant aux "tubes' delamusique classique:
au XVIlléme siécle, des oeuvres comme le
premier prélude du Clavier bientempéréet le
prélude delaPremiére suite pour violoncelle
deBach, oul’air de Chérubin dans LesNoces
de Figaro de Mozart sont de bons exemples;
pour le XIXémesiéde, le deuxiéme mouvement
du Trio n°2 de Schubert, un nocturne de
Chopin, desvalses ou danses hongroisesde
Brahms, le troisiéme mouvement de lasonate
n° 17 (la"tempé&e") de Beethoven, un mouve-
ment de lasymphonie n° 6de Begthoven ; pour
le XXéme siécle, un extrait du Sacre du
Printemps de Stravinsky, leClair de Lunede
Debussy, lesdanses populaires roumainesde
Bartok, etc.

Il ne s agit, comme toujours dans ce texte, que
d’ exemples évidemment indicatifs et nulle-
ment normatifs ou exhaustifs, que le maitre
pourrramultiplier ou diversifier ason gré,
I’ essentiel éant de faire connaitre et aimer la
"culture savante” ades éléves qui N’ auront pas
toujours |’ occasion de larencontrer ailleurs
que dansle cadre scolaire et qui pensent aprio-
ri qu'elle est réservée"aux atres' (lesadultes,
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ceux d’'un "autre milieu”, etc.). Oninsistera
également sur le fait que larépétition de
I" audition des cauvres classiques s impose :
elles ne sont pas toujours "compréhensibles’,
ni par conséquent aimables, ala premiére
écoute. Comme au cycle 2, les séquences ou
projets consacrés aux musiques d'aujourdhui
sont |'occasion de mettre plus concrétement les
éleves en présence de l'activité musicale. Au
cycle 3, cette dimension du travail permettra
denrichir les essais d'improvisations proposés
par les enfants ou, le cas échéant, leurs
recherches d'accompagnements de chansons.
Ils pourront ainsi saisir, par comparaison,
I'originalité de certaines démarches artistiques
contemporaines. La collaboration avec des
intervenants extérieurs est ici particulierement
précieuse, en ce qu'elle personnalise |'expé-
rience esthétique. Elle ouvre, sur I'évolution
des styles, une perspective complémentaire de
celle qui donne |'écoute des cauvres du
patrimoine.

On s'attachera également a marquer les
ressemblances et différences essentielles avec
les univers sonores plus familiers aux enfants
(variétés, rap, techno).

Acquisition des savoirs et savoir-faire
nécessaires

Comme au cycle 2, savoirs et savoir-faire ne
sont pas considérés comme desfinsen soi mais
comme des moyens permettant al'ééve:

- de développer et d'investir ses capacités
dinvention et dinterprétation dans des réalisa
tions musicales répondant ades consignesou a
des critéres donnés par le maitre ;

- d'aborder |es cauvres d'art avec des chances
accrues den tirer satisfactions et profits;

- d'explorer suffisamment le domaine musica
pour pouvoir en transposer |les apports dans
dautres champs delaculture et de I'expérience.
Développer et réinvestir les capacités
d'invention et d'inter prétation

L'éléve acquiert lamaitrise dintervalles plus
larges, de rythmes plus complexes; il Soriente
dansdesformesplusirrégulieres Il tient savoix
dans un canon ou une polyphonie smple.
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Il se repére mieux dans|'analyse des événe-
ments sonores : position relative de deux
notes, principaux timbres instrumentaux,
repérage et caractérisation de voix ou ééments
Superposes.

Il apris conscience des effets de dissonances et
de consonances harmoniques dont il commence
ase servir pour expérimenter de nouvelles
propositions d'accompagnement.
Approfondir larencontreavec descaivres
L'éleve repére |les grandes différences de
formes, delangage musical, d'expression qui
caractérisent cing grands moments de notre
tradition musicale. Il Stue par rgpport acelle-ci
d'autres genres musicauix et quelques exemples
de traditions extra-européennes. || repéreles
premiers rapports entre les oeuvres musicaes
présentées et dautresformes de créations artis-
tiques quiil relie progressivement aux contextes
historiques qu'dlles éclairent.

Pratiques pédagogiques

Laprisedeparole

Les paroles ne doivent pas se substituer ala
pratique et al'écoute musicaes; maisdles sont
essentidlles pour aider leséévesareplacer leurs
impressions esthétiques dans un ensemble de
référencestechniques et cultureles qui permet-
tent de les développer, delesfare partager, den
faire un facteur d'approfondissement de leur
culture générale.

Lerépertoireet ladiscothéque personnels
On poursuit ce qui aééinitié au cycle 2 acet
égard maisen cherchant Amieux caractériser les
intérétsdel'édéve de maniérealui proposer des
exemples, des recherches complémentaires
susceptibles de répondre ases curiositésou dela
confronter a de nouvelles perspectives qui
peuvent l'intéresser.

L'ouverturesur I'extérieur

Les pistes évoquées au cycle précédent conti-
nuent de valoir ici. On veillera cependant &
préparer attentivement les rencontres avec des
artistes de maniére atirer parti de ce qu'eux
seuls peuvent apporter et ane pas se contenter
deleur demander... ce quel'on pouvait trouver
sanseux !
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ARTS PLASTIQUES

Objectifsdefin decycle
L'déve doit &re capable:
notamment :

effet plagtique recherché,
volumessmples,

- présenter et judtifier ontravail ;

moments consacrés ala pratique plastique ;
. de commenter |e contenu du musée de classe.

. derédliser une production plastique, individuelle ou collective, adeux ou trois dimensionsen
fonction d'un projet personnel ou collectif, ou de consignes données par le maitre. 1l peut

- organiser sur un support plan donné des systémes de formes, couleurs et matieresen vue dun
- représenter par ledessin, et de différentesfagons, un espace atrois dimensions et des objets aux
- éaborer avec des matériaux divers une "sculpture”, non figurative,

. dereconnditre dautres oeuvres dart, notamment atrois dimensions, delesandyser en cherchant
aéablir des correspondances avec | es productions personnelles ou collectives rédisées dansles

Pratique plastique

A ceniveau dlesexerce, dunepat, danslecadre
delasurface dgaexploré au cycle précédent «,
dautre part, dansle cadre adécouvrir du volume.
Dansle cadredesdeux dimensions

L'déeve poursuit lesinvedigations dgaentreprises
au cycle des apprentissages fondamentaux. 11
continue amanipuler e aorganiser desformes,
des couleurs et des matiéres sur des supports
plans, deforme et deformat diversifiés, maisil
aborde des problémes de composition plus
complexes. Par exemple, il découvrele principe
de hiérarchie (éléments dominants/él éments
d'accompagnement et defare-vaoir) ; lanction
de zones a forte densité de formes, couleurs,
matiéres s'opposant a des zones "de repos
visudl", afaible densité de formes, couleurs,
matieres ; I'idée d'organisation générale :
compo-sitions a tendance verticale, ou hori-
zontale, ou circulaire, ou Sinueuse, etc.
Toutes ces questions, fondamental es, sont
encore traitées sansrecours alafiguration.
Cette question delafiguration, de la représen-
tation, préoccupe les enfants. Jusque |3, ilsont
rendu compte du monde, spontanément et
parfois avec un réel bonheur, puis, en faisant
appel ades stéréotypes dont I'inefficacité leur
gppardit peu apeu. Deslors, ilsrefusent desen

contenter et demandent un soutien, un apport de
procédures et de techniques susceptibles deles
aider avaincre les obstacles qu'ils rencontrent
dansleur désir dereprésenter leréd environnart.
Le moment est donc venu de répondre a cette
demande, notamment en leur enseignant
quelques notions €l émentaires de perspective
(ligne d'horizon, point defuite principa, para-
|desfuyantes, etc.), & delesmettreen goplication
dans des représentations Smples (par exemple,
unevoie de chemin defer, une route bordée de
poteaux éectriques, un carrelage en damier,
une architecture cubicue...) A cette occasion, le
dessin autrait peut ére expérimenté et certains
traceurs utilisés : crayon amine de plomb, stylo
bille, feutrefin, etc.

Dansle cadredestroisdimensons

L3, I'éléve se familiarise avec des activités
relevant delasculpture, del'assemblage, dela
maquette, etc.

Les matériaux utilisés sont des matériaux de
mise en canvrefacile: carton, basa, polystyréne
expansg, carton-plume, terreamodeler, plétre
ains quetousles matériaux détournés de leur
vocation premiére et récupérés a des fins
plastiques et expressives : bouchons de liége,
boites, emballages, textiles, planches, etc. Les
assemblages se font & l'aide de colle, vis,
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pointes, rubans adhésifs, ficdles, fil defer, etc.
L'éléve passe progressivement du simple au
complexe, "du bas-rdief" au "haut-rdief”, ala
"ronde-bosse" et atous les systémes de
volumes résultant de juxtapositions, dinter-
sections, demboitements, etc.

Rencontre avec des ceuvres

Comme au cycle précédent, elle est couplée a
la pratique plastique et sorganise selon les
mEémes principes.

Un premier ensemble d'oauvres est constitué
pour prolonger laréflexion sur lessystémes de
congtituants et rdaions plastiques, dg§aexplorés
au cycle 2. Un deuxiéme ensemble permet
d'aborder les questions nouvelles pour I'éléve
du dessin, delareprésentation &, aproposde ce
dernier point, de laperspective. Untroisiéme
ensembleintroduit aux questions de I'espace e
du volume sous sesformes diverses.
Oeuvresol serepérent facilement lescongti-
tuantset reations plastiques dga é&udiésau
cycle2

On montreraal'déve:

- comment, avec deux ou trois couleurs posses
en "aplat" et judicieusement distribuées, on
peut suggérer un visage

(ex : Masque Teké, art africain, Musée de
I'Homme, Paris) ;

- comment lasimple juxtaposition de formes
simples, rectangles et carrés de couleurs
diversement travaillées peut donner un effet
monumental

(ex : Paul Klee, Air ancien, 1925, Kunstmu-
seum, Bae) ;

- comment la pratique du dégradé de couleurs
associ € a des formes non géomeétriques peut
suggérer un monde vivant

(ex : Vassili Kandinsky, Tache rouge, 1916,
Musée nationd d'art moderne, Paris).
Oeuvresoll ledessin est pratiqué selon des
techniquesdifférentes
Onmontreradl'déve:

- comment un dessin au lavis permet de suggérer
desambiances dombres et delumiéeres

(ex : Nicolas Poussin, Le massacre desinno -
cents, 1613, Muséedelille) ;
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- comment un dessin aux trois crayons (noir,
sanguine et blanc) permet de suggérer levolume
etlemodeé ]

(ex : Antoine Watteau, Etude pour |'embar -
guement pour Cythére, non datée, Musée du
Louvre) ;

- comment un dessin au trait smple permet de
direl'essentiel avec une grande économie de
moyens

(ex : Pablo Picasso, Portrait de Guillaume
Apollinaire, 1916, collection particuliere).
Oeuvresou |'organisation per spective joue
un réle essentie

On montreraal'édéeve:

- comment |'application de certaines régles
élaborées lors de la Renaissance en Italie,
permet de restituer I'impression d'un vaste
espace en trois dimensions et d'organiser la
mise en scene de nombreux personnages

(ex : Paul Véronése, Les noces de Cana, 1562-
1563, Musee du Louvre. On vérifieraque, pour
rendre plusvraisemblable I'effet de profondeur,
lepeintreatriché", utilisant plusieurs pointsde
fuite principaux et non un seul comme le
voudrait laregle) ;

- comment I'indication judicieuse du dessin
d'un carrelage au sol permet d'organiser le
décor d'un appartement privé et de positionner
les personnages

(ex : Jan Vermeer de Delft, Lettre d'amour,
1666, Rijksmuseum, Amsterdam) ;

- comment |es orientaux utilisent un autre
systéme de perspective (la perspective cavar
liére) pour rendre compte de la troisiéme
dimension

(ex : Sesshil (1420-1506), Paysage hivernal,
non daté, Musée nationa, Tokyo) ;

- comment peuvent coexister dans un méme
tableau, plusieurs espaces correspondant a
plusieurs points de vue

(ex : Salvador Dali, Christ of & John of the
Cross, Glasgow art gdlery, Glasgow).
Oeuvresatroisdimensions (sculptures, as-
semblages, ensembles, ingallations) utilisant
desmatériaux divers, naturelsou artificids
On montreraal'déve, descanres:

- enpiere
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(ex : téte en granite d' Aménophis 11, 18éme
dynastie, 1391-1353 av. J.C., musée du Louvre
ou Jean-Baptiste Pigalle, Voltaire nu, 1776,
marbre blanc, Musée du Louvre) ;

- enbois

(ex: Grégor Erhart, Marie-Made eine, début du
XVlléme siecle, bois polychromé, Musée du
Louvre) ;

- enmétd

(ex : Satue éguestre de Charlemagne, IXéme
si&cle, bronze, Muséedu Louvre) ;

- avectisu

(ex : Edgar Degas, Danseuse de quatorze ans,
1880, bronze avec tutu en tulle véritable, Musée
dOrsay).

On lui montrera également des oeuvres utilisant
des objets manufacturés détournés de leur
utilisation initiae:

(ex : Marcel Duchamp, Roue de bicyclette,
1913, 3éme version de 1951, Museum of
modern art, New-Y ork

Marcd Duchamp encore, Fontaine, 1917/1964,
Musée nationd d'art moderne, Centre Georges
Pompidou, Paris.

Cestravaux relévent de la catégorie des "ready-
made").

Il vade soi que ces exemples... ne sont que des
exemples et que chague méitre pourraen choisr
asongréd équivaents.

Cette liste ne prend volontairement pas en
compte |'art contemporain pour les raisons qui
ont déja été énoncées a propos du cycle 2.
Toutefois les maitres sont invités a ne pas
négliger les expressions artistiques plus
récentes, notamment lorsqu'ils peuvent faire
appel ades intervenants extérieurs engagés
danslacrégtion.

Acquisition des savoirs et savoir-faire
nécessaires

Savoirs et savoir-faire ne sont pas aconsdérer
comme desfinsen soi mais comme des moyens
permettant al'ééve:

- dedévelopper et dinvestir sacrédtivité et ses
compétences personnelles dansles productions
plastiques répondant & des consignes données
par leméditre;

- d'aborder les oeuvres d'art avec des chances
accruesdentirer le plus de sttisfactions et de
profits.

Développer et investir lacréativitéet les
compétences personnellesdel’ éléve

Au coursdu cycle 2, I'déveaddaacquis une
connaissance et une maitrise raisonnables de
quel ques supports, outils et médiums relevant
essentiellement d'un travail dansle cadre du
bidimensionne. Il poursLit cet gpprentissage au
cycle 3 et I'étend a une pratique plastique-
tridimensionnelle. Il Sentraine atravailler des
meatériaux nouvesux : terre, bais, pléareet autiliser
les outils corregpondants, gpatules, cutters, etc.
Lorsdes exercices visant alafamiliarisation
avec quelques notions de perspective, il
apprend a manipuler avec précision regle,
équerre, compas, crayons...

Approfondir larencontre avec des cauvres
L'dévequi Sest d§ahabitué arepérer dansun
certain nombre de tableaux abstraits des
éléments plastiques, formes, couleurs et
matiéres, pratique le méme examen sur des
tableaux figuratifs, voyant alors comment
I'organisation plastique soutient le discours tenu
par I'image. Regardant, par exemple, La céne
de Léonard de Vinci (1497, réfectoire du mo-
nestére de SantaMariaddle GrazieaMilan), il
condate que toutes les lignes de fuite (bords de
latable, arétes delapiéce ol se tiennent Jésus
et les apbtres) convergent vers|'oeil droit du
Chrigt, confirmant aing quiil est bien le person-
nage essentiel de I'action représentée, versle-
quel se porte automatiquement le regard du
Spectateur.

Pratiques pédagogiques

Laprisedeparole

Lafixation des connai ssances passe pour une
grande part par laverbalisation : poser des
questions, y répondre, commenter, échanger ; cette
praique ordedelalangue est indissocigbledela
pratique plastique et de larencontre avec les
oeuvres. Chez I'éléve, elefacilite laprise de
congcience, ade al'intégration desacquis, nourrit
ladynamique de groupe. Elleintroduit 'auto-
évauation e dédramatisel'évauation sommitive
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Lemustedecdasse

L'éléve qui avait jusque laébauché un musée
personnd apporte Son concoursalacontribution
d'un musée de dlasse qui senrichit peu apeu au
cours des exercices, construisant visudlement
un panoramade la progression pédagogique et
permettant ainsi al'ééve de se situer dansle
chemin parcouru et aparcourir.
L'ouverturesur I'extérieur

Larencontre avec les oeuvres se fait pour
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I'essentiel et par commodité a partir de repro-

ductions. Il est souhaitable quelle se prolonge

par un contact direct avec la création. A cet

égard, les visites de musées et d'expositions
seront des plus utiles s on prend la précaution

de leslimiter a quelques oeuvres convena-

blement choisies. Leur intérét sSen trouvera
renforcé s, dansle cas del'art contemporain,

elles peuvent se faire en association avec
I'artiste concerné.



