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Texte adressé aux rectrices et recteurs ; aux ingpectrices et inspecteurs d’ académie, directrices et directeurs des services
départementaux ; aux ingpectrices & ingpecteurs del’ éducation nationale ; aux directrices et directeursd école ; aux enseignantes
et enseignants.

= L’ école maternelle accueille actuellement laquasi-totalité des enfants de troisasix ans
et pres de 35% des enfants de deux ans. Reconnue pour sa créativité pédagogique, école de
plein exercice, lamaternelle constitue le socle éducatif sur lequel s’ érigent les apprentis-

Sages

systématiquesdel’ école élémentaire.

L e présent texte n’ aborde pastoutesles activitésdel’ école maternelle. [1 met I accent sur
lamaitrise des langagescomme enjeu prioritaire: non pas un domaine parmi d' autres mais

cequi

, entretous, fait lelien et lefondement sur lequel s édifient tous|es apprentissages.

L’école maternelle, premiere étape de la réussite scolaire

L’ école maternelle favorise I’ épanouissement et |e développement des capacités
sensorielles, motrices, relationnelles et intellectuelles de tous les enfants qu’ elle
accueille. Chez tous, elle organise |’ acquisition de compétences |angagieres déter-
minantes. Cependant, certains enfants abordent le CP en situation déja probléma-
tique et bien des éleves en difficulté au college I’ étaient déja en maternelle. C’ est
donc |a, deslespremiéeres années, quel’ on doit d’ abord prévenir I’ échec précoce et
ladémobilisation scolaire qui en résulte souvent.

L’ école, certes, n’est pas seule en cause. Elle recoit des enfants qui sont le produit
d histoires et de contextes tres différents : leur maniement du langage oral et leurs
occasions de rencontres avec | écrit sont extrémement variables. Lesinégaitésdela
nai ssance et des conditions de vie rendent incontestabl ement complexe latache des
enselgnantes et enseignantsmaislavolontédelescompenser et lerefusdetout fata-
lisme doivent mobiliser les maitresses et les maitres desles premiéres annéesdela
scolarité.

L’ école maternelle dispose d’ une marge de manoauvre et d’ efficacité dont I’ explo-
ration systématique S impose aux équipes pédagogiques. Sans forcer incons dérément
les rythmes ni opter pour des apprentissages formel's prématurés mais également sans
attentisme et en maintenant pour chacun un niveau d’ exigence qui incite aaler de
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I”avant, | école maternelle peut permettre atous ses éleves d aborder e CP avec une maitrise de
I’ora et uneinitiation al’ écrit suffisamment abouties pour y réussir. Mieux armés par le succes de
ces apprenti ssages premiers, les enfants peineront moins aembrayer sur les apprentissages fonda-
mentaux de |’ école primaire; ils accéderont plus facilement alalecture autonome et vivront une
scolarité dont les progrés continus conforteront leur confiance en eux.

L’ école maternelle bénéficie d’ atouts précieux : la plasticité et la curiosité desjeunes éléves aune
période du dével oppement enfantin ou I’ évolution est tres rapide; la possibilité de conjuguer étroi-
tement plaisir d’ apprendre et efficacité scolaire; une bienveillance et une espérance parentales fortes.
L’ effort entrepris en faveur de la scolarisation adeux ans, dans des conditions évidemment adaptées
au tres jeune &ge de ces é éves, sera poursuivi, tout particulierement dans les zones d’ éducation
prioritaire ou cet accueil précoce favorise |’ adaptation progressive al’ école et vise a donner une
chance de plus aux enfants qui n’ ont pas nécessairement a portée de la main toutes les ressources
extra-scolairesdont d' autres bénéficient.

En matiére de prévention del’ échec et de démocratisation des conditions delaréussite scolaire, la
responsabilité de I’ école maternelle est alamesure de sa place éminente et fondatrice. Ecole de tous
lespossibles, I’ ambition est asaportée.

Qualité des apprentissages et savoir-faire professionnels

Les débats et les échanges qui ont eu lieu lors des “ Etats généraux de la Lecture et des Langages”
(en particulier dans|’ atelier “Maternelle, maitrise deslangages et commencements’) ont témoigné
du réle déterminant de cestrois et souvent quatre années de maternelle. [Is ont misen évidencel’im-
portance de la qualité des apprentissages effectués en maternelle afin que tous les éleves (quelles
que soient les différences de leurs acquis antérieurs ou familiaux ou leur degré de familiarisation
avec les codes et pratiques en usage al’ école) acquierent progressivement les outils cognitifs et
langagiers nécessaires aune bonne scol arité élémentaire.

On ne saurait opposer I école du plaisir et de |’ épanoui ssement a celle des apprenti ssages structurés:
I” école maternelle doit au contraire offrir atouslapremiéere expérienceréussied un plaisir éprouve
dansletravail, delajubilation de découvrir, du pouvoir de penser pour mieux faire. S ony privilé-
giele“faire”, c’ est aveclesouci de*“fairecomprendre” car, au-deladesréussites ponctuelleset des
réalisationsvisibles, ce sont bien des connaissancesexpliciteset dessavoir-fairetransférablesqu’il
S agit de commencer aengranger.

Les langages au coeur des apprentissages

L e langage correspond aux activités de réception et de compréhension (écouter, lire) et aux activités
de production (parler, écrire), qu’ elles soient effectuées par les enfants eux-mémes ou par I’ inter-
médiaire de I’ enseignante ou de I’ enseignant. L’ entrée dans I’ écrit constitue une étape délicate pour
nombre d’ enfants qui ne parviennent pas acomprendre que lelangage est alafoisun outil de com-
munication et un objet d’ étude. L’ école maternelledoit y préparer efficacement.

Accorder alalangue et aux langages une place déterminante danslesobjectifs et lespratiquesdela
scolarité maternelle résulte d’ abord de ce congtat: leur maitrise entre dans la construction de tous les
apprentissages; ¢’ est une dimension et souvent une condition del’ acquisition de toutes les compé-
tences, transversaes et disciplinaires, prévues au fil du Cycle 1. Affirmer cette primauté, ¢’ est cibler
la source majeure des inégalités scolaires et des difficultés ultérieures de nombre d' éléves. C' est
vouloir quel’ école maternelle soit, pour tous, lapremiere étape delaréussite scolaire.
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Cette priorité ne se congoit pas aux dépens des autres domaines d’ activité mais a partir de tous ces
champs de découverte servant I’ éveil, I épanoui ssement et |es apprentissages des enfants. Lesjeux,
les exercices, les Stuations d’ échange seront d’ autant plus riches que les différentes activités integreront
sciemment cette dimension langagiere et que leurs enjeux seront clairement identifiés et hiérarchisés.

L e langage aide a mettre en perspective les expériences vecues. Letravailler al’ école maternelle,
C’'est aussi permettre aux éléves de se familiariser précocement avec ses différents registres et
d’ approcher ainsi, de maniére adaptée aleur &ge, le sensdes apprentissages scolaires. C' est en effet
dés la maternelle que doit commencer a se mettre en place une attitude scolairement efficace,
entrainant |’ éleveapercevoir, au-deladelatache effectuée, sonenjeu véritable. C est ainsi que, des
ce stade, peuvent étre prévenus bien des malentendus caractéristiques des éleves en difficulté dans
les premier et second degreés, qui échouent a entrer dans des activités proprement cognitives alors
méme qu'’ ils se conforment formellement aux consignes données.

| - LE LANGAGE ORAL, PIVOT DES APPRENTISSAGES A L’ECOLE MATERNELLE

L’ écolematernelleest d abord |’ école delaparole mais!’ apprentissagedel’ oral s effectueaussi ailleurs,
notamment dans la famille. L’ hétérogénéité des habitudes linguistiques des enfants peut étre source de
malentendu et |es enseignantes et |es enselgnants tiennent parfois pour agressifs des usages qui ne sont,
pour leséléves, gu’ ordinaires quoique proscritsdansle cadre scolaire.

C' est avec bienvelllance que doivent étre accueillies les premieres formes de communication, souvent ins-
crites dans | es échanges non verbaux et les premiers mots. Il s agit d’ accompagner ces S en respectant
I”histoire linguistique singuliére de chague enfant afin de le mener au registre commun du langage requis par
I école.

Un langage explicite et structuré

Delapetitealagrande section, les activités mises en cauvre doivent permettre:

- d’apprendre aéchanger, d’ abord en situation duelle puis en petits groupes et en groupe-classe
rassembl é. Laparticipation, qui se borne souvent dans un premier tempsalajuxtaposition dela
paroledel’ enfant acelledesautres (ce peut étre une premiére conquéteimportante) devient plus
interactive et suppose alors|’ écoute et larégulation de son propos pour sefaire comprendre. Le
maniement d un langage explicite et structuré, prenant ses distances avec les communications
de connivence et de proximité, portant en lui-méme toutes les données qui rendent possible la
compréhension par |’ autre, constitue un objectif essentiel de la scolarité maternelle et déterminant
pour les apprentissages ultérieurs;

- d’apprendre a pratiquer desfonctionsvariées du langage : désignation, description, évo-
cation, interprétation, questionnement, jeux avec les mots témoignent de ce que le langage,
d’ abord associé al’ action et au contexte présent, devient langage de représentation, véhicule de
I"imaginaire et vecteur d’ apprentissages;

- d’apprendreacomprendre: écouter et interroger, s interroger, établir desrelations avec des
expériences antérieures et des connai ssances, confronter ses représentations acelles des autres,
judtifier son interprétation sont autant de modalités d’ un travail de lacompréhension (qui concerne
également |’ écrit et lesimages) a pratiquer régulierement ; la réflexion collective amorce et
alimenteains laréflexion individuelle autonome;
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- d’apprendreasintéresser au fonctionnement du langage en en faisant un objet de jeu, de
manipulation (des sons, des rythmes, des intonations, des mots, des structures) et de réflexion.
Des habiletés fonctionnelles se mettent en place al’ occasion d’ activités ludiques, poétiques,
etc, puis dans des moments de travail spécifiques. Si elles commencent a devenir efficaces sans
gue pré-existent des savoirs explicites sur le langage et lalangue, ce processus d'initiation mis
en oauvre, en tenant compte des différences des €l éves, organise une premiére prise de conscience
qui doit, dans toute la mesure du possible, étre aboutie alafin de la scolarité maternelle.

Toutes ces activités font également la part du silence, de ces moments collectifs maisaussi indivi-
duelsou laparole S intériorise et ou |’ on peut, méme petit, apprendre en se taisant. Elles ne dissocient
pas|’oral de sadimension physique et veillent adistinguer (pour lestraiter de maniére adaptée) les
difficultés proprement langagieres des inhibitions relatives al’ affirmation de soi en situation
collective.

Comme le montrent de nombreux exemples, de petits travaux d’expérimentation scientifique (en
groupe, classe ou atelier) permettent, entre autres, de roder de premiers rudiments de discours ex-
plicatif et argumentatif (formulation et vérification d’ hypotheses simples, récit aux absents, etc.).
De méme, lespratiques artistiqueset en particulier théétrales contituent des supports féconds d ac-
tivités proprement langagieres.

L’ école maternelle est partie prenante de I’ effort du systéme éducatif en faveur del’ apprentissage
précoce deslangues étrangéres. Elle lefait asamaniére, en familiarisant les enfants avec I’ écoute
d’ autres sonorités. Les chansons et comptines d’ autres pays, les dessins animés dans d’ autres
langues, la venue de conteurs étrangers ou d’ autres intervenants extérieurs, la sollicitation des enfants
eux-mémes ou des parents dansles cas ou d’ autreslangues que le francai s sont parl ées alamaison,
etc. : les occasions sont nombreuses de stimuler une ouverture et une curiosité qui confortent les ap-
prenti ssages présents et favoriseront les apprentissages ultérieurs. Ce peut étre aussi une fagon de
valoriser, aux yeux et au profit detous, leslanguesd’ originede parentsvenusd’ ailleurs, deprendre
appui sur le bilinguisme de certains éléves pour entrainer la classe. S agissant en particulier des
langues européennes dont lamaitrise constitueraune nécessité pour I’ avenir scolaire et profession-
nel desjeunesgénérations, I’ intervention danslesclassesde maternelle delocuteurs natifsdoit étre
encouragée ainsi que toutes les initiatives des équipes pédagogiques allant dans |e sens d’ une ap-
proche précoce.

Des modalités de regroupement souples pour satisfaire des besoins variés

Si lestemps de langage avec toute la classe rassembl ée ont un réel intérét pour larégulation delavie
collective et sont, par exemple, des moments privilégiés pour les comptines, conteset chants, ilsne
peuvent constituer |les seules occasions d’ entrainement et d’ éval uation des compétences langagieres,
surtout pour lesenfants qui N’ ont pas encore un usage suffisamment aisé du langage. L es situations
collectives (que larépartition de laparoley soit spontanée ou guidée par |’ enseignante ou I’ ensei-
gnant) consacrent souvent lesinégalités entre parleurs, sans d ailleurs que I’ on puisse nécessaire-
ment conclure de la*“ quantit€’ ala“qualit€’ delaprise de parole ou de |’ aisance langagiere ala mai-
trise des contenus d’ enseignement. |1 nefaudrait pas non plus en déduire que les enfants silencieux
ne sont pas i Ntéresses ou ne comprennent pas.

Attentifsaux différencesentreles éleves en matiere de fréguence, de contenus et de formes discur-
Sves, les maitresses et |es maitres de maternelle prévoient des moments, voire organisent des ateliers
auxquelsils assignent des objectifs langagiers précis: groupes de conversation pour favoriser les
prisesdeparoleetinitier aux reglesdel’ échange, groupes de besoin pour entrainer unecompétence
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spécifique, etc. Par desjeux langagiers, a partir de supports variés et de situations stimul antes fai sant
néanmoins place ace qu'’il faut de stabilité pour que les enfantstirent profit des variations didac-
tiques introduites, ces ateliers s attachent aréunir les conditions de progres effectifs pour chacun.
Cette démarche doit étre encouragée avec, pour un méme groupe, une régularité qui en garantisse
I” efficacité (une séance par semaine par exemple) maisavec le souci également de ne pasfiger au-
deladu nécessaire sacompositioninitiale.

Une exigence bienveillante

L’ exigence a pleinement sa place al’ école maternelle. Elle procéde de I’ intérét bien compris des
plus précoces comme des plus fragiles, les uns comme les autres éant a solliciter fortement quoique
parfois differemment. Ellefait lapart de I’ étayage et de I’ enseignement, de maniere adaptée au jeune
agedesééves.

Prenant appui sur lesintéréts des écoliers afin de créer des situations qui les engagent a parler, la
maitresse ou le maitre suscitelesprisesde parole et lesinteractionsréelles. || conduit desdial ogues
personnalisés pour faire réussir uneintention de communication et guider vers une parol e efficace
en stimulant lesessais, en signalant ce qui est sourced’ incompréhension, en val orisant une produc-
tion aboutie. Au quotidien, touslesmomentsqui s offrent pour cesdial oguesdoivent étre exploités
et tous les objets sont également a saisir (I’ émission de télévision regardée alamaison, I’ incident
danslacour derécréation, etc.).

Dans toutes |es circonstances, I’ enselgnante ou I’ enseignant veille & ce que ses propos soient explicites
et compréhensibles afin de rendre efficaces | es efforts des enfants qui doivent distinguer parmi ses mots
ceux qui leur sont utiles. 11 attire |’ attention des deves sur des formes particuliéres, en mettant en évidence
lajustesse des mots et des tournures, en reformulant des phrases ma habiles avec une insistance marquée
sur les variations introduites ou quel ques expansions des propos émis, en sollicitant avec tact une
correction. Il est vigilant sur laqualité de la prononciation, I’ enrichissement lexical, lacomplexitéet la
pertinence des congtructions. C' est dans e cadre d’ un travail pluslarge sur le langage et son adaptation
aux dtuations de communication qu'il peut intégrer un travail sur lalangue et sa syntaxe.

Evaluer I’oral : une expertise difficile mais nécessaire

Volatil, I'oral n’est pasfacileaévaluer. |l n’ est pourtant pas d’ enseignement |égitime et d’ appren-
tissages efficaces sans recours al’ évaluation comme outil pédagogique et réflexif permettant ala
maltresse ou au maitre de savoir ou chagque éléveen est et d’ adapter au mieux sesdispositifs. L’ éva
luation suppose d’ abord qu’ un objectif ait été bien identifié pour que des indicateurs de réussite
soient précises.

Mais cette nécessaire clarté pédagogique des choix opérés en amont ne suffit pas arégler laquestion
del’évauation. Il faut encore bien choisir les productions orales, les rédisations diverses au travers
desguelles lamaitresse ou le maitre peut repérer les manifestations des compétences. Des grilles ou
des guides, qui ne privilégient pas al’ exces |’ évaluation quantitative au détriment de I’ évaluation
quditative, peuvent aider les enselgnantesou les enselgnants ; de nombreuses équipes ont commenceé
aen mettre au point.

L’ appel a contributions qui accompagne ce texte permettra, en partant des expériences les plus fruc-
tueuses menées dans | es classes et des outils élaborés dans ce cadre, d’ approfondir laréflexion sur
la solidarité des dispositifs pédagogiques et évaluatifs afin de mettre, dans le courant de cette année,
desressources aladisposition detous.
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Il - S’INITIER AU MONDE DE L’ECRIT

L’initiation ala culture écrite est une des missions de I’ école maternelle. Elle doit stimuler et asseoir le dé-
sirdelireet d’ écrire, favoriser laprise de conscience delaspécificité del’ écrit, organiser lespremierses-
saiset préparer aux apprentissages du CP.

L’ écrit adonc toute saplaceal’ école maternelle. Il 'y apasde* pré-requis’, d’ étape obligée ou de capa-
citéinstrumentale qui constitue un préal able nécessaire alamise en contact des jeunes enfants avec |’ écrit.
Il existe en revanche des composantes identifiées d’ une approche réussie de |’ écrit et tout particulierement
delalecture.

Lesunsn’auront qu' aconfirmer et perfectionner au CP un savoir-lire d§aacquis en materndle. Les autres au-
ront, al’ issue de la Grande Section, davantage de chemin a parcourir. Mais tous doivent quitter lamaternelle
munis du bagage et des attitudes adéquates pour réussir au CP. Or trop d apprentis-lecteurs font, au CP,
I’ expérience amére de |’ échec. S les remédiations mises en place au fil de lascolarité ultérieure permettront,
pour certains, de compenser en cours de route ce qui afait défaut al’ origine, €' est néanmoins en grande partie
chez lesenfants en difficulté désle CP qu’ on trouve ceux dont les éva uations nationaes attesteront plustard la
détresse scolaire persistante. L’ école maternelle peut puissamment contribuer a prévenir I’ instauration d’ une
relation mal heureuse avec I écrit: en donnant précocement une idée pertinente des buts et des fonctionnements
du systéme de lecture-écriture, en favorisant I’ accés des jeunes ééves aun premier niveau de conceptudisation
deleursrapportsavec |’ écrit. C est dire, au-dela des habiletés a dével opper, |’ extréme attention que |’ ensal-
gnante ou I’ enseignant de maternelle doit porter ace processus d’ gppropriation par le jeune @éve desenjeux de
I"écriture. C'est dire auss ce que laréussite d’ une premiére éducation al’ écrit doit au bonheur d' une pratique
partagée avec lamaitresse ou |le maitre et d’ une coopération qui est la condition de |’ autonomie a venir.

Avant méme |e temps des apprentissages formels, ce sont les attitudes mentales garantes d’ une intégra-
tion harmonieuse danslemondedel’ écrit qu’il s agit deforger en maternelle. L&, en effet, seforment ou
se confortent le désir delire et d écrire ains que les représentations intellectuel les efficaces. L' enseignante
ou I’enseignant se doit d'y étre spécialement attentif, au double sens d'y préter attention et d’ en conce-
voir, pour chacun de ses éleves, des attentes équitabl ement exigeantes.

Lesenfants qui arrivent en Cycle 1 ont eu des occasions trés inéga es de cotoyer I’ écrit ; ¢’ est alamaterndl -
lequ'il revient en premier d’ assurer un partage plus équitable de cette familiarité avec le monde de I’ écrit
et d' évaucher pour tous une compréhension de ses enjeux. Le souci, |égitime, de ne pas étre trop directif ou
trop normatif, au motif ordinaire de respecter des rythmes de maturation différents, ne doit pas conduire &
laisser se creuser | écart entre, d’ un coté, ceux qui ont déja beaucoup recu et condtruit hors|’ école e, del’ autre,
ceux qui, N’ ayant pas eu les mémes occasions, S en trouveraient, au bout du compte, doublement pénalisés.

Lesparcoursd apprentissage al’ initiative des équi pes pédagogi ques doivent donc permettre achacun :

- de commencer acomprendre le fonctionnement du langage écrit, en soi et danssarelation avecle
langage oral. Les enfants peuvent étre sensibilisés, dans des situations d’ écoute et d’ observation,
aux aspects sonores et graphiques tout autant qu’ aux aspects sémantiques du langage qu'’ ils mani-
pulent ou qui leur est proposé. Ils prennent ainsi conscience que lalangue qu’ils parlent s écrit et
que cette langue écrite n’ est pas exactement identique acelle qu'ils parlent. A partir d’ une base de
connai ssances assurée, des reconnai ssances et des rapprochements deviennent possibles. prénoms,
capital des mots frequemment utilisés dans la classe, ensemble de textes mémorises (I’ appropria
tion progressive d’ un répertoire de comptines, chansons et poemes, I’ entrainement nécessairedela
meémoire, constituent, en tant qu’ écrit oralisé, voire musicalisé, une base de travail intéressante pour
I’ exploration de textes écrits). La matiére est abondante au moment ou les enfants sont en mesure
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d identifier des mots ou des syllabes, de commencer amettre les sonsqu’ils percoivent en relation
avec certainesréalisations graphiques;

- de découvrir de multiples supports de lecture: les enfants manipulent les livres et autres écritsqu'ils
apprennent progressivement a utiliser abon escient, acomparer et aclasser; lafréquentation régu-
liere du coin-lecture et de la bibliotheque centre documentaire renforce cette initiation culturelle aux
pratiques delecture que compl éte, autant quefaire se peut, I’ accesad’ autreslieux delecture. Ains
que I’ ont montré nombre de démarches présentées aux Etats généraux de la Lecture et des Langages,
I’outil informatique atout afait saplace en maternelle et I’ écran peut constituer, pour |les tout-petits,
un support fécond déeslorsquel’ usage en est correctement guidé par lamaitresse ou le maitre;

- d'aborder une grande variété de textes: les premiéres Situations sont, bien sir, des situations d' écoute
de textes racontés ou lus par la maitresse ou le maitre qui aura pris soin de les choisir pour leurs
quditéslinguistiques et leur intérét thématique (les enfants, méme trés jeunes, ne sont pas dupes des
faiblesses de certaines productions gu’ on leur destine...). Les ééves sont conduits aidentifier des
indices (certaines formulations al’ oral, certaines caractéristiques graphiques ou typographiques)
qui permettent de se repérer dans cet univers et commencent a assimiler des structures propres a
certains ecrits. lls “participent” de la sorte alalecture des textes, non seulement en accompagnant la
lecture ahaute voix del’ adulte maisaussi en commencant aquestionner cestextes, en coopération
avec lui et avec lesautres enfants, dans une situation d’ expl oration collective;

- decommencer aproduire destextesécrits: par ladictéeal’ adulte, dansun premier temps puis par
laproduction personnelle (mémesi cesconstructionstatonnantes s apparentent adu “ bricolage”) a
partir de matériaux connus et d’ hypotheses sur le fonctionnement de I’ écrit et les raisons du code. Au
coursd ateliersd’ écriture, la“ maitresse-lectrice” ou le “maitre-lecteur”, en se faisant “lamaitresse
ou le maitre-écrivain”, permet aux enfants de s engager, désla maternelle, dans des productions
longues (petits abums, journaux, associant textes et images); le souci de montrer, en particulier hors
laclasse, une réalisation atout prix aboutie nedoit pas conduire acontourner lesdifficultésutiles et
aocculter I’ identification précise des acquisitionsdont elle est le support ;

- de s exercer atracer desmots et desmessages : lesmachinesaécrire et |es ordinateurs permettent
de laisser des traces dlors méme que |’ écriture manuelle ' est pas encore possible. Toutefois, le désir
d’ écrire, tresfort chez lesjeunesenfants, autoriseasusciter leseffortsqu’ exigel’ activité graphique
normée. Si |’ écriture cursive requiert une certaine maturité motrice et ne peut étre abordéetrop tét,
les premiers apprentissages peuvent porter sur les capitales d imprimerie, sans qu’il s'agisse
cependant lad’ un point de passageobligé. L’ écriturecursiveest |’ objectif car ellefavoriselalisibi-
lité, larapidité, lafluiditéet offre une meilleure perception desunitéslexicaleset deleursliens. Les
taches d’ écriture sont de préférence finalisées et bréves mais conduites avec rigueur. S’ agissant de
la graphie manuelle, on veillera aux gestes et postures physiques de |’ enfant, a sa fagon de tenir
I”instrument dont il se sert pour écrire, en évitant les latéralités mal adaptées, toutes conditions
nécessaires de tracés efficaces. On pourra, a cet égard, s appuyer, comme le font certaines écoles
maternelles, sur desinitiationsalacalligraphie (arabe, latine, etc.) avec le concoursd’ intervenants
extérieurs qualifiés.

Pour explorer le fonctionnement du matériau crit, des capacités transversales, auxquellesil est fait appel,
ont é&é congtruites - et continuent a étre développées - dans d' autres domaines d’ activités. Aing, I’ affinement
de la gestualité par la pratique des arts plastiques et le travail corporel favorise I’ entrée dans I’ activité
graphique. Les approches, alafois sensibles, émotionnelles et rationnelles, des images ou des cauvres
données avoir comme des productions plastiques, instrumental es ou chorégraphiques de la classe parti-
cipent également de |’ introduction aux pratiquesdelecture.
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Il - EXPLORER L’UNIVERS DES IMAGES

Fixesou mobiles, sur papier ou sur écran, inséréesou non dansdestextes, réellesou virtuelles, lesimages
peuplent le monde enfantin, faconnant |es perceptions, les représentations et les communications. Elles
font sensdans|’ universdes éléves mais ce sens, pas plus queles autres, N’ est immeédiatement donné.

L’ éducation al’image fait aujourd’ hui pleinement partie des missions de I’ école méme si ses modalités
sont encore souvent expérimental es et sa pratique effectivetrésinégale. A I’ école maternelle, lesimages
ont depuis longtemps droit de cité comme supports d’ échanges oraux ou d'initiation al’ écrit. Dans nombre
de classes, on apprend auss ales observer et ales décrypter pour €lessmémes, a se repérer entre différents
typesde* discoursiconiques’, aacquérir delasorte une compétence du regard qui est partieintégrantedu
dével oppement de compétences analytiquespluslarges.

Il est important de diversifier fortement lesimages proposées aux éléves. S'il est nécessaire de tenir compte
de leurs goQts et de leurs univers (dessins animés, albums...), il est tout aussi nécessaire de leur donner
guelques clefs pour savoir reconnaitre, trier, catégoriser laquantité d’ imagesfixeset animéesqu’ilsren-
contrent quotidiennement. Dans un dialogue entre les contextes culturels (familial et scolaire) s installent
ainsi desuniversderéférence variés ou chaque €l eve reconnait et enrichit ses propresreperes.

L ongtemps considérée dans ses relations avec le texte qu’elle illustre et prolonge, I"image, support ou
auxiliaire d’ apprentissage, est aussi objet a explorer pour construire du sens. Les jeunes enfants ont un
regard d’ une pertinence et d’ une acuité qui étonnent parfois|’ adulte. IIsn’ ont pas pour autant lacapacité
d élaborer une lecture construite a partir de leurs perceptions. Une pédagogie du regard leur apprend a
bétir des significations a partir d'indices repérés et mis en relation pour proposer des lectures ouvertes.
L’ atelier de lecture d’ images est alors une “communauté de lecture” ou les hypothéses de sens sont a
discuter, & debattre et a expérimenter ensemble dans un va-et-vient constant entre |’ image et lesreformulaions
de description ou d’ argumentation que | es enfants proposent (langage d’ évocation).

C’est al’ école maternelle que se constitue une premiére approche des modalités de représentation, en
adant I'’enfant aidentifier les divers modes de production de I'image (dessin, photographie, video, films...)
par sa propre pratigue de production, arepérer lafonction sociale d’ uneimage et son statut dansla com-
munication (publicité, information, jeux...), acomprendre les notionsde“ point devue” et de“locuteur”

et a condtruire des criteres de jugement. L es parents seront sensibilisés a cette dimension du travail scolaire
et aux inconvénients d’ une surconsommation passive d’ imagestél évisuelles.

De ladescription alacompréhension et al’ interprétation, du repérage et delamiseenrelation d'indicesala
construction de significations a partir d’ hypotheses confrontées et d’ arguments débattus, tel est letrgjet qu'il
incombe a1’ école maternelle d’ organiser, de la petite alagrande section. Qu'il s agisse d' imagesliéesa
I” expérience vécue en classe, d’ images empruntées a l’ environnement réel des éléves, d’illustrations
d albums ou de reproductions d’ cauvres d art, d’ informations, de documents ou de fictions tél évisées, les
éleves del’ école maternelle doivent gpprendre ales observer et les considérer comme sources d' évocation et
porteuses de messages.

Deslamaternelle, bien des postures adoptées et travaillées a1’ occasion des activités mises en place a
propos des images s apparentent a celles requises pour une premiére approche de lalecture de textes :
I”éducation al’image est une activité propice al’ acquisition de compétences transférables. Diverses
expériences menées en Cycle 1 ont d’ ailleurs mis en évidence I'impact bénéfique de ces apprentissages
précoces sur lamaitrise de I’ oral et de |’ écrit, a condition qu'’ils soient conduits avec rigueur et que les
Cycles2 et 3relayent cette éducationinitialeal’ image (on apu observer, en ce cas, desavantages signifi-
catifsen “ compréhension destextes écrits’ |ors des éval uations national es).
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IV - LANGAGE DU CORPS, POUVOIR DES MOTS

Estime de soi et respect d autrui vont de pair. C’ est pourquoi le pouvoir de dire et d’ apprendre est la
premiére condition d’ une socialisation scolaire qui est autant affaire de relation a soi que de rapport aux
autres.

Ni rapport fusionnel, ni retranchement indifférent, cet “ art delabonnedistance” constitutif des pratiques
langagi eres scolairement efficaces, auxquellesinitiel’ école maternelle, est aussi ce qui permet achaque
enfant de vivre en bonneintelligence avec les autres. C’ est parce qu’ ils ne se bornent pas a des habiletés
techniques queles apprentissages |angagiersreprésentent, désl’ école maternelle, une premiére approche
delacivilité et delacitoyenneté en actes, expérimentée et réfléchie.

Dansleregistre général des droits et des devoirs de I’ enfant et de |’ écolier, ainsi que dans le domaine
particulier de la protection contre les maltraitances auxquelles les tres jeunes sont susceptibles d’ étre
exposes, | école maternelle aun role essentiel ajouer en lien étroit avec la part prépondérante qu’ elle
accordealamaitrisedel’ oral et alaplace du corps dans|es apprentissages.

Le corps, lui auss, dit beaucoup. Chez le jeune enfant, il est moyen d’ expression et de communication: en
le prenant au sérieux, |’ adulte, avec ses mots, conforte I’ enfant dans son désir de dire et d’ ére compris, ce
faisant, il I’encourage aserisquer versd’ autresmanieresdedire. L’ attention au langage du corps permet
d aller aux mots. Lecorpsfavoriseaussi, par lejeu desimitations, desmimiqueset despostures, I’ accesa
lasymbolisation dont la prise de consciencereleve dégjad’ une pratique langagiere.

Des droits et des devoirs : apprendre a parler pour vivre ensemble

Des principes, des valeurs, quelques régles du jeu républicain et scolaire : cela commence en
maternelle. Pas de maniére abstraite ou magistrale, mais en privilégiant les Situations vecues et parlées,
I” approche pragmatique et concréte qui ne signifie pas décousue. Pas de maniére moralisante mais
sans craindre d assumer ladimension morale de toute éducation et en ayant soin defaire percevoir
le sens sous-jacent de chague expérience, de chague exigence. La simple imitation, I’ obéissance
passive, la stricte contrainte disciplinaire ne produisent, au mieux, que des mises en conformité.
C’est detout autre chose qu'il s agit : de premiers pas aguider sur le chemin del’ autonomie, dela
responsabilité et delasolidarité.

Liberté, Egdité, Fraternité: ces grands mots aux frontons de toutes |es écoles de la République peu-
vent se décliner des la petite section, de maniere étroitement corrélée ace qu' on 'y apprend et aux
maniéresd’ apprendre dont lelangage est alafois|’enjeu et I’ outil.

L’ agressivité et laviolence qui perturbent le climat scolaire de nombre d’ écoles élémentaires et
d’ établissements du second degré sont infiniment moins présentes en maternelle. Elles n’ en sont
toutefois pas absentes. I est d’ autant plus important d'y apprendre précocement des modes de
régulation des conflits fondés sur le respect de |’ autre et sur le primat de la parole.

Ledroit qui primelaforce, I" honnéteté plus valeureuse que le mensonge, la capacité d’ agir et son
corollaire: le principe de responsabilité, I égalité de traitement due a chacun et la réciprocité du droit
d’ étre considéré commeuninterlocuteur apart entiere (écouté, compris, sollicité, respecté), I’ affir-
mation de soi indissociabledel’ attention aux autres, lesvertusdel’ entraide et cellesdelapersévé-
rance individuelle, le pouvoir de se défendre et le refus de mettre I autre en danger, |’ accueil des
différences (du nouveau, de celui qui vient d’ailleurs, de I’ enfant malade ou handicapé) comme
renfort de I’ appartenance collective, les aptitudes égalesd’ un sexe et de |’ autre, I’ utilité et le bien-
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fondédereglescommunes: casevit, casepense, caseparledeslamaternelle. Demémequ’' ons’y
confronte aux interdits Iégitimes et qu’ on y réde les premiers rudiments de sens critique, toutes
dimensionsindissociables delaconstruction delapersonnalité du jeune enfant.

Le privilege naturellement accordé en Cycle 1 aux occasions et aux circonstances offertes par la
vie de laclasse et de |’ école favorise |a participation active des classes et écoles maternelles,
sous une forme adaptée a leur spécificité, aux journées annuelles des “ Initiatives citoyennes’. A
cette occasion, nombre d’ entre elles ont déja témoigné de réalisations d’ autant plus intéressantes
gu’ elles ne se situent pas en marge des apprentissages ordinaires mais s’ en nourrissent et les
nourrissent.

Par lamédiation de la parole, le jeune éléve acquiert la capacité de questionner son environnement et
de penser par lui-méme, d’ écouter et d’ argumenter, de négocier ses rapports avec le groupe et de
participer al’ élaboration des regles du savoir-vivre ensemble. Tout en préservant toujours la part de
communication sensible et émotionnelle, lamaitresse ou le maitre |’ incite a développer des disposi-
tions propices al’ adoption de comportements confiants mais raisonnés. L’ enseignante ou I’ enseignant
ménage des situations de confrontation régulée ou chacun s éprouve face aux autres dans des roles
variés. Lelangagey atoute sa part, des ditsintimistes de I’ accueil aux prises de parole et Situations plus
collectives guidées ou étayées par la maitresse ou le maitre et requises par |es apprenti ssages.

Lesjeux divers donnent a vivre des situations de partenariat et d’ opposition. Les comptines, les
premiers poémes, |es histoires racontées ou lues, les chansons rassemblent |e groupe-classe dans
desmomentsoul’ émotion, leplaisir et lerirefédérent. Lesproductions par petits groupes amenent
acoopérer dans une entente organi sée.

L es échanges a propos de comportements posant probléme, de différends voire de débordements
des uns ou des autres (échanges singuliers entre I’ enseignante ou I’ enseignant et un enfant, al’ échelle
d'un groupe ou de laclasse entiére) permettent d’ élaborer des codes communs, de définir des regles
utilesen lesjustifiant. Le retour sur les comportements observés durant larécréation est une situa-
tion fort intéressante de langage, détachée de I’ action, et de réflexion sur la pratique des droits et des
devoirs, delacoopération, delaresponsabilité.

Lespremiersdébats sur lesvaleurs s engagent apartir desfaitsdu quotidien del’ école maisauss a
I’ occasion d’ évenements extérieurs a fort retentissement pour les enfants; la découverte de récits et
de textes bien choisis de lalittérature jeunesse, I’ analyse critique de productions cinématographiques
et tél évisuelles destinées aux plusjeunes enrichissent ces échanges.

Ces valeurs partagées, la “féte de larentrée”, moment fédérateur par excellence, en témoigne en
mémetemps qu’ elledonneleton del’ année scolaire qui commence.

Prévention de la maltraitance : les signes pour la voir, les mots pour la dire

Premiere expérience scolaire de la vie en collectivité, I’ école maternelle est en méme temps un
cadre ou s affirment les droits de la personne enfantine, au premier rang desquels le droit a
I"intégrité et ala protection. Face ala maltraitance, le systéme scolaire aun devoir d’information,
de prévention et d’ intervention dont les modalités sont bien évidemment fonction de I’ &ge des
éléves.

Ce qui est avaincre en premier lieu, ¢’ est laloi du silence, cette douleur de dire qui est aussi
impuissance a mettre suffisasmment a distance une situation qui est pour I’ enfant difficile a penser,
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difficileajuger, difficileacommuniquer. L’ école peut aider atrouver lesmotspour ladire. Elledoit
aussi étre alertée par ce qui se dit sansles mots, attentive au langage du corps ou alasignification
possibled’ un dessin.

Touscycleset degrésconfondus, I’ école est aussi un lieu ot on apprend adirenon, afairevaloir un
point devue, amotiver unrefus. Elle contribue, cefaisant, aforger quelguesmoyens, pour |’ enfant
ou |"adolescent qu’il deviendra, de refuser de se soumettre aux abus et mauvais traitements de ses
pairs ou des adultes, dans et hors e cadre scolaire. A cer6le de prévention, I’ enseignement de |’ école
maternell e apporte précocement sapierre.

Ony vit le partageet lesjoiesdu groupe maisaussi laprotectiondel’ intégritéindividuelleet leres-
pect del’intimité. Ony apprend a ne pas attenter ala sécurité d’ autrui mais également a se proté-
ger soi-méme. On 'y apporte de |’ aide a d autres, on en demande aussi pour soi, qu’ on apprend a
accepter. Acteur en devenir de lacommunauté scolaire, I’ enfant y construit sa personnalité, y
affirme son identité, y conquiert une parole qui I’ aide a prendre ses reperes et |’ autorise a oser se
confier.

Lasensibilisation aux questions d’ hygiéne et de santé contribue, au-deladesinformations qu’ elle
dispense, a accréditer I'idée que le corps n’ est pas a malmener. Les exercices physiques, S'ils
permettent mille maniéres dejouer avec lui, tracent aussi leslimitesane pasfranchir et participent
de cette démonstration: le corpsdel’ enfant n’ est pas un jouet.

Lesrelations avec les familles, la connaissance des réalités du quartier, les liens établis avec
la protection maternelle et infantile, bref, tout ce qui conduit I’ école a se situer aussi au coaur
d’un réseau plus large contribue a |’ exercice efficace de sa responsabilité en matiere de santé
scolaire.

S'il semble illusoire de croire que la seule volonté d’ un enfant de deux ou de cing ans puisse
S opposer a celle d’ un adulte maltraitant au point de le dissuader de passer al’ acte, du moins tout
élevedoit-il éreassuréqu’il peut trouver al’ écolel’ appui dont il abesoin. Pour aborder explicite-
ment ces sujets en maternelle, on pourra prendre appui sur des documents adaptés al’ ge des enfants,
enveillant ane pasleseffrayer, ane paslesrendre excessivement méfiantsal’ égard du monde en-
vironnant, a ne pas susciter non plus, dans de jeunes imaginations, de confusion entre lagarantie
d étre entendu en cas de besoin et quelque insistance déplacée, voire suggestion inadmissible.

Leplusimportant réside danslaqualité des rapports établis avec les enfants, dans|’ accessibilité et
ladisponibilité detoutes|es catégories de personnel s qui interviennent dansle cadre scolaire, dans
I’ écoute dont les éleves savent qu’ ils peuvent bénéficier auprés des adultes, danstout ce qui, partie
du fonctionnement ordinaire de I’ école et de la classe, fait qu’ un enfant victime de violences ou
d’ abus sexuels pourra appeler al’ aide. Les équipes pédagogiques doivent également étre particu-
liérement attentivesaux signesqui, sur le corpsou dans|’ attitude des enfants, indiquent ou lai ssent
soupconner dessevicesdont laloi fait obligation de saisir les autorités compétentesen casderévé
lation et de présomption (circulairen°97-175 du 26-8-1997, B.O. hors-série n°5 du 4-9-1997). Les
assistantes territoriales spécialisées des écoles maternelles (ATSEM) ont, a cet égard, un réle
déterminant d’ observation, d’ alerte et de dialogue avec |’ enfant.

Encouragé a parler, familiarisé avec ses droits, gagnant en hardiesse de pensée et de jugement,
I’ enfant est moins démuni face aux abusde pouvoir qu’il arrive ade plus égés de commettre sur lui.
Il est aussi sensibilisétréstét al’idée de ne pas commettre d’ abus sur les autres. C'est aussi cela
mettreleslangages au coaur des enjeux del’ école maternelle.
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V - UN PROJET PEDAGOGIQUE QUI ORGANISE LA PROGRESSIVITE
DES APPRENTISSAGES

L es exigences scolaires s adaptent au développement de I’ enfant sans se borner al’ épouser. Tout ensei-
gnante ou enseignant porte une grande attention al’ évol ution de ses él éves, s interroge sur leurs progres-
sionsdont il gardelatraceen s attachant aux élémentssignificatifs. Il fait constater lesréussites et ressor-
tir lesprogresles plusténus.

Il sollicite le concours des personnels des réseaux d’ aides spécialisees pour comprendre la situation des
enfantsqui ne manifestent pas d’ avancées notableset trouver, avec leur appuli, lesinterventions adaptées.
Cespartenaires|’ aident acerner lanature des difficultés dont certaines exigent un traitement spécifique.
[l importe en effet de distinguer objectivement ce qui reléve de simples gjustements pédagogiques et ce
qui releve de remédiations éventuellement meédicalisées. Danstousles cas, |’ observation danslaclasse, le
diagnostic concerté en relation avec lesfamilles et, dans toute lamesure du possible, le maintien dansle
cadre scolaire de droit commun des enfants concernés doivent étre privilégiés. Laréflexion qui vient d’ étre
lancée avec toutes | es parties concernées sur |’ intégration scolaire et |e traitement des enfants affectés de
troubles du langage (dydexies, dysphasies...) prendra en compte le cas des é eves de maternelle au méme
titre que celui desélevesdel’ enseignement primaire et secondaire.

L’ école maternelle met en cauvre une pédagogi e spécifique danslaguelle prévaut lacréation de situations
gue les enfants sont invités aexplorer, as approprier, afaire évoluer. Cefaisant, ils expérimentent leurs sa-
voirset savoir-faire et conquierent de nouvelles habiletés. Ainsi nombre d’ apprenti ssages sefont pour les
enfants treés jeunes en réponse a des stimulations du milieu. La dynamique scolaire doit partir d’ acquisitions
largement déterminées par ces situations et conduire a des apprentissages construits grace a une action
didactique pluscibléeet plusexplicite. L’ analyse des productions et des comportements des éleves dans
des situations “ authentiques’ nombreuses précéde I’ organisation, en groupes restreints le plus souvent,
de situations d’ entrainement qui doivent avoir un objectif dominant. Ni pédagogie systématique pour tous
ni émiettement permanent du groupe-classe, I’ équilibre est atrouver par chague enseignante ou ensei-
gnant de sorte que ne soient pas g ournés les apprentissages pour lesguels certains enfants manifestent
appétence et compétence et de sorte, également, qu’ on ne renonce pas asolliciter les uns au bénéfice des
autres. Cette progressivité desexigencess exprime dansle proj et pédagogiquedecycleet enliaison avec
les équipes des cyclessuivants, en particulier cellesde CP.

Aufil dessections, il convient de favoriser prise de distance et prise de conscience par des questions et des
commentai res accompagnant les productions, puis par une analyse explicite avec les enfants. Tous les débats
qui amenent a confronter des procédures ou des points de vue enrichissent |es représentations et font pro-
gresser dans |’ acces a des connai ssances. En matiere de comprénension, qu'’il s agisse d’ un discours seule-
ment entendu (message enregistré, par exemple), d’ images ou de textes, lamaitresse ou le maitre conduit les
enfants aexprimer leur interprétation sous des formes diverses (reformuler, résumer |es épisodes précédents,
raconter a un camarade absent lors de la séance précédente, représenter, anticiper lasuite del’ histoire...) ou
atémoigner de leur compréhension par des voies variées (en sachant lier un titre ou un résumé aun texte, en
associant desimages aune histoire, en répondant a des questions precises...). Elle ou il fait énoncer et discu-
ter lesraisons par lesquellesles enfants judtifient leurs réponses. Ains se congtruisent des attitudes et des stra-
tégies qui seront utiles ultérieurement quand les éléves seront seuls face aux textes alire.

L’ association des enfants aleur évaluation s intégre dans cette stratégie. D’ abord considérée comme I’ iden-
tification des progrés accomplis avant d’ étre congue comme la confrontation d’ une réalisation a des
attentesgrace al’ identification descriteres deréussite, elle contribue alesfaire entrer dans!’ universdes
apprentissages scolaires, sous la forme que développeral’ école élémentaire. Les enfants deviennent
conscients de ce qui est aacquérir, de leur degré de réussite, et peuvent détacher savoirs et savoir-faire des
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contextes de leur mise en ceuvre. Des moments de bilan permettent defairele point sur ce qui aétéfait et
ce qui a été appris; lavalorisation des comportements, des réalisations, des progres et des propositions
laisse destraces dansles cahiers ou dossiers qui font lelien avec lesfamilles. Ce capital d’ expériences et
d’ acquisitions est prisen compte al’ entrée au cours préparatoire.

Lafamille doit étre associée al’ aventure scolaire de I’ enfant, informée des regles du jeu scolaire et des
progrés réalisés. Cesliens, dans le respect du réle de chacun, doivent étre recherchés et entretenus par tous
les moyens adaptés. Bien des familles que I’ on dit abusivement démissionnaires ou indifférentes al’ école
lui font au contraire unetelle confiance qu’ elles s en tiennent adistance trop respectueuse et n’imaginent
pasqu’ elles puissent, ellesauss, lui apporter leur concours.

L’ eleveest le premier “messager” en direction de ses parents. Le cahier devie delaclasse est un vecteur
précieux de cedialogue nécessaire. Encouragé aconserver destraces de son expérience scolaire (dessins,
images, photographies, courtsrécits, témoignagesdes*” premiéresfois’ réussies: |’ écrituredu prénom, la
chanson interprétée seul devant toutelaclasse, lefranchissement delapoutre...), chacun peut ainsi expli-
guer asafamillesavieet sesconquétesd’ écolier. Incité aussi aapporter en classe destémoignagesde ses
activitésdans|’ universfamilial, I’ enfant est invité aen parler sansquel’ école force pour autant son inti-
mitéou |’ obligeaévoquer cequ’il peut souhaiter taire.

L’ école maternelle, co-éducatrice des enfants, ménage des passerelles et aménage des transitions d’ un uni-
versal’ autre, quoique sans éluder cette part de séparation qui fonde le statut d’ écolier. Accueillir acertains
momentslesparentsdanslaclasseouréaliser “lacassette” d’ unejournéescolairetypique: lesmoyenset
les choix possibles sont multiples. L’important est que |’ école, en particulier pour ceux qui en sont les
moins familiers, donne avoir et a comprendre ses facons de faire. Une attention particuliére doit étre portée,
avec tact, aux conditions de grande pauvreté dans lesquelles vivent certaines familles: I’ école maternelle
peut favoriser lamise en relation avec les services d aide et doit particuliérement veiller & éviter les
stigmatisations, mémeinvolontaires, qui font obstacle al’ insertion scolaire des enfants concernés.

*

Pouvoir de dire et d accueillir la parole de I’ autre, pouvoir de comprendre et d' étre compris, pouvoir
d’ apprendre, devivre et detravailler ensemble, pouvoir de se construire et de se protéger, telles sont les
facettes solidairesd’ une méme priorité del’ apprentissage du langage al’ école maternelle.

L essavoir-faire éprouves de ses équipes pédagogiques, leur capacité aaccueillir toutesles différences et
aentirer parti au sein d’ uneréelle communauté éducative, I'impact des premieres années de scol arité sur
la progression linguistique et langagiere des jeunes écoliers, fondement de leur progression ultérieure:
autant deraisonsdefaire, pour I’ école maternelle, le choix del’ excellence.

Je souhaite qu’ en lien étroit avec lesprioritésici évoquees, laclarification nécessaire des objectifs péda-
gogiques de I’ école maternelle en ce qui concerne la maitrise des langages associe largement celles et ceux
qui assument, au plus pres des éléves, lamission d’ enseigner ainsi que ceux (formatrices et formateurs,
inspectrices et inspecteurs, conseilleres et conselll ers pédagogi ques, personnel s de toutes catégories) qui
apportent directement leur concoursal’ amélioration des pratiques de classe.

L es Etats généraux dela L ecture et des Langages ont mis en évidence le désir partagé et la nécessité de cet
approfondissement de laréflexion collective et delamutualisation des pratiques.

Tel est |’ esprit delaconsultation/actions qui prolonge ce texte et qui aideraasamise en application.
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Pour pouvoir répondre a cet appel, les équipes pédagogiques des écoles maternelles et |es maitresses et
lesmaitres qui ont lacharge de classes maternelles ou de sections enfantines bénéficieront d’ un tempsde
réflexion et d’ échanges autour des themes et des questions abordéesici, associant les enseignantes et les
enseignants des Cycles 1 et 2 (par exemple, dans e cadre des conseils de maitres, d’ animations pédago-
giquesou souslaforme de regroupementsjugés opportunsau planlocal). Cetemps seramisaprofit pour
confronter des pratiques et des réalisations, analyser des difficultés et préciser des besoins, collecter,
comparer et diffuser desoutilsde suivi deséléveset d’ évaluation.

L’ annexejointe propose des axes de questionnement. Les maitresses et les maitres ont le choix de les aborder
tousou den’ en retenir que quelques-uns.

L es observations et les contributions |ocales seront recueillies au cours du premier trimestre de cette année
scolaire. Ellesferont I’ objet d’ une premiére synthése au niveau départemental, élaborée par un groupe de
travail composé de maitresses et de maitresvolontairesavec |’ appui des équipesde circonscription et des
formatriceset formateursd lUFM. Leur téche ne serapas de sélectionner ou defiltrer maisd’ ordonner la
collecte, lamise en commun et laremontée des différentes contributions, que celles-ci soient individuelles
ou produites par des équipes pédagogiques.

Ces syntheses me seront transmises pour le 15 décembre 1999. Elles seront alors expl oitées au niveau
national souslaresponsabilitéd un comité de suivi auquel seront associ ées les organi sations représenta
tives. Ce comité prépareralarestitution des résultats les plus significatifs : identification des besoins
partagés et difficultés communes, pistes de recherches-actions, mise a disposition des outilsles plus adaptés
(non atitre de “modées’ mais comme autant d’ indications du possible et sources d’ inspiration), sélection
de ressources documentaires utiles, conséquences pour une meilleure intégration des préoccupations et
desattentesdel’ école maternelle dansles actions de formation initial e et continue.

Je souhaite que cette démarche fasse I’ objet d’ animations pédagogiques de circonscription mobilisant éga
lement les enseignantes et les enseignants de I’ école élémentaire et les sensibilisant a une réflexion ap-
profondie sur lacomplémentarité et |a solidarité des différents cycles de |’ école primaire en matiére de
malitrise deslangages (oral, écrit, images).

Desorientations sont ici tracéesapartir de savoir-faire d§amisen ceuvre dans nombre de classes.
Je compte sur vous pour y engager votre expérience et vos compétences afin que |’ école maternelle, école

apart entiére, guidele plus efficacement possible sesjeunes éleves dans|eurs premiers passcolaires.

Laministre déléguée,
chargéedel’ enseignement scolaire
SégoléneROYAL
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ANNEXE

CONSULTATION/ACTIONS :
QUESTIONS PRATIQUES,
QUESTIONS DE PRATIQUES

Cettefiche formule, de maniére non exhaustive, un certain nombre de questionsrelatives
al’anayse des pratiques dans la classe, aux pistes aexplorer et aux outils susceptibles d’ étre
mis en place au service de cet objectif prioritaire de |’ école maternelle: I’ apprentissage des
langages.

Il s'agit lad axes indicatifs a propos desquels | es équipes pédagogiques sont invitées a
réfléchir, a échanger, a proposer. Ce questionnaire est volontairement ouvert pour permettre
I’expression lapluslibre possible. 1l doit ére compris comme une trame de discussion dans
les écoles et les circonscriptions, comme le support d une mise en commun des expériences
et desbesoins.

1 - Le langage dans les différents domaines d’activités
de I’école maternelle

Les programmes de 1995 B.O. spécia n°5 du 9-3-1995 distinguent cing grands do-
maines d’ activités pour le Cycle 1. Si un seul d’ entre eux aborde defagon explicitela
maitrise deslangages par les €l éves, des objectifslangagiers peuvent étreintroduits
al’ occasion des activitésréalisées dans| e cadre des autres domaines.

En relation avec des objectifs langagiers précisement identifiés et du point de vue de
I” efficacité des apprentissages correspondants, quellessituationsvous paraissent les
plus efficaces et quels supports vous semblent les plus pertinents et les plus
pratiques?

2 - Les parcours d’apprentissage des langages

L’ apprentissage des langages s inscrit dansladurée. C' est donc uneprogressionqu’il
convient d’ organiser.

Qu'il sagissedel’ oral, del’ écrit ou desimages, quels principes, reperes et critéres
adoptez-vous pour définir les étapes de parcours d apprentissages? Quels exemples
concrets pouvez-vous en donner ?



18

| 'ecoLe
DE TOUS LES POSSIBLES

LeB.O.
N°8
21 OCT.

1999
HORS-SERIE

3 - L’évaluation de I’oral

Laparole, dans|’ordinaire de la classe, ne se préte pas aisément al’ évaluation. Elle pose aussi la
guestion de ce qu’ on évalue: quantité? qualité? adaptation du langage aux situations de communi-
cation? degré de maitrise formelle delalangue?

Quelsobjectifset indicateursprivil égiez-vous ? Quell essituationsvous paraissent a cetitre les plus
propices? De quelsoutils(grilles, guides...) vous servez-vous le cas échéant pour observer et suivre
les progres des éléves ainsi que le développement de leurs compétences? V ous semblent-il s suffi-
sants? (Joindre un exemplaire de ces outils éventuels).

4 - Apprentissages langagiers et hétérogénéité des classes

Combiner laprise en compte de ladiversté deséeves (higtaires, rythmes.. ), le maintien d’ objectifs com-
muns atoute la classe et la définition de niveaux d’ exigence qui incitent chacun aaler del’ avant sans
dissuader les uns au bénéfice des autres, ¢’ est | une des difficultés magjeures du métier d’ enseignante ou
d enseignant.

Comment analysez-vous les principaux obstacles que vous rencontrez concrétement pour aider
chacun alamesure de ses besoins? Quels dispositifset modalités d’ organi sation avez-vous misen
place ou estimeriez-vous souhaitable de développer (petits groupes, ateliers... personnes ressources,
périodicité) ?

5 - Relations avec les réseaux d’aides spécialisées aux €léves en difficulté (RASED)

Les RASED peuvent apporter une aide d' autant plus précieuse au diagnostic et alaremédiation que
leur collaboration est étroite, sur leterrain, avec lesenseignants.

Quelles expériences avez-vous de coopération avec ces réseaux et quelles conclusions en tirez-vous?
Quellesmodalitésd’ intégration desRASED dansletravail delaclasse (observation, intervention)
avez-vous VEcues ou estimeriez-vous utiles ?

6 - Compétences langagiéres en maternelle

L’ école maternelle ne se réduit pas & une étape pré-éémentaire de lascol arité. Ecole apart entiére,
dotéedefinalitéspropres, elle aen mémetemps pour tache d’ asseoir | es apprenti ssages premierset
d’amorcer latransition versles apprentissages fondamentaux du Cycle 2.

Quel avis portez-vous sur la définition actuelle des compétences langagiéres du Cycle 1? Quelles
priorités avez-vous retenues dans vos pratiques? Quel s avantages ou inconveénients voyez-vous a
labi-appartenance de la Grande Section aux Cycles 1 et 2 dansle domaine, en particulier, del’ini-
tiation alalectureet al’ écriture?

7 - Outils

Quels sont les ouvrages, les documents et les outils qui vous apparai ssent pertinents et maniables a
I” heure actuelle? En liai son avec toutes | es questions précédentes et | es besoins que vous ressentez,
de quel s outils souhaiteriez-vous personnellement disposer pour mieux épauler vos pratiques dans
laclasse? Sur quoi devraient prioritairement porter des outils misaladisposition detouset, le cas
échéant, sous quelle forme (service en ligne, documents papier, mise en commun al’échelle de la
circonscription, au niveau académique ou national, etc.) ?



